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Resumen

El presente articulo consta del seguimiento de la implementacién de una unidad pedagogica
de arquitectura para un curso de I1° Medio. Partiendo desde su génesis basada en una serie
de autores, orientada en el enfoque reconstruccionista de la educacion artistica y en la
mediacion para fomentar el aprendizaje. La implementacion de la unidad fue en el contexto
de pandemia y clases virtuales sincrénicas para un establecimiento ubicado en la comuna
de Las Condes en la ciudad de Santiago. Sumado a lo anterior, se realiza una
caracterizacion del establecimiento y del curso. En Ultima instancia, se realiza un analisis
reflexivo en torno a los resultados de aprendizaje, detectando fortalezas y problemas,
levantando hipétesis sobre dichos problemas y finalizando con propuestas para la mejora
de la ensefianza.

Palabras claves: Arquitectura, reconstruccionismo, mediacién, clases Vvirtuales
sincronicas.

Introduccioén

Este articulo forma parte del proceso de titulacién de la carrera de Pedagogia en Artes
Visuales y tiene por objetivo la descripcién y analisis de una implementacion pedagdgica
en un curso de I1° Medio en un establecimiento de la comuna de Las Condes. Este articulo
consta de tres nucleos centrales.

El primer nudcleo es la discusion tedrica, la cual consta de tres partes para fundamentar el
proceso del disefio e implementacién pedagdgica desde los enfoques didacticos y
disciplinares criticos, y un enfoque pedagdégico reconstruccionista. El segundo nicleo es la
caracterizacion del establecimiento, el cual es un colegio particular privado, incluyendo su
Proyecto Educativo Institucional, y la caracterizacion del curso en el cual se implementd la
Unidad de Arquitectura a través de clases virtuales sincrénicas, con ello también las
tensiones de ensefianza que el grupo curso presenta.

El tercer ndcleo, el mas extenso, es el analisis de la Unidad de Arquitectura implementada,
incluyendo una descripcion de este con un resumen de la planificacion, descripcién de los
recursos del aprendizaje e instrumentos evaluativos. Con ello ademas se incluye los
resultados de aprendizaje desde un andlisis cualitativo. El analisis reflexivo y autocritico y
propuestas de mejora desde las categorias de Rickenmann (2006) y del perfil de egreso.

Para finalizar, se redactara una conclusion para cerrar el andlisis, englobando y destacando
los puntos mas importantes, tanto fortalezas como debilidades y apuntando a propuestas.

Discusién tebrica

Para la elaboracién, no solo de la discusion teérica del articulo, sino ademas de una postura
en la forma de realizar las clases en la practica, se ha tomado la decision de organizarse la
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presentacion a partir de tres ejes: pegagodgico, disciplinar critico y didactico
reconstruccionista. Es por ello, que en los siguientes parrafos se citaran a una serie de
autores que orienten a una mejor comprension de los enfoques criticos vy
reconstruccionistas.

Enfoque Pedagdgico

Desde una fundamentacién pedagdgica del enfoque critico, este busca instalar la discusién
en las aulas sobre desigualdades, grupos de poder y cambios en la forma de ver los
paradigmas actuales. McLaren en los 90’s declara lo siguiente “los tedricos educativos
criticos estan unidos en el intento de fortalecer a los débiles y de transformar las
desigualdades y las injusticias sociales.” (McLaren, 2008, p.48) Esto a priori podria sonar
subversivo. Sin embargo, el mismo autor en la medida que avanza su argumento instala la
idea de un dialogo donde ambas partes, los grupos dominados y dominantes, desde este
enfoque critico, donde el grupo dominante desde su posicién de privilegio pueda ser un
aporte y ayude a los cambios en dichas desigualdades e injusticias sociales, y los grupos
dominados sean también participes de estos cambios de un modo consciente y organizado.

En este dialogo entre distintos grupos el docente debe cumplir un rol de mediador tanto en
las relaciones entre docente y estudiante y a la vez en las relaciones entre estudiantes.
McLaren lo explica en el siguiente parrafo:

Esta nueva perspectiva ha generado una concepcién de la escuela como terreno de
contestacion. Los grupos de las culturas dominantes y subordinadas negocian en términos
simbdlicos; estudiantes y profesores adoptan, aceptan y a veces se resisten a las formas en
gue las practicas y las experiencias escolares son nombradas y legitimadas. (McLaren, 2008,
p.48)

McLaren entra en profundidad en dichas relaciones de diferencia de clases, sino entre
grupos de poder y grupos subordinados. En un mundo globalizado y en la realidad chilena
actual, la diversidad étnica, politica y de género han tenido un mayor impacto en las
discusiones de problematicas sociales, en la elaboracién de proyectos de leyes y asi
también en medios de difusibn como la prensa y las artes. McLaren asi mismo critica la
postura pasiva que puedan tener las instituciones educacionales frente a dichas
problematicas:

Rechazando la afirmacién conservadora de que la ensefianza es politicamente opaca y
valorativamente neutra, la pedagogia critica ha intentado fortalecer a los profesores e
investigadores dandoles formas mas criticas de comprender el rol de la escuela en una
sociedad dividida en funcién de la raza, la clase social y el sexo. (McLaren, 2008, p.50)

Otro autor que aborda el enfoque critico es Tomas Tadeu da Silva, quien lleva dicha
discusion no solo a los contextos actuales sino también histéricos, no en balde, los
problemas de la desigualdad social, étnica y de género son cargas histéricas que se han
ido acarreando por generaciones y que, en la medida que ha pasado el tiempo, las
tensiones entre distintos grupos han favorecido cambios sociales. Es, asi pues, como el rol
docente estd justamente en instalar la discusion en las aulas y con sus pares, en sus
palabras: “Plantear la discusién y el cuestionamiento de las relaciones sociales e historicas
gque construyen nuestras actuales categorias de division y exclusién social no deberia ser,
un objetivo marginal y secundario.” (Da Silva, 1997, p.5) De este modo, la discusion critica
en las escuelas debiese tensionar el Estatus Quo de la sociedad, mas ahora en este pais
donde la tensién ha escalado de tal forma que el plebiscito para un cambio en la
constitucion, las desigualdades y segregacién con grupos migrantes y pueblos originarios



y la lucha feminista —por nombrar algunos- no son temas aislados, sino que estan en la
discusion nacional. Es necesario que los docentes se hagan cargo de las demandas
sociales

Por otra parte, no basta con que el docente abra un debate entre los estudiantes de manera
superficial o que esta quede en la mera opinién sin fundamento. Los profesores si o si deben
hacerse cargo de un modo responsable, investigando, documentandose y actualizandose
constantemente en las probleméticas sociales, elaborar nuevo material que ayude con la
mediacion de dichas problematicas. Acorde a Da Silva “son los materiales y significados
existentes, son las propias experiencias presentes de los/las estudiantes los que pueden
servir de base para la discusion y la produccién de un nuevo conocimiento. “(Da Silva, 1997,
p.7). Desde lo dicho por Da Silva, la forma de elaborar la clase, tanto en su planificacion
como en su implementacién deben involucrar tensiones y espacios de dialogo para la
construccion del conocimiento.

Un enfoque pedagdgico critico considera ademas una forma critica de entender el
curriculum. Michael Stephen Schiro en 2013 habla sobre diferentes ideologias de
curriculum, para efectos del presente articulo, se referira a la ideologia de reconstruccion
social, en sus palabras, esta ideologia:

Considera que la experiencia humana estd determinada de manera mas poderosa por
factores culturales, y asumen que el significado de la vida de las personas esta determinado
por sus experiencias. Creen que la verdad y el conocimiento estan basados y definidos por
supuestos culturales. (Schiro, 2013; p.6)

Por una parte, se ha tratado el enfoque pedagdgico critico como una forma de abordar las
injusticias sociales y de discutirlas en el aula. El llevar la experiencia personal como un
elemento cultural ayuda a la reconstruccién del conocimiento.

Este enfoque pedagodgico critico es necesario en la implementacion de la unidad de
Arquitectura para que los estudiantes puedan discutir sobre las diferencias de contextos
nacional e internacional y de viviendas con mayor y menor recurso. Sobre ciertos casos de
falencias de construccion y dilemas ético morales sobre aquellas viviendas precarias que
se proyectaran y discutirdn en clases.

Enfoque Disciplinar

Respecto a una fundamentacién disciplinar critica, existe una nueva percepcién de las
artes, ya no desde una postura académica e histérica, sino desde una ruptura de esta que
viene con el postmodernismo dado el declive de los ideales modernistas tras la segunda
guerra mundial. Aqui no solo ha cambiado el como se ensefia y como se hace el arte, sino
ademas el como se ve el arte y la realidad. José Luis Brea (2005) lleva la discusion de la
forma en como la sociedad ve la realidad: “todo ver es, entones, el resultado de una
construccion cultural -y por lo tanto, siempre un hacer complejo, hibrido- podria ser el punto
de partida basico sobre el que sentar el fundamento y la exigencia de necesidad de estos
estudios.” (Brea, 2005, p.9) Mas adelante Brea declara que, muy al contrario de la
concepcion académica que las artes son sélo un medio visual, el autor engloba la forma de
ver y entender todas las artes no solo desde la vista, sino ademas desde una percepciéon
sensorial y filosofica.

Otro autor que cuestiona las formas clasicas de ensefiar las artes es Camnitzer, quien en
un articulo en 2012 declara, desde su experiencia como profesor de artes en la universidad
lo siguiente:



Se puede afirmar que la ensefianza del arte se dedica fundamentalmente a la ensefianza
sobre cémo hacer productos y como funcionar como artista, en lugar de cémo revelar cosas.
Es como decir que enfatizamos la caligrafia por encima de los temas sobre los cuales
gueremos escribir y como vender esas paginas caligrafiadas. Y con ello, bajo el disfraz de lo
apolitico o de una politica consumida instantdneamente, servimos a una estructura de poder
gue es totalmente politica. (Camnitzer, 2012, p.3)

Camnitzer revela la importancia de ensefiar artes como un medio discursivo, complejo y
reflexivo, y no desde la concepcion de un taller de manualidades donde se hace por hacer.
Asi mismo, el autor revela otro punto importante de la educacion critica, que es la
importancia de no monopolizar la clase: “El profesor tiene que reubicarse y abandonar el
monopolio del conocimiento para actuar como estimulo y catalizador, y tiene que poder
escuchar y adaptarse a lo que escucha” (Camnitzer, 2012, p.4) Dicha declaracion es
importante para comenzar la fundamentacién didactica desde un enfoque
reconstruccionista.

En la unidad de arquitectura implementada, es necesario que los estudiantes comprendan
que existen distintas intencionalidades a través del tiempo en la arquitectura, enfocandose
en tres periodos importantes: el neoclasico que le da un valor a la estética, el modernismo,
a la funcionalidad, y el post-modernismo, a la innovacion y un cruce entre lo practico y lo
estético. Acorde a Charles Jencks quien en su libro El Lenguaje de la Arquitectura
Posmoderna habla de esta doble codificacion: “La arquitectura posmoderna esta
doblemente codificada; es medio moderna y medio convencional en su intento de
comunicarse tanto con el publico como con una minoria interesada, generalmente otros
arquitectos.” (Jencks, 1991, p.2) Es por ello que en las actividades que los estudiantes
desarrollen se les habla sobre esta doble funcién. En la primera actividad se les da a elegir
entre optar por la creatividad o la funcionalidad. Ya para la segunda actividad se les hace
énfasis en esta doble codificacion.

Dicho esto, el enfoque disciplinar critico tiene tres aspectos relevantes en la decision de
implementar una clase de arquitectura en este espectro. La primera es una revisién sobre
la arquitectura post-moderna desde una reflexion critica sobre las necesidades de
determinados grupos de individuos y contextos. La segunda es hacia el docente, un
enfoque disciplinar critico de como se ensefia Artes Visuales y Arquitectura debe
comprender tanto al estudiante como un ser complejo, que vive en un contexto y ha
experimentado diversas experiencias visuales, como a la asignatura y la unidad no desde
una mirada netamente artistica, sino mas bien, desde una vision multidisciplinaria que
abarque ademas las ciencias y la ética. La tercera es desde la arquitectura post-moderna,
gue se entiende en una doble hélice de tradicibn académica y necesidades
contemporaneas.

Enfoque Didéctico

Los fundamentos didacticos basados en un enfoque reconstruccionista centran su peso en
la cultura visual de los estudiantes. Asi como previamente Camnitzer hablaba de no centrar
la clase en el profesor, y que por el contrario este debia ser un catalizador y agente de
estimulo de los estudiantes. Dicho potencial de estimulo es declarado por Hernandez en su
texto del 2003:

Cuando un estudiante realiza una actividad vinculada al conocimiento artistico, la
investigacion ha puesto de manifiesto que, por obvio, muchos olvidan: que no sdélo potencia
una habilidad manual, desarrolla uno de los sentidos (el oido, la vista, el taco) o expande su
mente, sino también, y sobre todo, perfila y fortalece su identidad, en relacién con las



capacidades de discernir, valorar, interpretar, comprender, representar, imaginar... lo que le
rodea y a si mismo (Hernandez, 2003, p.34)

Los estudiantes no son tabla rasa ni recipientes vacios, estos poseen conocimientos
previos, experiencias personales y una cognicién que les permite entender y experimentar
el mundo que les rodea. Todo ello y mas en un conjunto les permite tener su propia cultura
visual. Desde el enfoque reconstruccionista, esa cultura visual es lo que el docente debe
estimular y sacar a flote para que el estudiante, desde su propia experiencia pueda crear
obras y discutir con sus pares sobre estas. Herndndez habla de esto en el siguiente
apartado:

El nicleo de este enfoque de la Educacién Artistica son las diferentes manifestaciones de la
cultura visual, no sélo de las objetos considerados candnicos, sino de los que se producen en
el presente y aquellos que forman parte del pasado; los que se vinculan a la propia cultura 'y
con las de otros pueblos, pero ambas desde la dimensién de <<universo simbélico>>; los que
estan en los museos y los que aparecen en las vallas publicitarias y los anuncios; en los
videoclips o en las pantallas de Internet; los que realizan los docentes y los propios alumnos.
Explorar lo que implica la presencia de un canon, una norma, unos determinados autores y
obras, seria una frase de ese proceso de comprension. (Hernandez, 2003, p.45)

Esta ultima aclaracion es importante, porque ademas de aportar a los conceptos de cultura
visual, le da un valor a toda expresién visual no candnica o no académica, que, a fin de
cuentas, es parte de las propias experiencias y conocimientos previos de cada individuo.
Los autores Efland, Freedman y Stuhr (2003) proponen que los programas artisticos en las
escuelas debiesen tener una un programa artistico que va de la mano con esta cultura
visual, un programa “articulado en torno a los conceptos de un enfoque integrado de
multiculturalismo y reconstruccion social es necesariamente interdisciplinario. Se ensefia el
arte tal y como se experimenta en la vida, como parte integrante del contexto social y
cultural.” (Efland, Freedman y Stuhr., 2003, p.144) asi mismo, las artes son un catalizador
no solo de la cultura visual, sino de las capacidades y cualidades de los estudiantes en las
distintas ramas del conocimiento, y le serviran ya sea para potenciar sus aptitudes como
enfrentar sus dificultades.

Toda esta referencia a la cultura visual, también esta apoyado de la vision critica y reflexiva
planteada al inicio de este articulo. Efland y su equipo lo sintetizan en el siguiente extracto:
“Enla escuela se pasan por alto estos espacios de contestacion y transgresion de los limites
establecidos entre disciplinas, del mismo modo que se ignora la representacién del
conocimiento como un constructo social.” (Efland et al., 2003, p.87) Esto Ultimo es clave,
porque la importancia de la educacion critica y reconstruccionista esta en la capacidad de
emancipar a los estudiantes.

Existe una necesidad especial en el lenguaje, no solo para transmitir informacion, sino
ademas como un método de mediacién, para reconstruir el conocimiento en base al capital
cultural de los estudiantes y el progreso de la unidad. En la medida que la unidad avanza,
los contenidos se tornan mas complejos, es por ello que el lenguaje como forma de
mediacion es importante. Basado en la teoria del desarrollo de Lev Vygotsky, Rosario
Cubero y Alfonso Luque (2001) hablan de la importancia del lenguaje como un sistema de
signos desde los estudios de Vygotsky.

El lenguaje se vuelve el sistema de signos privilegiado para el desarrollo psicol6gico humano.
El lenguaje media la relacidon con otros y, ademas, media la relaciéon con uno mismo [...] es
primero una herramienta compartida con otros participantes en actividades sociales, para
luego convertirse en una herramienta de dialogo interior. (Cubero y Luque, 2001; p.150)



La importancia del lenguaje para la mediacion es trabajada en el desarrollo de la unidad,
no solo como medio diagnéstico para reconocer los conocimientos previos de cada
estudiante. Es ademas una forma de reconstruir el conocimiento desde el dialogo para
apreciar y discutir la arquitectura. También es una forma de consensuar parametros para el
desarrollo de las actividades y las evaluaciones. Por ultimo, para el cierre de la unidad, el
lenguaje y los signos dados por los propios estudiantes estard englobado en un mapa
conceptual, donde el docente como mediador se encargard de ordenar los aportes de los
estudiantes en dicho mapa.

Por altimo, la importancia del enfoque didactico reconstruccionista es fundamental para la
implementacion y disefio de la planificacion de la unidad de Arquitectura en Artes Visuales,
del mismo modo que el enfoque disciplinar critico entiende al estudiante como un sujeto
que posee su propia cultura visual y que el docente no tiene el monopolio del saber, la
mirada reconstruccionista apela a la multiculturalidad, a la cultura visual y a la capacidad
contestataria de los estudiantes.

Caracterizacion Institucion y Curso

El contexto educativo esta en un establecimiento educacional ubicado en la comuna de Las
Condes, Santiago. Es un colegio particular pagado de caracter mixto, cientifico humanista
y laico. El Colegio contempla los niveles de Educacién Basica (1° a 8° Basico) y Educacion
Media (I° a IV° Medio), y actualmente cuenta con un total de 65 estudiantes matriculados.

En el marco institucional del establecimiento su mision, la cual se encuentra declarada en
el Proyecto Educativo Institucional (a partir de ahora se le llamara PEI) redactado en 2018
expresa que su misién es la formacién de personas que se desarrollen académica y
emocionalmente, caracterizando aspectos como la libertad y la justicia consigo y con sus
pares para lograr una autodisciplina que les permita cumplir sus propios proyectos. A su
vez, el PEI declara que su visién es formar ciudadanos libres, conscientes de sus deberes
y derechos, que aporten de manera solidaria a un mundo mas digno, que valoren la
diversidad y que promuevan el respeto a la vida y crean en el ser humano.

El PEI posee tres pilares fundamentales: la existencia de un sentido positivo de la vida, la
construccion de un ambiente de convivencia humano, y un compromiso con el aprendizaje
de todos. Estos pilares hablan sobre el deseo del ser humano de ser feliz para darle sentido
a su vida; la importancia de una convivencia que entienda el dialogo, el encuentro, la
fraternidad y el respeto; y el foco en las caracteristicas individuales, sus dificultades y
ventajas para alcanzar el crecimiento, el desarrollo y el aprendizaje.

Los programas usados son los del Ministerio de Educacién con sus adecuaciones y
libertades, ya que se centran netamente en sus programas. Actualmente siguen los
lineamientos de la Priorizacion Curricular. Desde la concepcién de procesos de aprendizaje
declarados en el PEI, para abreviar, el establecimiento espera que cada estudiante logre
desarrollar las habilidades especificas de cada area, promoviendo el pensamiento critico y
la busqueda de informacién para llegar a “una calidad de vida activa, sana y optima”,
extracto del PEI.



El curso seleccionado para realizar tanto la unidad como el estudio de esta sera el I1° Medio.
Este curso cuenta con 7 estudiantes matriculados. La clase de Artes Visuales se realizaron
de manera remota via Zoom los martes de 12:00 a 12:30 PM.

Respecto a la participacion de los estudiantes, no todos se presentan a clases. La
contabilidad de la asistencia, acorde a las notas de campo indica rango de dos tercios de
la clase. Ademas, uno de ellos no asiste debido a situaciones personales, por lo cual la
Profesora Guia tiene una clase particular con €l después de terminada la clase con el curso.
Ahora bien, los estudiantes que asisten a las clases se muestran participativos cuando se
les hace pregunta. Desde las notas de campo, se observa que suelen compartir sus
apreciaciones y sus experiencias.

El grupo curso presenta necesidades educativas especiales. La mayoria se reconoce a si
mismo como “nifios Asperger”. El estudiante que tiene clases particulares, en particular,
tiene disgrafia, ademas de presentar cuadros de ansiedad por una experiencia traumatica
que tuvo anteriormente con otra docente de Artes Visuales en 8° Basico. Por otra parte,
algunos estudiantes presentan problemas en su conexién a Internet, esto se refleja en las
inasistencias 0 en que mantienen las camaras apagadas pese al normativa del
establecimiento que pide que los estudiantes mantengan las camaras encendidas.

Tensiones de Ensefianza

Una de las primeras tensiones que surgen es la relacion que uno tiene con el tipo de
docente de Artes Visuales con quienes los estudiantes han estado previamente. Para ser
MAs precisos, el grupo curso ha venido trabajando con docentes de enfoques logocentristas
y expresionistas, lo cual tensiona la implementacion de la unidad bajo un enfoque
reconstruccionista. La forma en la cual se trabajo esta tensién viene desde el primer
semestre, en el cual ya se habia implementado la Unidad de Muralismo en el mismo curso.
Para ello se trabajo en la forma en como se hacian las clases, aunque mayormente
expositivas, se buscaba rescatar la participacién desde la cultura propia de cada estudiante
mediante una forma mas personal en la que pudieran acercarse a cada obra vista. Por otra
parte, la actividad a evaluar también consideraba una forma distinta a lo que venian
trabajando, fuera de ser un trabajo de manualidades, era un ensayo breve donde los
estudiantes debian responder cinco preguntas a partir de lo visto en clases, de lo que ellos
ya sabian, de lo que ellos mismos podian investigar, y desde su propia apreciacion y juicio
personal.

Una segunda tensién que aparece es en el contexto escolar, muchos de los estudiantes se
reconocen a si mismo bajo la condiciébn Asperger. Esta, en resumen, se observa en la
reticencia al cambié y del requerimiento de estructuras fijas. Esta necesidad educativa
especial tensiona al enfoque reconstruccionista, el cual busca cambiar las estructuras fijas
de la ensefianza tradicional. Para ello, por una parte, la implementacion previa de la Unidad
de Muralismo ayudé a los estudiantes a adecuarse paulatinamente al cambio en la forma
en la cual se trabaja en clases. Por otro lado, en esta Unidad de Arquitectura el foco estaba
en el dialogo como una forma de transmitir cddigos que ayuden al aprendizaje. Se les
remarca en cada clase la importancia de su participacion. El apoyo del material didactico
como presentaciones, guias y actividades presentan contenido de manera ordenada y
progresiva; sin embargo, se busca que sea el estudiante quien tome las decisiones de como
lleva a cabo los encargos, optando por la creatividad o la funcionalidad, naciendo desde
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sus propios intereses. Es por ello que, aunque se presente la arquitectura como una
disciplina que mezcla artes y ciencias, los objetivos a evaluar no son que los estudiantes
disefien proyectos basados en las normas de dicha disciplina. En Ultima instancia, en el
cierre de la unidad se desarrolla un mapa conceptual creado a partir de las ideas e intereses
propios de los estudiantes recopilados clase a clase, donde el docente organiza sus
aportes.

Descripcion de la unidad didactica

La unidad didactica escogida fue la unidad de Arquitectura para I° Medio. Esta unidad esta
dividida en dos partes, la primera es sobre arquitectura y soluciones arquitecténicas en el
mundo, croquis arquitectonico; la segunda, es sobre arquitectura de viviendas sociales en
Chile y plano arquitectonico. La primera parte consta de tres sesiones y la segunda, de dos
sesiones.

La vinculacién con los autores en la discusion tedrica se centra en dos aspectos. El primero
es la ensefanza de la arquitectura como una disciplina con una mirada profesional, pero
que atiende a las necesidades de las personas, tomando a Jencks (1991). Lo segundo es
la reflexiéon personal y colectiva en torno a la arquitectura, desde la mirada de Da Silva
(1997). Por ello se disefaron los objetivos de clase de la unidad que son identificar las
caracteristicas de la arquitectura contemporanea tanto en el mundo como en Chile, su
importancia y desafios para el disefio de propuestas arquitecténicas. Y disefiar una
propuesta de solucién de conectividad por medio del croquis arquitectdnico y una propuesta
de vivienda social por medio del plano arquitecténico desde los contenidos de la unidad y
desde los propios intereses, conocimientos y reflexiones personales. La forma mas eficiente
de lograr los objetivos es por medio de la mediacién como una forma de interaccién entre
docente y estudiante y entre estudiantes, usando la teoria de Lev Vygotsky sobre la
mediacion a partir de lo dicho por Cubero y Luque (2001).

Para englobar todo lo anterior dicho, sobre la forma de entender la arquitectura, la
importancia de la reflexién personal y colectiva, y la mediacion como el método para integrar
conocimientos por medio del dialogo, es que se ha optado por el enfoque
reconstruccionista, que, pensando en Hernandez (2003) se recurre a la reflexién y disefio
de propuestas de arquitectura desde la cultura visual y las experiencias personales, mas
que en parametros académicos, que aungque estén en las presentaciones, sirven mas de
referencia.

Sintesis de la planificacion

La unidad de arquitectura toma los objetivos de aprendizaje 1 y 4 del MINEDUC: "Crear
proyectos visuales con diversos propositos, basados en la apreciacion y reflexion acerca
de la arquitectura, los espacios y el disefio urbano, en diferentes medios y contextos" y
"Realizar juicios criticos de manifestaciones visuales considerando las condiciones
contextuales de su creador y utilizando criterios estéticos pertinentes".
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Los objetivos elaborados para la secuencia pedagoégica son:

(1)

Identificar las

caracteristicas de la arquitectura a través de los ultimos periodos del arte tanto en el mundo
como en Chile, su importancia y desafios para el disefio de propuestas arquitectonicas. (2)
Disefiar una propuesta de solucién de conectividad por medio del croquis arquitecténico y
una propuesta de vivienda social por medio del plano arquitectonico desde los contenidos
de la unidad y desde los propios intereses, conocimientos y reflexiones personales.

Sesion | Objetivos Contenido Actividades Recursos Evaluacion

1 Identificar Conceptos sobre la Dialogo en torno a la Presentacion PPT: Diagnésticas y
ejemplos de | arquitectura. presentacién donde Arquitectura historia
arquitectura los estudiantes y soluciones. Formativas
y Comparar | Obras arquitectonicas | comentan y analizan
elementos internacionales. las obras de
de arquitectura con
arquitectura respecto a su cultura
con la visual.
realidad de
cada
estudiante.

2 Disefiar por | Conceptos sobre la Los estudiantes Presentacion PPT: Sumativa
medio del arquitectura. comienzan a trabajar Arquitectura historia | Actividad 1
croquis una en sus proyectos y soluciones. Croquis
propuesta. Obras arquitecténicas | personales de croquis

internacionales. arquitectonico. Guia 1: Croquis
solucion
arquitecténicas

3 Identificar Dibujo de croquis Los estudiantes Presentacion PPT: Sumativa
elementos arquitectonico ahondan més en Croquis y Planos Actividad 1
del dibujo disefio de croquis a Arquitectonicos. Croquis
técnico y Dibujo técnico para partir de ejemplos
Aplicar planos planta y vistos y trabajan en su | Guia 1: Croquis
dichos elevacion encargo. solucién
elementos arquitecténicas
en las
propuestas.

4 Identificar Historia de la Dialogo en torno a la Presentacion PPT: Sumativa
elementos arquitectura en Chile. presentacién donde Arquitectura en Actividad 2
dela los estudiantes Chile. Planos de
arquitectura Casos histéricos de comentan y analizan arquitectura
en Chile. viviendas en Chile. los ejemplos de Guia 2: Vivienda

vivienda social en Social.
Chile.

5 Disefiar Historia de la Los estudiantes Presentacion PPT: Sumativa
mediante el | arquitectura en Chile. comienzan a trabajar Arquitectura en Actividad 2
plano una en su segundo Chile. Planos de
propuestay | Casos histéricos de encargo de plano arquitectura
Reflexionar | viviendas en Chile. arquitectonico y Guia 2: Vivienda
entorno a reflexionan en torno al | social.
la realidad Dibujo técnico de mapa conceptual con
de la plano planta y las palabras claves Mapa conceptual
arquitectura | elevacion. que ellos mismos han | palabras claves de
en Chile. dado en la unidad. los estudiantes

Los recursos del aprendizaje consisten en tres presentaciones PowerPoint: una sobre
soluciones arquitecténicas en el mundo, otra sobre croquis y planos arquitecténicos, y la

11



tercera sobre arquitectura y vivienda social en Chile. Ademas, se realizan dos guias, cada
una compuesta por cuatro partes: un resumen tedrico de cada parte de la unidad, una serie
de ejemplos gréficos que sirven de ayuda visual para la resolucién de las actividades, el
enunciado de la actividad a evaluar, y su correspondiente instrumento de evaluacion. Por
ultimo, al final de la unidad, esta un mapa conceptual, el cual esta construido a partir de los
comentarios y palabras claves de los estudiantes durante la unidad, donde el docente se
encarga de agrupar las ideas, pensando en la idea reconstruccionista de "construir" el
conocimiento en conjunto.

Las evaluaciones (ver Anexo) constan de dos actividades, cada una se encuentra en las
dos guias entregadas con los recursos del aprendizaje. Ambas corresponden a las dos
partes de la unidad, soluciones arquitecténicas y croquis arquitectonicos, y viviendas
sociales y planos arquitecténicos. En la primera actividad, se les indica que deben unir dos
espacios, separados por una pendiente, usando el croquis arquitectonico, y a su vez, se les
da la opcién de escoger la forma en que ellos disefiaran su propuesta, ya sea desde una
forma mas funcional y practica o una forma mas estética y creativa. El instrumento
evaluativo es una pauta de evaluacion. En la segunda actividad, se les indica que deben
disefiar una vivienda social dentro de un terreno con dimensiones determinadas, usando el
plano arquitecténico. El instrumento evaluativo es una rabrica con seis indicadores, de la
cual se les da la oportunidad seleccionar cinco de estos para la evaluacion.

Resultados del aprendizaje

Antes de comenzar a estudiar los resultados de aprendizaje, es importante mencionar que,
debido a una serie de factores, de los doce trabajos esperados (seis por cada actividad)
solo fueron entregados tres, dos de la primera actividad y uno de la segunda unidad. Para
efectos de este andlisis, se reflexionara en torno a los aspectos pedagogicos directamente
relacionados con los procesos de ensefianza, para esto no se consideran aspectos
externos (como es la intervencion del establecimiento o que, en un principio, el MINEDUC
habria anunciado una promocién automatica, la cual posteriormente fue revocada).
Ademas, por la poca cantidad de trabajos recibidos, el analisis sera cualitativo y no
cuantitativo, por lo cual no habra gréficos ni tablas.

Actividad 1: de los dos trabajos recibidos, ambos logran el objetivo de la actividad (conectar
dos espacios por medio del croquis), y a su vez utilizan elementos propios de sus intereses,
orientados a una forma mas funcional y practica que creativa. Por otra parte, en ambos
trabajos existen diferencias notorias. Uno de los trabajos si posee un oficio y limpieza,
ademas de claridad en su propuesta, con ello ademas siescribié un parrafo explicando su
propuesta. No es asi en el segundo trabajo, el cual tiene un oficio un tanto descuidado y no
redactd su propuesta en un parrafo.
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Actividad 2: en el Unico trabajo recibido, este entregd un plano planta y un plano elevacion.
Este posee una forma atractiva, ademas de cumplir con uno de los indicadores de darle
adiciones al plano. Ahora bien, el trabajo es algo desprolijo, no incluyé el parrafo donde
explica su propuesta y tampoco sefialé qué indicador de la rabrica deseaba eliminar.

Debido a que existen encargos a lo largo del semestre que no fueron entregados, el
establecimiento opto por cerrar el semestre con una cierta cantidad de notas para todas las
asignaturas, ya que este problema ocurre también en las otras asignaturas. De este modo
los estudiantes no verian, eventualmente, su promedio de calificaciones afectadas de
manera negativa. Es por ello que los estudiantes que no entregaron este encargo se les
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indicé que no habria necesidad de realizarlo si cumplian con una cantidad determinada de
actividades ya entregadas.

Como analisis general, partiendo con las fortalezas observables en los trabajos recibidos,
se observa que existié un interés en cumplir con la mayor parte de los objetivos dados en
los instrumentos evaluativos. A su vez, la reflexién en torno a la propia experiencia, cultura
visual e intereses personales puede verse reflejado en los trabajos. Por otra parte, las
debilidades que estos trabajos, es que dos de los tres recibidos, no declararon de manera
escrita su propuesta, lo cual era parte de los indicadores de ambas evaluaciones, esto
desde un enfoque critico de las artes, es importante, mas que la técnica u oficio (que se
menciona mas adelante) porgue entender las artes no solo desde la visualidad, sino
también a partir de una experiencia sensorial y filoséfica, pensando en Brea (2005) y
verbalizar las ideas es una forma de apreciar las artes mas alla de la visualidad académica.
Respecto al oficio, si bien es un indicador dentro de las evaluaciones, y dos de los tres
trabajos presentaban poco oficio, primero, este indicador es menos importante que la
propuesta en si, pensando en la importancia de trabajar desde la cultura visual por el
enfoque reconstruccionista; y segundo, dado el contexto del grupo curso y sus necesidades
educativas, se esperaba que los trabajos presentaran un nivel de oficio méas bajo, es por
ello que el objetivo de la actividad y de la unidad estaba en las propuestas y en la discusién
MAas que a pardmetros técnicos.

Tensiones de ensefianza

Reflexionando en torno al contexto del grupo curso, las tensiones de ensefianza y los
factores que influyeron en la unidad se puede detectar problemas y levantar hipotesis. La
primera dificultad que surge es la poca cantidad de entregas de trabajos, con ello es que,
de los trabajos recibidos, estos no cumplian con los todos logros de aprendizaje. Al levantar
hip6tesis del por qué estos problemas surgieron estan factores como la dificultad de la
actividad, una falta de seguimiento del desarrollo de los encargos, la cual ademas de ser
por temas del tiempo disponible en las clases sincrénicas esta el hecho que, durante el
desarrollo de la unidad, esta se vio cortada por feriados y por actividades del
establecimiento por fiestas patrias.

Una segunda dificultad que emerge es que la mayoria de los trabajos no contemplan todos
los logros de aprendizaje. La hip6tesis que se levanta es que, acorde a la profesora guia,
el grupo curso posee dificultades en la asignatura de lenguaje por problemas de
comprension lectora. Una ultima hipétesis es que los estudiantes no estan habituados al
tipo de trabajo, no solo respecto a la modalidad de clases virtuales, sino a un trabajo tan
abierto y a clases donde se les requiere una mayor participacion.

Andlisis reflexivo y autocritica

En una primera instancia, es menester realizar un analisis de la implementacién de la unidad
desde la mirada de Rickenmann (2006) el cual contempla tres categorias en las cuales se
desarrolla una clase: la mesogénesis, la topogénesis y la cronogénesis.
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Al analizar todo el desarrollo de la unidad desde la mesogénesis, la cual Rickenmann
explica que: “Como el docente no puede modificar directamente la actividad cognitiva de
sus alumnos, tiene que hacerlo a través de las tareas que éstos deben efectuar en
interaccion con un medio didactico” (Rickenmann, 2006, p.5). Las clases son mitad
discusion tedrica y mitad actividad. Si bien en un principio se busca generar una unidad
desde el enfoque reconstruccionista, el abordaje realizado en muchas instancias combina
estrategias del enfoque logocentrista, ya sea por lo prolongado que puedan parecer las
clases expositivas, como una forma de manejar una tension de ensefianza, donde los
estudiantes ya venian trabajando con otros docentes con enfoques logocentristas o
expresionistas. Es por ello que el docente se ubica entre una posicién de mediador y una
posicién de experto, reflejado en el uso de guias y PowerPoint estructurados desde la
disciplina, pero la forma en la que se trabaja con ellos es desde la mediacion.

En segunda instancia, la reflexion en torno a la unidad desde la topogénesis, que segun el
autor “los comportamientos o de las acciones que los alumnos adoptan durante la tarea
didactica es una indicacion del tipo de relacién al saber o a las actividades de aprendizaje
que han logrado establecer o que estan construyendo.” (Rickenmann, 2006, p.5). Dado el
caracter doble de la unidad, entre discusion y actividades practicas, se ha posicionado a los
estudiantes como ciudadanos criticos, por una parte, y como arquitectos-artistas por el otro.

La tercera y Ultima categoria, la cronogénesis, la cual es descrita por Rickenmann como
“los programas o el horario, constituyen aspectos que el profesor debe tener en cuenta y
que, de cierta manera, lo obligan a gestionar el tiempo didactico.” (Rickenmann, 2006, p.5).
Dado el contexto de clases virtuales y a las tensiones de ensefianza, la gestion del tiempo
tuvo una prioridad en las clases de exposicion y discusion mas que al desarrollo de las
actividades. A su vez, a los estudiantes se les dio un tiempo de dos a tres semanas, segun
el encargo, para realizarlo de manera personal. Por Gltimo, la gestién de la clase en si se le
dio prioridad al desarrollo de esta, teniendo introducciones breves que se centraban en
recapitular contenidos de clases anteriores y establecer la estructura de la sesién, asi
también los cierres también poseian un tiempo no menor, para esclarecer dudas y realizar
comentarios por parte de los estudiantes.

Una segunda instancia de reflexién, es analizar la implementacion de la unidad desde el
perfil de egreso de la carrera de Pedagogia de Artes Visuales y sus seis indicadores, se
han revisado y evaluado respecto a las fortalezas y debilidades de modo autocritico.
Respecto de la dimension Preparacion para la ensefianza de las artes visuales se
presentan fortalezas, tales como el manejo no solo conceptos, sino fuentes y recursos
bibliograficos con los que se pueden trabajar en la preparacion de cada unidad. Del mismo
modo, se busca no repetir las mismas actividades cada vez que se implementa una unidad,
pensando en el contexto de cada institucion, no solo en esta experiencia laboral, sino en
otras instancias como las clases en la universidad y la pasantia en museo, como ejemplos.
Una amenaza mas que una debilidad es que, de presentarse diferentes casos de
necesidades educativas especiales, al estar preparando distintas herramientas, esto puede
producir agotamiento a largo plazo.

Por otra parte, en la dimension Crear un ambiente propicio para el aprendizaje de las artes
visuales, las fortalezas son una estructura declarada en las clases, de qué y como se va a
ensefiar y evaluar. Ademas, a partir del contexto actual de pandemia y clases virtuales,
existe un mejor manejo del tiempo. La debilidad esta en la falta de afectividad, esto porque,
aunque se busca mantener un trato de respecto, este se hace desde una distancia, lo cual
puede impactar en estudiantes que requieran un mayor grado de afectividad.
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La tercera dimension Ensefianza para el aprendizaje artistico de los educandos, el uso de
TICs que no s6lo son PowerPoint, sino videos y material virtual y tangible. El uso de rabricas
y el seguimiento del progreso de los estudiantes en conjunto con una invitaciébn a su
participacion. La mayor debilidad es que, de modo personal, me es mas dificil trabajar con
cursos de ensefianza Basica que con cursos de ensefianza Media. Y al igual que en el
primer indicador, un desafio que surge es estar predispuesto a elaborar y trabajar de
manera Unica cada actividad acorde a las necesidades del grupo curso.

Siguiendo con la cuarta dimension Profesionalismo docente, existe un fuerte sentido de
autocritica y reflexion en el ejercicio docente. Al mismo tiempo, dado el contexto actual, ha
surgido una reflexion colectiva de una necesidad de formar un trabajo cooperativo con toda
la comunidad educativa, justamente para abordar la reflexién, asi mismo democratizar la
educacién. En esta blsqueda de generar lazos con otros colegas para trabajar el quehacer
educativo, aparece una debilidad, la cual se debe a la desconfianza con algunos colegas
para poder crear dichos lazos. Muy personalmente, la confianza es algo muy dificil de forzar,
pero muy facil de romper.

La quinta dimension Desarrollo de las capacidades especificas del dominio de las Artes
Visuales, se revisa de manera frecuente material actual y referentes tedricos. También,
desde un tiempo, ya se han estado adquiriendo libros de arte e ilustracién, ya sean fisicos
o digitales como parte de un repertorio de fuentes bibliograficas y visuales. La debilidad es
la falta de busqueda de informacién actualizada de instituciones nacionales, aunque con
apoyo de contactos, se ha podido, en parte, abordar esta debilidad.

La ultima dimensién Desarrollo de las capacidades generales. Generalmente se busca
promover actividades, materiales y dialogo con los estudiantes y docentes. Del mismo
modo, se busca trabajar en soluciones a problematicas en el momento, intentando ser lo
mas certero posible. La produccién de discursos va de la mano con los contenidos y el
contexto escolar. Sin embargo, se debe tener cuidado con ciertos comentarios que pueden
tomarse fuera de contexto o que pueden dafiar la susceptibilidad de algunos estudiantes.

Propuestas de mejora didactica

Por un extremo, el desarrollo de la unidad tuvo sus fortalezas en la discusién y participacion
por parte de los estudiantes, lo cual era 6ptimo para fortalecer los conocimientos por medio
de la mediacién entre docente y estudiante y entre estudiantes. Por el otro extremo, la baja
cantidad de trabajos recibidos, sumado a que estos no cumplian con los logros de
aprendizaje esperados, levanta una serie de andlisis y autocritica respecto al desempefio
de la unidad.

Una de las propuestas para una mejora didactica es, en primer lugar, tener un mejor
acercamiento a las necesidades educativas de los estudiantes, principalmente, entender
como ellos han trabajado y aprendido en la asignatura. Esto a partir de las dificultades que
los estudiantes presentaron a la hora de cumplir con los indicadores de los instrumentos
evaluativos. A su vez, desde otras experiencias educativas, el abordar otras necesidades
educativas como el déficit atencional, la dificultad de comunicacion con estudiantes
migrantes o alto nivel de frustracidn, por nombrar algunos, han requerido no solo una mayor
preparacion personal y profesional, sino ademas un trabajo en cooperacién con la
comunidad educativa.
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Otra propuesta es, desde el mismo enfoque reconstruccionista, trabajar de manera conjunta
en los indicadores de evaluacion. También, en la medida de poder trabajar de manera mas
directa con los estudiantes, el registrar sus intereses personales, cultura visual y dificultades
con la disciplina del arte y otras (como lenguaje o ciencias, por ejemplo) para mediar
trabajos mas amplios donde el encargo no sea una Unica actividad, sino que sean proyectos
movidos por los propios estudiantes, mas personales y que les haga sentido.

Conclusiones

A modo de cierre, luego del analisis y reflexion en torno a la unidad implementada, esta
presenta una serie de aciertos y deficiencias a la hora de implementar las clases en un
contexto de virtualizacion.

Sefalando primero las fortalezas, la implementaciéon desde un enfoque critico y
reconstruccionista de la unidad de arquitectura logré, por medio de la mediacién, generar
instancias interesantes de dialogo entre estudiantes, de los trabajos recibidos, existia un
interés en representar ideas y gustos personales. Asi mismo, las propuestas de croquis y
planos arquitecténicos poseian disefios interesantes, los cuales cumplian con lo solicitado
en las actividades, tanto como unir espacios en el primer encargo, como disefiar viviendas
gue considerara espacios de confort. También resulto fructifero el poder dialogar temas
tanto dentro como fuera de la clase con los estudiantes para generar un ambiente de
trabajo y aprendizaje mas idéneo, incluso el dialogar con estudiantes con baja asistencia.
Esto es importante para futuras implementaciones ya como un profesional de la educacion.

Ahora, revisando las debilidades, hubo una baja cantidad de entregas, que a priori, podria
deberse al contexto de pandemia, donde a nivel general, existe una baja cantidad de
trabajos entregados. Sin embargo, revisando de manera critica todo el desarrollo de la
unidad, se atendi6 de manera muy superficial las necesidades educativas de los
estudiantes, pese a que los instrumentos evaluativos y los recursos para el aprendizaje
fueron disefiados de la manera mas estructurada y sintética posible, no se consideraron las
necesidades educativas de los estudiantes, como por ejemplo que poseen una baja
comprension lectora. Asi mismo, los encargos al tener muchos indicadores eran muy
complejo para los estudiantes. Es importante no solo desde esta experiencia de
implementacion, sino que, revisando ademas las fortalezas y debilidades del perfil de
egreso, poder reflexionar pedagégicamente para ver, en especial las debilidades, como
oportunidades de aprendizaje.

A lo largo de mi experiencia en la carrera de Pedagogia en Artes Visuales, he podido no
solo adquirir nuevos conocimientos y reforzar los previos, también me ha permitido romper
ciertos prejuicios, elaborar un juicio critico mas alld de dogmas o tendencias sociales y
emitir dichos juicios desde una fundamentacion teérica, propia del sello de la universidad.
Desde las experiencias en el campo, tanto en la pasantia como en las ELAB, el trabajar con
la comunidad escolar, aun siendo un agente satelital a estas instituciones, ha sido
enriquecedor, no solo por lo anterior dicho, sino también el poder poner mis capacidades
de analizar y planificar estrategias de trabajo, mediar fortalezas y debilidades con otros, y
por ultimo, entender mi rol no como solo un profesor de una disciplina, sino como un agente
social que fomente el juicio critico y una mirada analitica, para que todos podamos aprender
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a ver no solo lo evidente y hablar no desde una opinion, sino desde un argumento creado
en conjunto.
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Anexos

1 Presentaciones PowerPoint

1.1 Presentacion Soluciones arquitectura urbana

UNIDAD DE ARQUITECTURA:
SOLUCIONES ARQUITECTURA
UREANA

Croquis y Planos
Arquitectura
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1.3 Presentacion Arquitectura en Chile

Arquitectura en

2. Guias

2.1 Guia 1: Croquis y soluciones arquitectdnicas

Colegio Dalcahue

Artes Visuales

Guia 1 “Arquitectura”

Actividad 1 “Solucion arquitectonica” 12 Medio}

La presente guia es un resumen de los contenidos vistos de la primera presentacion para
la unidad de arquitectura, con ello ademas viene una serie de ejemplos de cdmo dibujar
algunos elementos que le servirdn para el desarrollo de la primera evaluacién.

La evaluacidn consiste en una propuesta de soluciéon arquitectdnica que conecte dos
lugares, para ello se espera que el estudiante proponga una solucién en base a los
contenidos vistos en clases, en los ejemplos de esta guia y también desde sus
conocimientos previos.
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Resumen tedrico:

La arquitectura como disciplina artistica tiene la funcién de disefiar espacios y entornos
donde las personas habiten o transiten. La arquitectura es multidisciplinar, puesto que
combina artes y ciencias.
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Izquierda: Plano planta Catedral Medellin. Derecha: Proyecto Torre Creek, Dubai.

La arquitectura a lo largo del tiempo ha pasado por una serie de cambios, los cuales
dependen principalmente del entorno en donde se construya, las necesidades de los
habitantes, los avances tecnoldgicos y de politicas de viviendas y obras publicas. Es por ello
que las diferencias no son solo en distintas épocas, también en distintos lugares (por
ejemplo: no seran iguales un edificio en un pais de clima desértico que en un pais donde
nieva)

lzquierda: viviendas escalonadas en montafia, Mongolia. Derecha: vivienda en desierto,
EEUU.
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En los ultimos siglos, con el avance de la tecnologia se han podido crear obras estructurales
de mayor envergadura y complejidad. Es a partir del siglo XX donde los cambios mas
importantes en como se disefia una obra fueron el cambio de la arquitectura neoclasica,
donde se usan muchos elementos estéticos en las fachadas, al modernismo, donde la
simpleza y edificaciones ortogonales son lo fundamental, priorizando lo funcional por sobre
lo estético. Y posteriormente, el cambio del modernismo a la arquitectura post-moderna,
donde se busca romper dichas formas ortogonales por formas mas atrevidas.

Izquierda: Basilica San Francisco de Paula, Italia (Neoclasico). Centro: Fundacion Bauhaus, Alemania
(Modernismo). Derecha: The Dancing House, Republica Checa (Postmodernismo)

Ejemplos de dibujos para planos de arquitectura:
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Evaluacion: Solucidon Arquitectdnica:

La actividad consiste en que usted debe conectar dos espacios: el espacio A, que
corresponde a la vereda y la calle, y el espacio B, en el cual se encuentra un hogar. Lo que
separa a los espacios Ay B son 10 metros de distancia y 3 metros de altura, siendo el espacio
B el que se encuentra en la parte superior.

Imagen:
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Aclaraciones y sugerencias:

Realice su solucién en una hoja de tamano carta. Esta sera un croquis, o sea, dibujo a mano
alzada, no es necesario el uso de regla ni de escala. Junto con el croquis, escriba en este un
parrafo explicando de manera breve la solucién que usted esta entregando.

Se sugiere revisar los ejemplos de esta guia como apoyo, no quiere decir que deba usarlos
obligatoriamente. Si lo desea, use colores para diferencias algunas areas.

Piense no solo en los ejemplos vistos en la clase, piense ademas en los lugares que usted ha
visitado para sacar ideas. La solucién puede estar orientada en lo funcional y practico o lo
creativo y artistico.

Pauta:
Solucién orientada en “Lo creativo” o “Lo funcional” 7
Propuesta explicada de manera clara 4
Claridad y limpieza en el croquis 6
Puntualidad en la entrega 3

2.2 Guia 2: Vivienda social

Colegio Dalcahue

Artes Visuales

Guia 2 “Arquitectura en Chile”
Actividad 2 “Plano vivienda” 12 Medio

La presente guia es un resumen de los contenidos vistos en la segunda presentacion
para la unidad de arquitectura, junto con esto, viene ademas indicaciones, ejemplos y
sugerencias de planos arquitectonicos que le serviran para el desarrollo de la segunda

evaluacion.
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La evaluacion consiste en la elaboracién de un plano de una vivienda que incluya un
plano de planta y uno de elevacion teniendo un terreno con un espacio delimitado.
Ademas, incluye una rubrica con los indicadores a evaluar.

Resumen:

La arquitectura en Chile, dado su geografia, requiere diferentes soluciones, tanto por su
condicidn de pais sismico, como por su diversidad climatica. Al igual que en otros lados del
mundo, los distintos periodos histéricos han priorizado ciertas caracteristicas a la hora de
otorgar una solucién arquitecténica, asi la arquitectura neocldsica en Chile tiende a la
estética de sus edificios; la modernista a su vez se inclina por la funcionalidad; y el post-
modernismo, de la mano con los avances tecnoldgicos, su foco es crear formas innovadoras
en sus estructuras.

Para el caso de las viviendas sociales, han existido ejemplos importantes donde se busca
generar espacios de comunion entre los habitantes, una mayor privacidad, y la opciéon de
ampliaciones y modificaciones acorde a las necesidades de cada grupo familiar. Por otro
lado, han existido casos lamentables donde el uso de materiales de bajo estandar,
construcciones con obras a medio terminar, y edificios que provocan hacinamiento en sus
habitantes.

La idea de viviendas de calidad es un conjunto de conceptos, como el espacio, la calidad de
la construccidn, y en un todo, una mejora en el bienestar de sus usuarios.

Glosario de apoyo:

A continuacién, se otorgardn algunas descripciones de los indicadores que estaran en la
rabrica, con sus respectivos ejemplos y sugerencias que le permitirdn una mejor
elaboracidn de la actividad.

Plano planta: el plano planta es una vista aérea del edificio. Este muestra los elementos
mas importantes como muros, ventanas, puertas, y divisiones.
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Plano elevacion: el plano elevacién es una vista lateral del edificio. Este no se realiza con

perspectiva ni profundad. Los planos elevacion son cuatro, acorde a los puntos cardinales.
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Plano Elevacion Norte

Plano Elevacion Este

Escala: la escala en un plano se refiere al uso de medidas proporcionadas, llevando las
dimensiones de la estructura real al dibujo en un tamano mas pequefio. Por ejemplo, hablar
de una escala 1:100 significa que 1 centimetro en el plano equivale a 100 centimetros en la
realidad.

Como ejemplo, a la hora de desarrollar los ejemplos para este glosario, la vivienda dibujada
tiene un ancho y largo méximo de 13 y 15 centimetros, pensando en una escala 1:50 donde
cada centimetro equivale a cincuenta, por ende, la vivienda dibujada seria de 6,5x7,5
metros en su ancho y largo maximo.

Adiciones: las adiciones a un plano de arquitectura consisten en elementos que le dan
contexto a este, siendo muebles, vehiculos, personas, vegetacién. Por ejemplo, la adicién
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de una cama y un armario hara la diferencia entre un dormitorio y, por ejemplo, un bafio,

el cual posee un excusado y una ducha, entre otros elementos.
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Actividad:

Durante la clase, se ha hablado de las viviendas sociales, de cdmo los elementos que la
componen pueden otorgar una mejor calidad de vida a sus usuarios. Es por ello que se le
pide a usted que disefie una vivienda con los elementos que para usted son importantes
para una mejor calidad de vida de sus habitantes. Se valorard la creatividad e innovacion en
las propuestas junto con la limpieza y oficio de su trabajo.

La actividad también considera algunas especificaciones para acotar: Tiene para su proyecto
un terreno de 8x12 metros. Se le pide realizar un plano planta y un plano elevacién
(elevacidon norte, sur, este u oeste) de esta propuesta. Se valorara en el disefio que la
propuesta sea atractiva, a su vez se le pide que escriba un parrafo (3 a 5 lineas) donde usted
explica su propuesta. Se sugiere el uso de escala 1:50.
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Rubrica:

Indicador

Plano planta

Plano elevacion

Propuesta

Explicacion de la

propuesta

Muy Bien
(3 puntos)

Al diseiar el plano
planta, este es
claroy posee
todos los
elementos
necesarios como
accesos, puertas y
ventanas.
Elaborado de
manera clara.

Al disefar el plano
elevacion, este es
claroy posee
todos los
elementos
necesarios como
accesos, puertas y
ventanas. El plano
es elaborado de
manera clara.

El disefio de la
vivienda ofrece
una propuesta
creativa e
innovadora,
relacionado con lo
que el estudiante
considera
importante.

El estudiante
escribe un parrafo,
explicando su
propuesta de
manera clara y con
buena ortografia.

Bien
(2 puntos)

Al disenar el plano
planta, este es
elaborado de
manera clara, pero
omite algunos
elementos que
debe poseer un
plano de planta.

Al disenar el plano
elevacion, este es
elaborado de
manera clara, pero
omite algunos
elementos que
debe poseer un
plano de
elevacion.

El disefio de la
vivienda es una
propuesta ho muy
creativa, vinculado
con lo que el
estudiante
considera
importante

El estudiante
escribe un parrafo,
explicando su
propuesta de
manera clara,
aungue con
errores
ortograficos.

Suficiente
(1 punto)

Al disenar el plano
planta, este omite
varios elementos
importantes que
debe poseer un
plano planta.

Al disenar el plano
elevacion, este
omite varios
elementos
importantes que
debe poseer un
plano elevacién.

El disefio de la
vivienda es basico,
desde lo que el
estudiante
considera
importante

El estudiante
escribe un parrafo
donde explica su
propuesta, aunque
sus ideas no son
muy claras y posee
errores de
ortografia.

Insuficiente
(0 puntos)

El disefio del plano
planta no es claro
y omite muchos
elementos
importantes que
debiera poseer.

El disefio del plano
elevacién no es
claro y omite
muchos elementos
importantes que
debiera poseer.

El disefio de la
vivienda es pobre,
poco atractivo.

El estudiante NO
escribe un parrafo
para explicar su
propuesta.
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Adiciones

El trabajo se
incluyen
elementos
adicionales como
muebles en todos
los espacios.

El trabajo es
realizado con
limpieza, sin
borrones ni
manchas. Lineas
claras

El trabajo incluye
elementos
adicionales en la
mayor parte de
sus espacios

El trabajo es
limpio en su
mayoria, con
algunos detalles
evidentes

El trabajo incluye
pocos elementos
adicionales y
muchos de los
espacios no lo
posee.

El trabajo es
medianamente
limpio, posee
varios detalles
evidentes.

El trabajo no
incluye ningun
elemento
adicional.

El trabajo es sucio.
Lineas incompletas
o torcidas, con
manchas y
borrones.

IMPORTANTE: El estudiante puede seleccionar uno de los seis indicadores y descartarlo

para no ser considerado en la evaluacién.

Puntaje: _ /15 puntos (escala al 60%)

Nota:

Comentarios del Evaluador:
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3. Mapa conceptual
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4. Tabla resumen bitacora

Criterios

Coherencia con el OA

Coherencia con el
enfoque

Interaccion profesor-
estudiante y entre
estudiantes

Recursos para el
aprendizaje

Gestion del tiempo

Fortalezas

En la mayoria de las clases,
se lograron los objetivos de
aprendizaje, principalmente
donde se busca que los
estudiantes identifiquen y
reflexionen.

Hay una intencionalidad en
fomentar el dialogo y la
participacion desde la
mediacion. Se valora la
participacion, los intereses
personales y conocimientos
previos.

Existe un ambiente de respeto

y de bastante participacion.
Las interacciones entre
docente y estudiante estan
abiertas para que todos
participen.

Material completo, sintético y

estructurado.

Una gestidn optima del
tiempo, con introducciones

breves y un mayor énfasis en

el desarrollo y el cierre.

Aspecto a mejorar

Era necesario revisar con
mas cuidado el progreso de
los estudiantes para
trabajar los objetivos que
involucran disefio y aplicar,
ello debido a la baja
cantidad de trabajos
recibidos.

El docente se mueve en
ocasiones de ser profesor
mediador a profesor
experto, desviandose del
enfoque reconstruccionista
a un enfoque logocentrista

Falto un mayor incentivo
para que los estudiantes
interactien entre ellos.

Visualmente no es muy
atractivo, demasiado
sobrio.

Puede trabajarse en cierres
donde los estudiantes
participen mas.
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5. Registro de trabajo de estudiantes
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