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RESUMEN

Este trabajo tiene por objeto evidenciar que existen demasiadas dificultades para generar
aprendizajes en instituciones que contienen nifios en situaciones de vulnerabilidad. Asi es
que analizando las dimensiones que trae consigo la pobreza, determinaremos las falencias
esenciales de nuestro sistema educativo, con el fin de proponer un cambio de paradigma

que sea resolutivo frente al problema de la educacion.

Introduccidn

Esta tesina aborda algunos obstaculos que se presentan al generar aprendizajes en nifios
vulnerables. Tengo la certeza de que tal dificultad recae principalmente en el ambiente
sociocultural en el cual se desarrolla cada individuo, es decir, en el lugar donde viven, en
las personas que son responsables de ellos, ya sean padres o apoderados, en el colegio al
que asisten, y en las instituciones que les brindan educacién y orientacion. Debido a lo
anterior, uno de los objetivos de este trabajo es evidenciar que la “institucion educativa”
tiene problemas para generar aprendizajes en aquellos nifios que carecen de recursos
econdmicos y que comprenden distintos cddigos culturales. Quiero demostrar que existen
ciertos elementos que al parecer no se han tomado en cuenta para afrontar este tipo de
situaciones, los cuales se deben hacer visibles para poder considerarlos en las instituciones
y que estan relacionados con el proceso de ensefianza, estos pueden ser, por ejemplo: el tipo
de relacion que se establece entre profesor y alumno, el clima del aula, la institucion
educativa, y en ella la motivacion que pueda o no existir en algunos profesores para
acompariar al alumnado vulnerable, las politicas publicas que impactan los dispositivos
escolares, etc. Quiero aclarar que este analisis no ofrece una “solucién” al tema en cuestion,
sin embargo, ofrece ciertas reflexiones que pueden nutrir el didlogo frente al problema ya

expuesto.

En sintesis, el problema al que me referiré es la poca capacidad que hay en las instituciones
educativas de generar aprendizajes en nifios vulnerables o en riesgo social. La realidad de
los nifios que consideramos vulnerables, se da en la extrema violencia, ellos padecen en

carne propia la ley del méas fuerte. Ya es un dato de la realidad que constantemente la



violencia ocurre en las poblaciones de nuestro pais y es una constante en las zonas
periféricas de nuestra region. Esto no significa que podamos generalizar, no todos los nifios
que viven en estas zonas de Santiago se encuentren en situaciones vulnerables, ya que es
evidente que en ciertos hogares y escuelas que carecen de recursos materiales no ocurren

las situaciones que describimos anteriormente.

El Estado provee ciertas soluciones para el problema anterior y estas se entrampan en una
circulo vicioso institucional, pues cuando los nifios se encuentran en situaciones de
abandono, violencia intrafamiliar, abusos sexuales, entre otras dificultades asociadas a su
situacion de pobreza, este opta por sacar a los nifios de su nucleo familiar que es
justamente donde suceden este tipo de situaciones, para llevarlos a instituciones y hogares
que albergan a menores con estas mismas problematicas. Por ende, aquel nifio que vive esta
experiencia y que necesita poder generar afectividad y apego estable, se encuentra con
nifios en su misma condicion, lo que imposibilita que él satisfaga dichas necesidades. Sin
embargo, tenemos que ver la situacion de los hogares en su particularidad, ya que no
podemos homologar las situaciones en la que se encuentra los distintos jovenes y nifios que
entran a estas instituciones, cada caso en su unicidad tiene un componente distinto, es claro
gue hay jovenes que tienen mas experiencia en este tipo de instituciones, ademas de las
distintas razones por las cuales se ingresa en dicha institucionalidad, es distinto cuando
hablamos de una situacion de abandono, a cuando hablamos de que un joven comete un
crimen. Como sea, estamos claros de que las instituciones se encuentran ellas mismas
superadas en su capacidad de producir transformaciones eficaces, ya que, por un lado no
han frenado los delitos hechos por menores de edad y por otro el nimero de “rehabilitados”
es muy bajo, por lo que hay algo que no se estd haciendo bien. Tal situacion no sélo
expresa la debilidad de las distintas instituciones para dar soluciones efectivas a la
problematica propuesta, sino también de muestra la circularidad al momento de ejercer una

accion en los nifos.

Gracias a la clasificacion que hace el Servicio nacional de menores (SENAME) (Anuario
estadistico 2014: 40), a continuacion presentaré una tabla que sefialara las causas por las
que los nifios y nifias en riesgo social ingresan al SENAME, ademdas nos mostrara el

namero de ingresos en la institucion.



Ingresados por Causal de Ingreso segun region

Causales de | XV 1 1] 0] v Vv VI VIl [ VI 1X XIvV | X Xl Xl | RM | Total
ingreso nacion
al

Consumo vy 10 2 17 1 105 | 135

problemas

con drogas

Desercion 36 52 | 35 66 130 207 108 | 71 205 95 14 120 | 41 18 | 756 | 1954

escolar o sin

acceso

Faltay 2 6 24 4 18 90 87 6 52 55 2 29 5 33 | 716

delitos no

penalizados

Inhabilidad 236 22 | 286 | 512 | 1011 | 1746 | 751 | 929 | 1108 | 709 | 468 | 691 | 203 | 338 | 399 | 13212

deuno o 8 4 6

ambos padres

Medida de 12 18 | 78 305 | 140 617 146 | 294 | 570 81 217 | 695 | 39 28 | 219 | 5598

proteccion 1 5

Nifio/a de la 7 17 | 14 22 18 148 25 17 101 20 16 84 5 5 398 | 897

calle o

trabajo

infantil

Nifio/a en 1 3 1 7 14 34 12 16 16 6 13 3 1 4 27 158

gestacion (de

la madre en

red Sename)

Otro 275 18 | 481 | 244 | 241 487 115 | 495 | 321 479 [ 175 | 431 | 20 17 148 | 5457
8 8

Prevencion 196 18 | 242 | 480 | 522 1394 | 612 | 876 | 861 428 | 153 | 462 | 87 240 | 255 | 9300
8 9

Problema 1 8 5 29 12 46 10 6 21 2 3 32 6 324 | 505

socioecondém

ico

Solicitud de 3 75 | 1092 | 105 | 1811 | 5320 | 320 | 194 | 3468 | 166 | 409 | 182 | 748 | 685 | 507 | 29966

diagnostico 9 3 4 5 7 6 6

Victima de 9 7 6 7 13 23 13 14 36 19 10 19 1 2 71 250

abandono o

cedido en

adopcién

Victima de 1335 | 39 | 1445 | 125 | 1783 | 5992 | 284 | 216 | 6340 | 258 | 842 | 202 | 374 | 493 | 134 | 43292

abuso sexual 1 3 6 6 3 1 28

y maltrato

Total general | 2113 | 20 | 3709 | 399 | 5715 | 1610 | 792 | 683 | 1311 | 614 | 2322 | 641 | 151 | 184 | 316 | 11144
28 2 4 9 5 6 5 3 9 1 59 0




Vemos en la tabla que los mayores indices de ingreso son por violaciones o violencia
intrafamiliar y también por prevencion. Es un hecho que las situaciones de abuso sexual
suceden en los mismos hogares, y que en muchas ocasiones son los propios familiares que
cometen este delito, asimismo los padres de los menores abusados no cumplen con su rol
de protectores, dejando a estos en situacion de abandono. Por este y otros motivos los nifios
son separados de sus familias, acogiéndolos en hogares para un mejor desarrollo dentro de
la sociedad. La interrogante que nace de esta descripcion seria ¢si es posible que los centros
de menores -como lo es el SENAME- puedan lograr transformar las situaciones traumaticas

de los menores con el fin de insertarlos a la sociedad?

Es evidente de acuerdo a los hechos que ésta como otras instituciones, son superadas por
las distintas experiencias que llevan consigo los menores, tal condicion se hace visible en la
creciente cantidad de delitos hechos por menores de edad. Se da una relacién cercana entre

situaciones en donde a los nifios les vulneran sus derechos y la criminalidad.

Menores de edad
Afo Cantidad Porcentaje | Total
del total imputados
2007 26272 10.47% 250985
2008 31354 10.47% 299564
2009 33318 10.29% 323826
2010 30662 9.58% 320223

En esta tabla de Param y Pérez (2011: 22), podemos ver la cantidad de menores que
cometen delitos en Chile desde el 2007 al 2010, en comparacion con el total de imputados.
Si bien, el porcentaje ha decrecido durante los afios, no podemos negar que el nimero de

menores que consuman crimenes es impresionante.

A continuacion vemos el total de imputados menores de edad desde los afios 2007 al
2010.(Param y Pérez. 2011: 23)



Menores de edad en delitos
Afio Imputados cada
100.000
habitantes
2007 185.40
2008 219.39
2009 227.66
2010 197.55

Segun los datos que he presentado se muestran la gran cantidad de menores que cometen
delitos y son imputados. Aqui cabe sefialar que los indices de delitos segin la actual
jurisdiccion penal juvenil recae en los menores que tienen un rango etario entre los 16 y 17
afios, por lo que se nos escapan una gran cantidad de menores que teniendo menor edad ya
estan realizando delitos. Tales datos no sélo expresan la imposibilidad de contener y
transformar a los nifios que se encuentran en riesgo social, sino también nos expone una
cadena ldgica en el que los jovenes que se encuentran en vulnerabilidad estdn mas cercanos
a la criminalidad. En un estudio hecho por La fundacion de paz ciudadana (2003:2)

veremos el aumento de delitos cometidos por menores de edad en un rango etario de 14 a

17 anos. Evolucion del indice de aprehendidos por DAMCS
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2002) 4
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Cabe preguntarse el por que de esta situacion o mejor dicho qué es lo que la provoca. Una
de las conclusiones que recogeré en este trabajo, es que uno de rasgos comunes de Vvivir en
vulnerabilidad es la falta continua de un vinculo afectivo estable. Las relaciones que se han
formado en la familia y en general en su entorno al parecer no permanecen firmes, por lo
que en muchas ocasiones el nifio se siente inseguro o desprotegido frente a cualquier
situacion que le plantee la realidad. Asimismo, la conformacion de la estructura de cada
niflo se ve permeada por las acciones de sus responsables, ya que son ellos los que le
demuestran una cultura, una forma de ser en el mundo. “A la luz de los conocimientos
actuales, podemos asumir como valida la propuesta de que toda experiencia temprana,
emocionalmente significativa y con fines adaptativos, es codificada en nuestro cerebro,
construye nuestra historia personal y configura nuestra personalidad” (cf. Psicologia

Infantil y juvenil, 2015: web)

El concepto de vinculo estable se relaciona con la capacidad de acompafiar a los nifios
emocionalmente en los primeros afios de vida, ya que a temprana edad vamos generando
los primeros acercamientos al mundo y es en esta etapa del desarrollo humano donde
vamos configurando nuestra personalidad. Obviamente, si a temprana edad no existe un
ambiente en donde se fortalezcan los lazos emocionales de manera estable, tenderemos
profundas consecuencias a lo largo de nuestra vida. La psicologia infantil se ha preocupado
de investigar sobre las causas por las que interpretamos que un nifio carece de un vinculo
afectivo estable “abandono, maltrato, separaciones, nifios ingresados en centros de acogida
y posteriormente adoptados, nifios que han estado en incubadoras” (cf. Psicologia Infantil y
juvenil, 2015: web) estas situaciones potencian la posibilidad de que un nifio padezca

alguna patologia que afecte de manera negativa el constructo de su personalidad.

Si bien, son diversas las causas que inciden negativamente en el desarrollo de vinculaciones
afectivas, sélo veremos a lo largo del trabajo las repercusiones que tienen casos de
abandono, maltrato o cualquier situacién que vulnere los derechos de estos y que se
encuentren en los limitantes propios de la vulnerabilidad. Asi es que cuando conjugamos
situaciones de vulnerabilidad y vinculos emocionales, estaremos mencionando a los nifios

que de temprana edad incurren en acciones violentas o conllevan una serie de codigos no



comprendidos por nuestra cultura, los cuales se insertan progresivamente en los limites de

nuestra sociedad.

Es en este punto donde nace la figura del SENAME como garante de la proteccion y el
cuidado de cientos de nifios y jovenes que conviven a diario con este contexto, el cual tiene
por objetivo “Contribuir a la promocién, proteccion y restitucion de derechos de nifios,
nifias y adolescentes vulnerados/as, asi como a la responsabilizacidn y reinsercion social de
los adolescentes infractores/as de ley, a través de programas ejecutados directamente o por
organismos colaboradores del servicio” (cf. SENAME, 2015: web) cuando hablamos de la
reinsercion de nifios y jovenes estamos dando por hecho que estos se encuentran en los
limites o fuera de nuestra sociedad, producto de las distintas acciones que han cometido, y
los hechos que han experimentado los cuales recaen principalmente en escenarios de
criminalidad. Ahora bien, una de las tareas fundamentales que tiene esta institucion es
generar vinculos emocionales estables. Sin embargo segin los datos mostrados

anteriormente no se ha podido cumplir.

La carencia al momento de fomentar un vinculo estable no solo se presenta en el SENAME
u hogares de menores, sino que también se da en las instituciones educativas que contienen
a estos menores, por aquella falta de interés que existe en la relacion profesor — alumno, y
las limitantes propias que existen dentro de estas instituciones, como la falta de
herramientas pedagdgicas al querer generar acciones que impacten positivamente en el
alumno y el insuficiente apoyo de los programas educativos frente a situaciones de

vulnerabilidad.

En este contexto, me pregunto ¢Cuéles son las necesidades que no son satisfechas ni por el
SENAME ni por la escuela?

Pienso, que aquello que no satisface el SENAME, ni la escuela es la conformacion de
vinculos afectivos estables que promuevan valores altruistas y metas u objetivos para que

los nifios se desarrollen en plenitud dentro de la sociedad.

Es ésta la relevancia de mi analisis. La cual se propone dar a conocer mi experiencia en
una institucion escolar que estuvo dentro mi experiencia laboral (ELAB), la cual debe

entregar aprendizajes a nifios que contienen los rasgos anteriormente descritos,
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profundizaré por tanto sobre las posibles alternativas que promuevan una suerte de salida
al problema del aprendizaje y por otro lado, revelaré que ain queda mucho que hacer
cuando hablamos de nifios o jovenes en vulnerabilidad. De cierta forma quiero plantear
como desde nuestra actual condicion podemos dar salida al problema de la vulnerabilidad

dentro de las salas de clases.

En mi experiencia de formacion docente, de “Dialogo filoséfico con nifios y nifias en
situacion de riesgo y vulnerabilidad”, fuimos a desarrollar un taller de “Diélogo Filosofico”
con nifios de 4° y 6° basico en un colegio ubicado en la comuna de San Ramon. Més
adelante me detendré en el andlisis de esta Experiencia laboral (ELAB) la en el que
describiré y detallaré el decurso de las sesiones y los aprendizajes que nos propusimos
entregar, pero que no pudimos alcanzar. El anlisis busca, también, comprender las razones
por las cuales no pudimos generar aprendizajes, y con ello, discernir qué tipo de didlogo

filoséfico podria desarrollarse para promover los aprendizajes esperados.

Debo dejar en claro que uno de los criterios que quiero considerar en el problema del
aprendizaje, es el de la vulnerabilidad, por lo mismo considerar a alguien vulnerable tiene
cabida en esta investigacion, si y solo si, desarrollamos la idea de vulnerabilidad, ¢a qué
Ilamamos vulnerable?, ¢cudles son las formas posibles de considerarme vulnerable?, ;qué
nos muestra la vulnerabilidad?, ¢por qué Ilamo vulnerable al nifio en la sala de clases?
tenemos que tomar en cuenta el problema de la vulnerabilidad desde su generalidad,
tomando los criterios suficientes que me permitan decir que alguien es vulnerable, y esta
condicidn la situaremos en el &mbito educacional, por lo que no profundizaré en politicas
que puedan frenar la pobreza, solo situaré el problema en cuanto al sujeto educandose con
las condicionantes esenciales que lo comprendan en vulnerabilidad. Este tema producto de
su generalidad y clarificacién de la situacién a analizar toma el primer puesto dentro de la

investigacion a tratar.

La situacion experiencial va a decir mucho mas que cualquier idea o concepto que se
levante a lo largo de la investigacion, por lo que la descripcion que se ha de realizar acerca
de la situacion serd el punto central del trabajo. Por lo mismo, el segundo capitulo va a

suponer la descripcidn clara del asunto en cuestion. Me apoyaré en las notas de campo que

10



realizamos un grupo de profesores de filosofia en formacion en dicha ELAB llI

(experiencia laboral I11).

Teniendo a la vista la descripcion del suceso, confrontaré mi experiencia con las acciones
gubernamentales que pretenden dar una posible solucién y que obviamente tiene un espacio
en la institucion a presentar, esta accion se inscribe dentro del marco de la Ley de
Subvencion Escolar Preferencial (ley SEP) y sera puesta en diadlogo en esta investigacion.
Esta confrontacion la considero necesaria, ya que es la comprension que tiene el Estado
frente al problema y considerando que los colegios que tienen nifios en esta situacion son
principalmente municipales, tienen de por si una relacion cercana con las politicas que el
Estado provee, en cuanto a los aprendizajes y las posibles subvenciones que les han de
otorgar, ademas de un proyecto que pretende dar luces a este problema. Mostraré en este
punto que tal iniciativa es superada por la propia realidad institucional. Asimismo, tomaré
en cuenta las acciones que genera el Proyecto de integracién escolar (PIE), ya que tiene
una posicion importante dentro de la institucion evaluada, y con ello, finalmente
desarrollaré los argumentos que permiten apoyar que ésta no logra satisfacer las

necesidades de los nifios y nifias que atiende la institucion.

El tratamiento al problema tendra dos caracteristicas; por un lado voy a insertarme en el
lugar donde se intencioné el aprendizaje, es decir, dentro de la sala de clases; y por otro
lado demostraré los limitantes propios que existen en nuestra educacion formal, con sus
estructura normalizadora y jerdrquica que en muchas ocasiones nos trae problemas a
nosotros los profesores. Justifico esta decision por el hecho de que el espacio en donde en
un comienzo realizamos una relacién con el estudiante es justamente en la sala de clases, es
aqui donde tenemos el espacio factico para “generar un compromiso” y es justamente aqui
donde se hace evidente la “estructura colegio” Yy con ello el entramado de aprendizajes ya
cualificados para entregar. Tengo la certeza de que es en la relacion practica de profesor
alumno donde tenemos la posibilidad de enfrentar las situaciones complejas que nos trae lo
vulnerable. Por lo mismo, daré las condicionantes tanto fuera como dentro de la sala de
clases para tomar esta problematica, como también qué tipo de profesor busca este trabajo,

este Gltimo sera la sintesis de mi investigacion, ya que comprendera la funcion que tenemos
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como profesores en cuanto queremos educar a nifios en vulnerabilidad. Utilizaré la idea de

pedagogo de sentido, como el garante de accion frente al problema.

Espero que pueda llegar a un buen puerto al reelaborar criticamente mi experiencia laboral
y darle un nuevo significado, uno que tal vez pueda dar luces al problema del aprendizaje
en contextos de vulnerabilidad, sin embargo, tal como dije anteriormente no seré el garante
de la verdad, ni menos seré el héroe que pueda sacar de su situacién a los nifios vulnerables,
sino mas bien, es una herramienta de ayuda para los profesores, para las instituciones que

quieran generar una accion seria y consecuente frente al problema de la vulnerabilidad.
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CAPITULO I

Vulnerabilidad y Educacién

Como vya dije, éste apartado busca tematizar el concepto de vulnerabilidad, constructo que
surge para calificar una cualidad especifica en la que un agente es susceptible a que le
causen algun dafio, la cualidad es la que determina su poca resistencia frente a un suceso
que le produce riesgo. La vulnerabilidad como calificativo, imprime en el sujeto un estado
de permanente riesgo. Una persona puede considerarse vulnerable por el hecho de estar
enfermo, quebrado o minusvalido. Toda falta o carencia en alguna cualidad del sujeto que

no permita generar algun tipo de accion, lo convierte en un ser vulnerable.

Si bien, esta definicion expresa ampliamente lo que es la vulnerabilidad, tengo por
necesidad en este trabajo que referirme a lo vulnerable sobre los parametros que nos exige
el Estado a los docentes, ya que éste genera acciones frente a los sujetos que presentan esta
condicion e inciden sobre los comportamientos de estos. Ahora bien, el criterio que se
utiliza en nuestro pais recae principalmente sobre lo econémico, por lo que a lo largo de

este apartado presentaré ciertos elementos que se miden en las familias de nuestro pais.

En tanto que nuestra ELAB se llevd a cabo con nifios en situacion de vulnerabilidad es
importante considerar a estos en su subjetividad, su cultura o su permanente encuentro con
situaciones que rebasan su forma de entender el mundo debido a la poca experiencia que
tienen de la vida, como por ejemplo, dafios fisicos, violaciones, maltrato, dafios
psicoldgicos, intelectuales, afectivos, sociales, culturales. Existen un sinfin de hechos que
construyen la estructura del sujeto en cuestion, se da todo un entramado de significados que
se cualifican en las distintas instancias de lo vulnerable, asimismo existen distintos

dispositivos de ensefianza que definen lo que se podra llegar ser.

A la vez debemos tomar el criterio econémico que sitla una idea de vulnerabilidad y la
manera por la cual son calificados vulnerables. En Chile, las familias deben cumplir con
ciertos criterios que se miden por la Encuesta de Caracterizacion Econdémica Nacional
(CASEN), quien determina entonces si la familia es vulnerable o no. Los criterios por los
que se basa la ficha en cuestion radican en la situacion laboral, si es estable o no, el ingreso

total familiar, si es adecuado para cubrir las necesidades basicas como salud, alimentacion,

13



educacion, vivienda, el nivel de educacion, si es analfabeto o no, su nivel académico y
también la condicion de salud que posee, todas estas condiciones se refieran al sostenedor
de la familia en cuestién (Cf. Casen, 2013: web)

Para desarrollar la idea de vulnerabilidad no podemos solamente tomar en cuenta las
condicionantes que convierten a un hogar en pobre, sino que se debe tomar la totalidad de
factores que influyen en un hogar para que sea vulnerable. En un estudio de la Facultad de
economia de la Universidad de Chile realizado por Paulina Henoch, nos muestra que al
momento de hablar de vulnerabilidad se debe ver “mas alla de la pobreza” (Henoch,
2010:1) , asi los factores que determinan tal condicién son variables o estan dispuestos a
cambio, los que superan obviamente las caracteristicas de la pobreza, mas aun podemos
encontrar hogares que no son denominados pobres y que pueden ser considerados
vulnerables, estos presentan caracteristicas comunes los cuales definen a un hogar como
vulnerable, tales cuestiones son por ejemplo, la educacién del jefe de hogar, si este tiene un
nivel educacional bajo va a tener mas probabilidades de ser vulnerable o mas aun de caer en
una situacion de pobreza, ya que, al no tener una educacion formal los trabajos que puede
acceder son de baja remuneracion, pero son estables o seguros, por lo que es poco probable
que se cambie de empleo. “La pobreza atrapa. Una familia pobre tiende a mostrar menores
niveles de educacion, el jefe de hogar tiende a estar en un trabajo poco calificado y a estar
mas expuesto cuando ocurren las crisis econdmicas” (Henoch, 2010:7). Es un hecho que la
educacion es un tema fundamental cuando hablamos de vulnerabilidad, sin embargo, no
podemos obviar que existen otros aspectos que inciden sustancialmente en los hogares, los
cuales podemos resumir en cuatro elementos: “la alta variabilidad de los ingresos de los
hogares, la incertidumbre en ambientes macro-econémicos, la falta de mecanismos de
cobertura y el alto nivel de deuda en los hogares” (Henoch, 2010:8). Tales elementos nos
invitan a pensar la vulnerabilidad en variables que constantemente se encuentran en
movimiento, ya que permanecen en las relaciones econdémicas de los distintos estados.
Tales relaciones son las condiciones materiales de la existencia producidas por un otro
institucional que nada sabe del deseo 0 necesidad de quienes se van a producir como meros

agentes econdmicos.
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La relacion de individuo y vulnerabilidad plantea un mayor desarrollo, ya que estamos
hablando de la implicancia ontoldgica de lo vulnerable, es decir, la explicacion de la
produccion de lo vulnerable en el ser. ;Cuél es el sentido que se produce de lo vulnerable?
Tal cuestion la podemos abordar desde el concepto de ideologia que nos plantea Zizek, el
cual dice que la ideologia en términos dialécticos es la dicotomia entre “lo visible y lo
invisible, lo imaginable y lo no imaginable” (Garcia y Sanchez, 2007: 2) lo visible son
justamente las condiciones materiales que presenta la realidad, tales como el sueldo, la
educacion, el lugar donde habitan, etc. mientras que lo invisible es todo el entramado de
significados que permanecen ocultos dentro de las estructuras determinadoras de tales
condiciones. El problema sucede cuando la produccion de significados en sus fundamentos
oculta una posicién de poder, ya que al momento de que estos significados toman parte de
nuestra existencia, estamos legitimando tal poder, por tanto la creacion de una ideologia
lleva en si “una corporalidad atravesada por conflictos de poder; mas aln, constituida por
ellos” (Garcia y Sanchez, 2007: 2). Desde este punto de vista se ve a la ideologia como un
creador de sentidos y practicas cuyo fin Gltimo es la “produccion y legitimacion de
relaciones de poder” (Garcia y Sanchez, 2007: 2). Ya los denominados maestros de la
sospecha nos expusieron que dentro de todo discurso ideoldgico existe un posicionamiento
material que expresa un conflicto de poder, esto termina por ser un factor constituyente en
la subjetividad del ser humano, que delimita las acciones y los pensamientos de este. Es en
este sentido donde se forma en el ser elementos subjetivos que motivan las acciones de los

sujetos.

Ver la ideologia como una produccion de subjetividades nos invita a pensar sobre la
situacion que tiene el individuo en sociedad. Desde este autor podemos caracterizar al ser
humano como dispuesto al reflejo de lo real, donde la materialidad y los significados que le
demos a ella construyen su identidad. La red simbolica que esta dispuesta para el ser
humano desde que tiene relacién con otro, constituye su mirada del mundo. Ahora bien, el
problema de la individualidad y la ideologia, consta en demostrar que existe una constante
falta en el ser humano, la cual permite ser llenada a través de esta red simbdlica o
ideologica y que, en ultima instancia transforma lo real en una fantasia. “La funcion de la
ideologia es proveer a hombres y mujeres de una secuencia escénica fantaseada de la

posibilidad de su propia condicion social” (Garcia y Sanchez, 2007: 5). La comprension
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del ser humano en permanente carencia nos permite situarlo a la vez en un permanente
deseo, deseo que se totaliza en la ideologia, pero de manera negativa, ya que esta no logra
cubrir el deseo del ser, por lo que en esta necesidad el sujeto idealiza su propia condicion.
La nocion psicologica freudiana del otro como el garante de significado, y el individuo en

necesaria relacion con el otro es un ejemplo claro de esta situacion.

El tema de la ideologia responde socialmente a la conformacion de nociones subjetivas
comunes, las que el Estado fomenta con el fin de normalizar un conocimiento sobre la
presente condicion. Existe por lo, tanto una idea de hombre que prevalece, la cual -como
vimos anteriormente- se fundamenta en la ocultacion de su propia conformacion, la que
radica en la confrontacién de poderes antagonicos. La legitimacion de esos poderes es lo
que en ultima conforma la identidad del sujeto. Cabe preguntarse en este punto ¢cual es la
idea de hombre que prevalece en nuestros tiempos? ¢Cuales son los dispositivos que
facilitan la conformacion de subjetividades en el sujeto? EI fundamento teérico que sustenta
nuestra actual sociedad se enmarca en los valores neoliberales, somos una sociedad
econdmica, en el que el pensamiento central radica en la competencia, esta se enmarca en
todas las situaciones que son esenciales para la vida en sociedad como lo es, la salud, la
educacion, la vivienda o el trabajo, transversalmente los significados que nos imponen en
cada experiencia que tenemos de lo social repercute en nuestra individualidad y constituye
un tipo de ser humano, se nos impone un tipo de creencia. Ahora bien, el ideal de hombre
que se construye en nuestra sociedad es esencialmente econdmico, asimismo el Estado se
mueve en las relaciones econémicas que se plantean tanto en el interior como en el exterior
del pais y es desde este factor donde se crea una cultura. El llamado libre mercado crea una
idea de ser humano. Al comprender al hombre como un agente econémico su condicion se
ve supeditada a su poder financiero, el puesto de este en esta sociedad lo posibilita la
adquisicion de bienes rentables, mientras mas ganancias tenga el agente econémico mas
oportunidades tendra de acceder a las distintas instituciones que se encargan justamente de
la educacién, la salud y la alimentacion, y a su modo estas afectan con posterioridad a las

oportunidades de trabajo, asi cierto sector de la sociedad solo accede a lo publico o gratuito.

En lo que concierne a la educacion puablica, esta tiene por fin segin uno de los teoricos del

neoliberalismo Milton Friedman (1966:120), generar “en una sociedad democréatica y
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estable un nivel minimo de alfabetismo y de conocimiento ademéas de desarrollar una
amplia aceptacion de alguna escala de valores comtn a todos” podemos rescatar de esta
idea que la educacion publica tiene por fin justamente replegar la ideologia imperante, y a
la vez formar niveles minimos de pensamiento para que se inserten con “normalidad” a la
sociedad. Podemos decir, que este es uno de los dispositivos que facilita de mejor manera la
entrega de los significados comunes que promueven la idea de hombres y mujeres

econdmicos.

El sujeto que el Estado produce es un sujeto econémico. Es por ello, que los estudios que
encontramos tienden a privilegiar los analisis de la incidencia de lo econémico en la
formacion de la poblacién naciente. Se juzga que los pobres (los que carecen de recursos
econdmicos) tienen poca capacidad de sistematizar la acumulacion de ingresos, debido a la
escases de estos, ademas porque sus ingresos no alcanzan a cubrir las necesidades bésicas
para vivir. Tal condicionante la podemos ver formalmente en la encuesta CASEN la que
nos muestra entre otras cosas, el ingreso total familiar, el que determina finalmente si el
hogar es pobre. La fluctuacién de los ingresos deja susceptible al hogar frente a cualquier
crisis econdémica, es por ello, que podemos considerar un hogar vulnerable sin encontrarse
en la misma pobreza, sino mas bien dispuesto en cualquier momento a caer en ella. Por lo
tanto la variabilidad de los ingresos cumple un rol central dentro de la definicion de
vulnerabilidad, ya que frente a cualquier situacion donde se presente un cambio negativo en
la economia del ndcleo familiar, ya sea una enfermedad o la pérdida del trabajo, la
satisfaccion de las necesidades basicas no se cumpliria y es asi como se decide por un lado
“retirar a los hijos del colegio” (Henoch, 2010: 8) o por otro “disminuir la nutricion”
(Henoch, 2010: 8). Las dos consecuencias por igual encarecen el nivel de vida de los
ocupantes del hogar, sin embargo, la decisién de quitar a los nifios de las instituciones
educacionales es gravisima, ya que justamente promueve el circulo vicioso de la pobreza,

debido a que recae en las mismas condiciones descritas anteriormente.

El segundo elemento considerado por Henoch concluye que estamos dentro de una macro
economia, la cual tiene ciertos desperfectos que se expresan en las llamadas crisis
econdmicas, estas actian globalmente y afectan justamente a la poblacién mas pobre,

tenemos casos cercanos como la crisis del 2008 en Estados Unidos que afecta todavia tanto
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en las instituciones privadas como en las estatales, por esto la satisfaccion del bienestar
comun de la poblacion se ve reducida y con ello el precio de la vida sube. Cuando suceden
este tipo de situaciones la capacidad de resolver o sustentar la existencia se ve
obstaculizada, los ingresos por empleo son menores, el consumo es mayor, etc. La
incertidumbre frente a esta situacion no solo se expresa en las crisis econdémicas sino que
también en “shocks climaticos, variaciones en los términos de intercambio, cambios en el
precio del petroleo, shocks financieros externos tales como aumentos en las tasas de interes,
racionalizacion de los préstamos, pérdida de liquidez del sistema o corridas bancarias”
(Henoch, 2010: 8)

La falta de cobertura que tiene la sociedad para combatir o reducir el dafio que producen
situaciones como las que acabo de expresar y el alto nivel de deuda que tienen las familias,
solo genera una profunda vulnerabilidad en los hogares y a la vez, son propensos a caer en
situaciones de pobreza. Por un lado, los mecanismo que tiene la sociedad para cubrir casos
de vulnerabilidad y pobreza no alcanzan a ser eficaces y, por otro lado, la familia se
preocupa por pagar o solventar las deudas que trae consigo, dejando en un segundo plano
su propio bienestar, consecuencia de esto es que no logran sustentar las necesidades béasicas

y la calidad de vida se reduce.

Hemos visto a lo largo del capitulo que para el desarrollo de la idea de vulnerabilidad se
debe tomar en cuenta primeramente la conformacion de una red simbdlica que condicione
el puesto del hombre en sociedad, el cual caracterizamos como un agente econdémico.
Luego expuse cuatro elementos, que segun Henoch, contribuyen desde lo estrictamente
econdmico una naciente idea de vulnerabilidad. Asi es que la concatenacion de sucesos
econdmico social posibilita la produccion de poblacion vulnerable, y es evidente que en
ciertos lugares persiste con fuerza este tipo de situaciones, ya lo veremos en la comuna de

San Ramon.

Teniendo en cuenta las consideraciones socio econdmicas que repercuten en nuestra idea de
vulnerabilidad, cabe mencionar unos de los aspectos que en nuestra actual sociedad
funciona como reproductor de los distintos significados de lo vulnerable, la educacion
institucionalizada, sobre todo las instituciones educativas que se encuentran en riesgo

social, “es importante considerar que la educacion, por una parte, se constituye en una
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herramienta privilegiada para promover la igualdad de oportunidades y mejorar las formas
de integracion social y, por la otra, también contribuye a reproducir la desigualdad social en
la medida que el acceso a ella esté directamente afectado por la condicion socioeconémica
preexistente”( cf. Worlmad, 2003: web) Por lo que las instituciones educativas que se
encuentran en situaciones de riesgo social aun teniendo por objeto generar aprendizajes
para la integracion de los menores en cuestion, en la mayoria de los casos sucede que
terminan por reproducir las mismas situaciones con las cuales han llegado los aprendices.
La relacion entre individuo y reproduccion social la veremos mas adelante dentro del

apartado.

Los distintos codigos o significados que se crean en una situacion vulnerable se expresan
en las instituciones educacionales, el constante ir y venir de los multiples nifios con culturas
que comprender los significados aprehendidos en la pobreza resulta un desafio para la
educacion formal. En situaciones vulnerables perdemos a muchos nifios dispuestos a ser
educados o también sucede que producto de la gran vulnerabilidad de sus hogares los nifios
pierden el deseo de aprender nuevos conocimientos y la utilidad de la escuela se enmarca
en un refugio donde se les brinda seguridad y alimentacién, es decir, que el colegio se

convierte en una “segunda casa”.

La superacién de la pobreza se inscribe justamente en las oportunidades que se presentan
en cada sociedad, es decir, en politicas publicas que ayuden a salir de esta situacion.
Vemos, por ejemplo, que siempre es necesario tener una buena salud y una buena
educacién para conseguir un buen empleo. Un circulo vicioso, asimismo no es posible en
este sentido salir de la pobreza si no se tiene educacion, ya que al tener por lo menos una
educacion basica o media se atribuye al sujeto la posesion de un conocimiento que le
permite aumentar potencialmente las posibilidades para la superacion de su nivel de vida.

Por ende, es necesario educar a las familias que se encuentran en esta condicion.

Desde este punto de vista la educacion permitiria la salida de una situacion vulnerable y/o
pobreza, o por lo menos crea una posibilidad de salir de ella. La relacion de vulnerabilidad
y educacion es compleja de definir, el alumnado considerado vulnerable conlleva un sin
namero de experiencias que hacen compleja la relacion, tanto con los profesores como con

el resto del alumnado, lo que promueve un ambiente de constante tensién en las relaciones
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que se dan dentro de la institucion. Los significados que tiene el ser vulnerable son distintos
en sentidos y formas, aqui prima la violencia por sobre la palabra, una cultura construida
desde la vulnerabilidad se encuentra en los limites de nuestra sociedad, participa de ella en
forma intermitente, los codigos que se generan son distintos y esto repercute en sus

relaciones sociales.

Resulta evidente que en nuestro actual modelo educativo existen profundas diferencias,
sobre todo en instituciones que se encuentran en riesgo social. Sélo falta analizar los datos
que nos entrega el Sistema de medicion de la calidad de la educacion (SIMCE) (2014: 22),
el cual mide los aprendizajes minimos que debieran tener los estudiantes en cierta etapa

del proceso educativo.

Grupo socioeconomico explica
fuertemente los resultados

Promedio Simce Matematica 4° y 6° basico
seg(n GSE del establecimiento

B Bajo ®Mediobajo ®Medio *Medioalto © Alto

296 300
acy A 73
250
234 243 224 232
62 puntos 76 puntos
entre GSE entre GSE
49 basico 69 basico

En el cuadro anterior, apreciamos la diferencia que existe entre los puntajes de instituciones
que son de un estrato social bajo y escuelas que se ubican en sectores con mayor poder
econdémico. Es claro que en los sectores de estrato social bajo existe menor puntaje que en
los colegios de sectores mas altos de la sociedad. Asimismo el objetivo del SIMCE consta
en “evaluar los logros de aprendizaje de los estudiantes en las areas curriculares
(Comprension de Lectura, Escritura, Matematica, Ciencias Naturales, Historia, Geografia y
Ciencias Sociales e Inglés)” (SIMCE, 2015: web) se puede concluir de esto que los
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aprendizajes que se imparten en colegios de clase social baja son insuficientes al momento
de ser evaluados, mientras que los aprendizajes de los alumnos que se encuentran en una
posicion socioecondmica acomodada son claramente suficientes al momentos de ser

evaluados.

Gracias a lo anterior podemos comprender que el acceso a una educacion que satisfaga los
aprendizajes minimos esperados por el Estado se ve condicionado por la situacion
econdmica de las distintas familias que participan en el proceso educativo. La
condicionante socioeconémica como garante de una buena educacion solo plantea la
imposibilidad de salir de sectores vulnerables por medio de la educacion, siendo esta una
de las formas mas efectivas de superar tal condicion. Las posibilidades de superar lo
vulnerable se limitan, ya que las posibilidades de acceder a una buena educacion son
escasas, facilitando el llamado circulo vicioso de la pobreza.

Si bien, el d&mbito econdmico como garante de acceso a una educacién de calidad es
importante de tratar por el hecho que se ven coartadas las formas de salir del circulo de la
pobreza. Otro tema que es importante recalcar en el problema educativo y que justamente
se relaciona con una idea de reproduccién social, es la funcionalidad del sistema educativo
en nuestra actual sociedad. La educacion en este punto se vuelve uno de los mecanismos
con mas incidencia, si hablamos de reproduccion social. Asi es que la funcionalidad que
tienen los sistemas educacionales es reproducir y transmitir “los patrones culturales el
conocimiento cientificos y las destrezas, desarrollando asi las caracteristicas individuales
que hacen posible producir nuevos conocimientos, reafirmar los valores tradicionales,
mejorar la eficiencia de la economia” (Torres, 2000: 2) En este sentido podemos concebir
una funcion especifica del sistema educativo, el cual legitima los significados culturales
que se han construido a lo largo de la historia, construyendo las habilidades minimas que
permiten la futura introduccién al mundo del trabajo, se crea un sujeto econémico. El
problema surge cuando todo el entramado de relaciones que se da en el sistema educativo
solo funciona como garante del modelo socio econdmico imperante ¢qué es lo que se deja
afuera cuando sélo generamos aprendizajes en los nifios con el fin de que se constituyan en
meros agentes econdmicos? Lo que dejamos fuera es justamente los elementos subjetivos

que constituyen al aprendiz, su afectividad, su imaginacion, la libertad de pensar fuera de
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los limites de nuestra sociedad, la libertad de construirse un sentido. Sin embargo, la
escuela tiene por objeto controlar, supervisar y cosificar una idea de mundo, tal produccién
de sentido se genera a través de un modelo disciplinario que intenta reproducir una idea de
hombre. “la minucia de reglamentos, la mirada puntillosa de las inspecciones, la sujecion a
control de las menores particulas de vida y del cuerpo daran pronto, dentro del marco de la
escuela (...) un contenido laicizado, una racionalidad econdémica o técnica a este calculo

mistico de lo infimo y lo infinito” (Foucault, 1979:144)

Vimos que la relacion entre reproduccion social y educacion estan intimamente ligadas, una
produce o facilita la otra, generando en los aprendices una determinada condicion social,
una manera de ser, en donde la escuela estructura todas sus practicas en pos de formar
agentes productivos para la sociedad. Por lo tanto, es claro que existen elementos dentro de
la propia educacion que aportan a mantener una posicion social, los cuales potencian la
posibilidad de que los estudiantes que provienen de sectores vulnerables reproduzcan su

condicion en el tiempo.

Veamos ahora, qué dice el Gobierno de Chile. La vulnerabilidad tal como la define el
Ministerio de Planificacion y Cooperacion (MIDEPLAN) es “un proceso multidimensional
que confluye en el riesgo o probabilidad del individuo, hogar o comunidad, de ser herido,
lesionado o dafiado ante cambios o permanencia de situaciones internas y/o externas” la
disposicion de ser herido o dafiado socioecondmicamente nos plantea la necesidad de
generar cambios, estos deben inscribirse en nuestra educacion, porque creo que es la
herramienta que tiene el ser humano de poder superar su condicién. Por ende, los
establecimientos educativos que comprenden este sector de la sociedad tienen que estar
preparados para enfrentar a este proceso. Aunque seria injusto sélo ver la educacién como
un elemento que se entrega formalmente en una institucién, como lo puede ser un colegio o
cualquier liceo del pais. A finales de la década de los setenta, se produjeron importantes
cambios sociales, politicos y econdémicos, los cuales fueron planteando nuevas necesidades
a las escuelas, las que no eran capaces de responder a tales demanda, es por ello que, la
educacion comienza a ser vista como un proceso amplio donde en todo momento y lugar se
puede educar. Por ende, la educacion no formal, aparece como complementaria a la

estructurada educacion escolar, se planifica fuera del sistema educativo formal para
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suministrar ciertos tipos de aprendizaje a la poblacion. Dentro de la educacién no formal, se
encuentran diversas experiencias educativas, como con trabajos, refuerzos educativos, ocio
y cultura, y experiencias relacionadas con la educacién social que se centran en el
desarrollo de actividades dirigidas a la poblacion en situacién de riesgo o exclusion social,
donde se persigue la atencion integral, complementando todas sus necesidades fisicas,

afectivas, sociales y cognitivas (Modalidades de atencién a la infancia, 2011: web).

El motivo real por lo que la educacion se inscribe como garante de promover cambios en la
estructura de los sujetos, es el hecho de que esta es transversal a las experiencias del ser
humano. La educacion es un “fenémeno social” Salazar (1995:256), que se encuentra en el
momento que tenemos relacion con el otro, por lo que no solamente puede verse dentro de
los limites de una institucion educacional, sino mas bien, en la relacién que tenemos con

todas las situaciones que nos plantea la vida.

Si bien, existen distintas formas de dar una salida al problema de la vulnerabilidad en la
educacion chilena, todavia existen casos de desercion escolar, trabajo infantil, extrema
violencia dentro de las instituciones, muchas situaciones que nacen desde la cultura
vulnerable y que se expresan a diario en cientos de colegios de Chile. Es asi como tomo un

parrafo de Maria Angélica en su libro “ausente, sefiorita” (1990:13)

“Uno de estos grandes salones de teatro ha sido el de la educacién chilena. Con sus colegios.
Liceos y escuelas-para-pobres, a distintos niveles escénicos y con funciones especiales y separadas.
Afamado y aplaudido en Chile y en el extranjero por el desarrollo de su educacion a lo largo del
siglo XX. Encandilada su vision con nuestra culta sociedad. Ascendente en términos de ilustracién,
preparacion y progreso, muy pocos repararon en la educacion anti-heroica de los recintos escolares
para pobres: vacios para otra funcion, vacios por ser una ficcion; repletos por ser un suefio pasajero
que, mas tarde que nunca, aborta y fluye, a lo largo del siglo por las calles reales, por la intemperie,

por las distintas riberas de la urbe, por los socavones de la tierra”
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1.1 Infancia vy vulnerabilidad

Hemos visto como la vulnerabilidad se aloja en las familias de nuestro pais debido a
condicionantes econdmica, como también sociales, y que en su seno comprende una serie
de caracteristicas comunes, las cuales podrian definir lo que es ser vulnerable. Sin embargo,
el sujeto de la vulnerabilidad tedrica es un abstracto. Nada nos permite inferir del peculiar
modo como cada individuo elabora su experiencia, 0 de qué manera repercute esta
condicion en cada nifio que crece en sectores con riesgo social. En este apartado veremos
cémo se devela la vulnerabilidad en nifios especificos, en relacién a sus condiciones

psiquicas como a sus condiciones socioeconémicas.

Lo primero es preguntarnos ¢Que es un nifio? Gracias a la convencion de los derechos del
nifio tenemos ya la comprension de que es un sujeto de derecho pleno. Lo cual nos invita a
repensar el puesto que tienen los nifios en nuestra sociedad, y si es cierto que estos se les
consideran como seres que tiene plenos derechos en la vida civil. No obstante, desde el
punto de vista socioldgico, la mirada que se ha dado a los nifios a través de la historia se
limita a dos opiniones “los que estan en peligro y los que son peligrosos” (Corvera, 2011:
75) asi las acciones por parte del Estado se reducen a la proteccién y correccion de estos. Lo
cual no ha permitido redefinir la concepcion que se tiene de la infancia, limitando su
significado a seres que se encuentran en una etapa incompleta 0 que estan en permanente
carencia.

Sin embargo, pensar a los nifios como sujetos de derechos nos invita a cambiar la mirada
que tenemos de estos, donde ‘“las necesidades se transforman en derechos, la
discrecionalidad en promocién del desarrollo progresivo de la autonomia y la minoridad en
ciudadania. En sintesis, se les reconoce a los nifios, nifias y adolescentes la titularidad de
sus derechos civiles, politicos, econdmicos, sociales y culturales” (Corvera, 2011: 76). Los
nifios por tanto segun esta definicion deben comprender una posicion diferente a la actual,
en el que se potencien sus capacidades en vez de reafirmar sus debilidades, asimismo

fomentar la expresion de sus deseos en todos los espacios que circundan diariamente.

Se plantean en las convenciones internacionales que los nifios son seres que tienen un

puesto especial en la sociedad, a los que se les debe de manera universal, proteccion y
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cuidado desde su nacimiento hasta la mayoria de edad. Leemos: “Ningun nifio serd objeto
de injerencias arbitrarias o ilegales en su vida privada, su familia, su domicilio o su
correspondencia ni de ataques ilegales a su honra y a su reputacion” (asamblea general de
las naciones unidas, 1989: art. 49) Sin embargo, existen situaciones en donde se corrompen
estas cuestiones, y que se expresan en casos de abusos sexuales, maltrato, trabajo a una
corta edad, etc., tales situaciones repercuten de manera negativa en el desarrollo del nifio.
Se cree que es fundamental la ayuda hacia los nifios en nuestra sociedad, ya que la infancia
es el punto de partida del desarrollo humano. “No es so6lo el tiempo que pasa desde nuestro
nacimiento hasta la edad adulta, es un estado en la vida de los menores” (Cf. UNICEF,
2005: web) que debe ser vivido de manera sana e integra, en donde se respeten los derechos
del nifio y su calidad de vida. En la infancia comienzan los cambios que determinaran
nuestra vida, por ejemplo, “entre el rango de siete a once o doce afios (rango etario de los
nifios a los que les impartimos clases) se desarrolla el estadio de las operaciones concretas,
lo cual nos habla del desarrollo cognitivo del nifio por el desarrollo de un “principio de
reflexion”, permitiéndole una vision mas amplia del mundo en que se desenvuelve (Cf.
Fuentes y otros, 2012: web) Kohlberg (en Marchesi, Carretero y Palacios, 1984) explicita
una teoria complementaria con la de Piaget, la moral. A partir de esta se da una explicacion
a las conductas y formas de relacionarse con el mundo y consigo mismo, sin olvidar que
posiblemente, el ambiente donde se desenvuelva el infante serd fundamental para su
desarrollo.

Desde las psicologias del desarrollo, comprendemos que el nifio se encuentra en un
estado incompleto de su desarrollo cognitivo en donde recién esta concretizando las ideas
generadas por su propia reflexion y que producto de esto estd generando una idea de
mundo, una moral, la cual es una expresion de su ambiente, y si este se construye sobre las
bases de la extrema violencia y las distintas situaciones que corrompen un sano desarrollo,
tendremos nifios que carecen de recursos intelectuales para afrontar lo que le depara el
futuro

La vulnerabilidad social del entorno en donde vive el nifio, como hemos reiterado,
puede ser un factor determinante en su desarrollo, dado que éste es un foco de importante
influencia en cuanto a conductas y contextos de riesgo como por ejemplo: farmaco

dependencia, la conducta sexual temprana, la delincuencia, otras conductas violentas y la
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desercion escolar. En este mismo sentido, (Campillay y otros, 2004: 5) “Las conductas
mencionadas tienden a no distribuirse en forma aleatoria entre todos los adolescentes de
una poblacion dada, sino a concentrarse en un subconjunto de éstos, que habitualmente
presentan caracteristicas de riesgo”. En este aspecto, podemos decir que el espacio
sociocultural y geografico que ocupa, puede determinar el desarrollo psiquico del
adolescente. Sin embargo, los contextos, conductas de riesgo y vulnerabilidad social no
necesariamente formaréan a un sujeto influenciado por estos conceptos

Piaget (Cf. Fuentes y otros, 2012: web) sitda la adolescencia en la etapa de las
operaciones formales (a partir de los 12 afos), esta etapa nos habla sobre un cambio en el
pensamiento del adolescente. Este pasa de ser “concreto” a “hipotético-deductivo”, es decir,
la persona es capaz de deducir y formar conclusiones a partir de hipdtesis abstractas.

Cuando relacionamos los significados que se construyen en lugares con riesgo
social y el desarrollo de los infantes, se puede deducir que se encuentran expuestos a
situaciones que modifican negativamente su forma de ver el mundo, y que permiten las
acciones gque anteriormente expuse. Si bien, no se puede determinar necesariamente que los
jévenes que viven en esta situacion sean delincuentes o drogadictos, podemos ver que
existen muchos casos en el que se supera la pobreza o jévenes que a pesar de su condicién
han conseguido sobreponerse. Sin embargo, es claro que en esta posicion los jovenes estan
expuestos a ser vulnerados y desarrollar una forma de vida distinta a la del comun de la
sociedad.

Un concepto psicolégico que es importante incluirlo en esta etapa es el de resilencia
segun la psicologia (Garcia y Dominguez, 2013: 63) es la “facultad de recuperacion que se
designa a la capacidad de una persona para hacer las cosas bien pese a condiciones de vida
adversas”, es decir, la capacidad de un material para recobrar su forma original después de
someterse a una presion deformadora, este concepto se utiliza primeramente para abordar
una capacidad de recuperacion en la fundicion de los metales, y en la psicologia se usa para
designar la capacidad que tiene un sujeto para poder revertir una situacion que le produjo
algin dafio. Sabemos, que los jovenes que estan en riesgo social conviven con situaciones
que les produce profundos dafios, por lo que la capacidad que tengan los nifios en cuestion
para poder superar las condiciones que obstaculizan su normal desarrollo nos demuestra lo

resilentes que son.
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La capacidad de resilencia es una facultad que se adquiere por experiencia, €s
posible fomentarla a través de mecanismos, ya sea la escuela, la iglesia, la familia, el club
deportivo, cualquier institucién o grupo humano que pueda solventar las carencias afectivas
e intelectuales de los sujetos en riesgo.

Por ejemplo, un nifio que se desarrolla en una familia disfuncional, en el que el
cuidado y la proteccion del menor son insuficientes para acoger el conjunto de necesidades
que tiene este, y que comunmente vive con personas que tienen algun indice de adiccion,
provoca carencia de distintos elementos que estructuran al nifio ya sea la alimentacién, su
higiene, la salud, su apoyo escolar, su seguridad fisica, su contencion afectiva, etc. Las
acciones de violencia, omisién y despreocupacion padecidas por los nifios de forma
constante, hace que la representacion de las relaciones con otros se naturalice, ya que es la
primera forma de ver el mundo, haciendo que el nifio piense que su situacion de abandono
es normal, se normaliza una forma de ser, asi el nifio debe comprender la vida desde el
olvido, desde la falta continua de algo. Una de las acciones mas comunes que tienen los
nifios cuando han vivido situaciones de constante omision es buscar incesantemente tener
un puesto de poder, asi en una de las sesiones abordando el tema ¢Quién soy? Uno de los
nifios nos dice “si uno no tiene nombre no es nadie” (Cf. Informe ELAB. Ill, 2012: 69)
justamente tratdbamos el tema de la identidad como una auto-comprension donde la imagen
de si se representa con un ser “alguien”, ese alguien imaginari0 que Se Sobrepone
constantemente a las experiencias dolorosas y a la vez constituye una posicién de poder. La
construccién de los significados que plantea una situacion en riesgo social transforma los
valores del sujeto y lo sitian en los limites de la sociedad, ain cuando en el tiempo no
generen conductas delictuales o se encuentren en estado de adiccion conviven con una
forma de ser en el mundo que en muchas ocasiones obstaculiza su normal convivencia en
la sociedad. EI mismo reproduce en sus nuevas relaciones estos modos de ser, que son los
unicos que conoce.

Constatar que un nifio en situacion de vulnerabilidad o en riesgo social esta constantemente
expuesto a un entramado de situaciones que obstaculizan el desarrollo afectivo e intelectual
es una perogrullada, no obstante, esta constatacién de nada sirve si no rompemos el circulo

de la reproduccion creando formas que le permitan crear algo nuevo, nuestra pregunta es
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como puede el nifio abrirse a posibilidades de auto-comprensién y relacion fecundas, que le
permitan sortear los riesgos de ser él mismo reproductor de violencia, alienacién, adiccion.
Asi nace la idea de crear espacios que potencien la capacidad de resilencia en los jovenes y

que puedan servir de colchon tanto afectivo como intelectual para estos.
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1.2 Analisis hermenéutico del discurso

¢Por qué considerar un andlisis hermenéutico del discurso? Lo que estd puesto en juego en
la investigacion, es la interpretacion de nuestra ELAB, y la interpretacion de los textos que
hemos revisado en relacion con el concepto de vulnerabilidad. La equivocidad se ha hecho
evidente. Cuesta acotar y definir psicologica y sociologicamente lo que significa ser
vulnerable. Hay que decir, ademas que es necesario recordar siempre que los significados
en muchas ocasiones se encuentran ocultos para los lectores y los observadores, que es en
sus acciones, mas que en sus palabras, donde se nos descubren el sentido de los actos de los
sujetos y su comprension del mundo. El analisis hermenéutico es “la via expedita de
abordaje de la investigacion, en virtud a su condicién multifacética, lo cual, a la vez de
permitir la inclusion de la inter subjetividad como herramienta de analisis, admite el
caracter de rigurosidad necesaria en los procesos de comprension, interpretacion y
aplicacion” (Noriega, R. y Y. 2008: 2) el que una metodologia investigativa pueda acoger
caracteres subjetivos es de suma importancia para esta investigacion, ya que es justamente
la subjetividad de los nifios la que nos expresa sus verdaderas intenciones y es desde aqui
donde podemos desentrafiar sus significados.

La hermenéutica se enmarca en la interpretacion de los significados que se han construido a
lo largo de la existencia del sujeto, se plantea a través de un texto el cual esta abierto a un
nuevo significado, este pretende desentrafiar las relaciones que comprenden la construccion
del mismo, por ello que el papel de la interpretacion es central, ademas de ser un punto
delicado en el andlisis. Entonces entenderé al hombre cargado de una historia precedente y
que en cada accion que genera expresa su historia, sus significados, y con ello su propia
existencia, por lo que buscar los significados que permanecen en la estructura existencial de

cada sujeto seréa el objetivo de cualquier analisis hermenéutico.

En la medida en que explicitamos los significados que se negocian en los cursos con los
que trabajamos, podemos analizar el trasfondo y las cuestiones comunes que hacen
significar el ser vulnerable, por lo que la interpretacion dara a conocer lo que es realmente
para un nifio encontrarse en este estado, desde su propia forma de ver el mundo. Asimismo,
el método a seguir promueve la busqueda incesante de aquellas cuestiones que en la

estructura del sujeto dan pie a considerarse vulnerable a pesar de la conciencia de este. El
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trabajo a seguir segun esta consideracion es de suma complejidad, ya que podria por un
lado considerar al sujeto en su unicidad, es decir, tratar de desentrafiar en cada alumno sus
significados particulares y por otro considerar al curso como un cuerpo en donde se expresa

la vulnerabilidad.

Debo expresar que para el trabajo en cuestion es mas eficaz hablar sobre las situaciones
particulares, sobre aquellos casos que merecen una explicacion mayor, tal y como pueden
ser extrema violencia, sexo en la institucion, consumo y trafico de drogas. Estas situaciones
que comunmente vemos en los noticiarios 0 en algln reportaje que quiere demostrar que
todavia existen poblaciones en situacion de pobreza, la enfrentan a diario cientos de
profesores en las distintas salas de clases del pais. Situaciones que en muchas ocasiones
sobrepasan la “normalidad” de las instituciones. En este punto es importante sefialar que
conviven dentro del colegio dos culturas, por un lado, una que se crea desde las calles de
las maltiples poblaciones que existen en el pais, y por otro lado la que nace desde la
institucionalidad. Seria apresurado calificar una de las dos culturas o sobreponer una sobre
la otra, -aunque en nuestra actual condicion se produce esto— mas bien hay que generar un
didlogo constante entre ambas. Y s6lo hay dialogo cuando hay algo que discutir y cuando
las partes logran entenderse, es decir cuando existe los pardmetros minimos para
comunicarse, sin embargo, es comun visualizar que estas dos culturas se atacan
continuamente, 0 mas bien la convivencia se basa en una perpetua indiferencia, tanto del
alumnado hacia los profesores como de los profesores a estos. Tal situacion se expresa

continuamente con la poca comprension de ambas partes.

Al no ser evidentes los supuestos que se encuentran preconcebidos entre ambas partes es
dificil que exista algun tipo de comunicacion, o mas bien la comunicacion se encuentra
velada o camuflada por significados que se encuentran ocultos. Lo paraddjico es que en
cada accion el ser expresa sus significados ain cuando muchas veces no somos capaces de
interpretarlos. Cuéntas veces somos realmente conscientes de nuestras creencias o de
nuestras decisiones, cuando realmente somos conscientes de lo que la cultura ha creado en
nosotros y nosotros en ella. La comprensidn de nuestros significados es lo que expresa el
sentido de nuestra existencia, y es gracias a la comprension de estos que podemos

desenvolver nuestro ser en el mundo.

31



Frente a esta cuestion el andlisis hermenéutico es de suma importancia. Utilizo las palabras
de Gadamel49r acerca de este tipo de analisis “rompe el cerco cientificista y liberar al
pensamiento para que se abra a la experiencia hermenéutica, a la comprension como
acontecer del sentido” (Almarza y otros, 1985: 149) por lo tanto el andlisis hermenéutico
pretende encontrar o hacer evidente nuestro propio puesto en el mundo y es desde esta
comprension donde abordaremos la relacion que existe entre el alumnado vulnerable con el

profesorado.
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1.3 Algunas acciones gubernamentales.

Hemos visto que hay redes de apoyo que complementan la educacion formal, proyectos que
constantemente sirven de facilitador para el aprendizaje de los contenidos minimos, y la
superacion cognitiva. Las que podemos mencionar y que en este colegio presentan una
accion son: el Proyecto de integracion educacional (PIE), la ley de subvencion escolar
preferencial (SEP), ademas de instituciones que externamente presentan un apoyo como lo

es el SENAME vy centros de acogida.

El PIE “es una Estrategia del sistema escolar, que tiene el proposito de contribuir en el
mejoramiento continuo de la calidad de la educacidn que se imparte en el establecimiento,
favoreciendo la presencia, la participacion y el logro de los aprendizajes esperados de todos
y cada uno de las y los estudiantes” (PIE, 2015: web), especialmente de aquellos que
presentan necesidades educativas especiales (NEE), sean estas de caracter permanente o
transitorio. Como parte de un plan que nace del estado, el PIE se ocupa de cubrir las
carencias cognitivas y afectivas de los estudiantes, con un grupo disciplinar que cuenta con
psicopedagogos, psicdlogos, profesores diferenciales, entre otros, los cuales en
combinacién con la institucién generan una planificacién que ayuda a los estudiantes a
comprender los aprendizajes esperados por el curriculo. Este proyecto tiene cuatro etapas,
el diagnostico, la planificacion, implementacion y evaluacién, y estan orientadas a que el
estudiante pueda superar los distintos limitantes que no permiten un mejor aprendizaje. A
través de distintos seguimientos se puede ver el avance de los nifios, los cuales se expresan
en tres items: resultados educativos: SIMCE, PSU vy titulacion EMTP, ademas de los
resultados de aprendizaje, resultados de eficiencia interna: retiro escolar, repitencia y

aprobacion por asignatura (PIE, 2015: web)

Los tres objetivos por evaluar convergen en el rendimiento del escolar, el que a la vez es
medido por las pruebas estandarizadas que promueve el estado, para asi identificar si los
proyectos que tienen cabida en las instituciones son eficaces. El trabajo interno que genera
este proyecto cumple el rol de resolver de forma particular las situaciones de los distintos
jévenes que participan de la institucion, generando un trabajo méas cercano. Las acciones se
delimitan en relacion a una planificacion que se presenta en la implementacion, asi para

cada area especialista hay un trabajo delimitado dependiendo del caso en cuestion.
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Las mejoras se establecen en el momento que el estudiante obtiene buenos resultados en las
pruebas que miden los aprendizajes minimos, pero qué sucede cuando los aprendizajes
minimos son insuficientes para determinar mejoras en un estudiante. Al dirigir el objetivo
de la educacién en un fendmeno puramente cognitivo dejamos fuera los aspectos que se
encuentran en el desarrollo de cualquier humano, si bien el acompafiamiento psiquico esta
dispuesto a transformar las situaciones nocivas del estudiante no alcanzan a cubrir las

falencias que inciden en la toma de aprendizajes.

Otro proyecto que tiene lugar en las distintas instituciones que presentan alumnado
vulnerable es la ley SEP, esta nace como una necesidad de cubrir las falencias que tienen
las instituciones educativas al momento de poseer alumnos prioritarios. Es la primera
accion gubernamental que nos permite decir que la educacién en sectores vulnerables debe
tener una mayor inversion. La ley SEP nos invita a la delimitacion entre alumnos
prioritarios y no prioritarios, en donde a la institucion se le entrega una subvencion
monetaria que esta destinada para la mejora de los aprendizajes medidos por el Ministerio
de Educacion, a través del llamado plan de mejoramiento educativo este “eS una
herramienta de planificacion y gestion de los establecimientos educacionales que debiera
permitirles conducir el fortalecimiento de sus procesos institucionales y pedagdgicos, para
asi mejorar los aprendizajes de todos y todas sus estudiantes” (MINEDUC, 2014:7). Los
colegios que tienen esta subvencion deben dar cuenta del dinero en cuestion a través de este
plan propuesto por el Ministerio de educacion (MINEDUC), en el que en un rango de 4
afios adopten tales directrices y puedan lograr mejoras educativas. Las condicionantes que
plantea el plan de mejoramiento educativo recae en cuatro pilares “calidad educativa,
inclusion, gratuidad, fin al lucro” (MINEDUC. 2014:7) si bien las instituciones en cuestion
deben seguir estas normas, no obstante pueden generar sus propios proyectos los cuales
promuevan el mejoramiento de aprendizajes. Ahora bien, si las instituciones no tienen
mejoras en el rango indicado, entonces el Ministerio optara por intervenir directamente o

pedir que se le reembolse el dinero invertido.

Al momento de que se entrega dinero a las instituciones implicadas en la ley SEP, este debe
ser ocupado de manera seria y consecuente frente a los problemas educativos. Sin embargo,
al parecer aun cuando la inversion es mayor en estos centros educativos no se obtienen los

resultados esperados, -ya lo hemos visto en los resultados de las pruebas SIMCE divididos
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por sector socioecondémico-. Asi es que el financiamiento que se recibe debe ser puesto en
reflexion para la ayuda de los estudiantes implicados, “los recursos se deben usar de
manera estratégica, llegar a la raiz pedagogica del problema con el diagnostico y luego
asignar creativamente los dineros para lograr los resultados de aprendizaje esperados.
Buscando la eficacia del gasto y la focalizacion de recursos” (Ley SEP, 2015: web) Debe
ser un programa de planificacion serio que apunte a los verdaderos problemas que llevan
consigo los nifios denominados prioritarios, en el que no solo se centren en la actividad
cognitiva del menor sino que implementen una red que pueda transformar integramente al

infante.
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CAPITULO lI

Experiencia ELAB. 111

Acontece en mi tercera practica de dialogo filoséfico en situacion de vulnerabilidad y
riesgo social, en la que nos insertamos un grupo de cuatro personas todos estudiantes de
pedagogia en filosofia. La conformacion de este grupo se produjo el primer afio de nuestra
carrera. En nuestra ELAB | de Investigacion Educativa nos insertamos en un jardin en una
zona acomodada de Santiago. Nuestra ELAB 11, De dialogo filosofico con trabajadores, se
llevé a cabo en INFOCAP. Es en esta segunda experiencia que tuvimos nuestra primera
aproximacion a la metodologia del dialogo, mediada y modelada por la académica a cargo
in situ, lo que obviamente nos sirvié como apresto al momento de disefiar e implementar
nuestra propuesta de trabajo en la ELAB 111, realizada en una escuela basica de San Ramon,
particularmente en la poblacion La cultura -de la que por motivos obvios, no daré el
nombre. Teniamos la mision de generar dialogo filos6fico con nifios de cuarto y sexto

basico.

Antes de abordar la descripcion de las sesiones me gustaria exponer cudl es la situacion del
colegio. Este cuenta con una matricula de 500 nifios pertenecientes a la comuna de San
Ramon vy otras aledafias. El nivel socioecondmico de las familias de estos nifios es medio
bajo, habiendo un indice de vulnerabilidad que alcanza el 85%, por lo que cuenta con ayuda
de programa Puente, Chile solidario, y Subvencidon Escolar Preferencial para aquellos
nifios que el estado reconoce como “prioritarios” (Cf. Informe ELAB. 111, 2012: 10). Se les
considera prioritarios por medio de las siguientes condiciones: a) que las familias se
denominen prioritarios en el sistema chile solidario; b) que se encuentren dentro del tercio
socioeconémico mas bajo en la medicion actual; c) cuando los padres pertenezcan al tramo
A del fondo nacional de salud; d) tomando en cuenta en orden sucesivo, los ingresos
econdmicos, la escolaridad del apoderado, la condicion de ruralidad de su hogar y el grado
de pobreza de la comuna que habita (CF. MINEDUC, 2007)' Los estudiantes de esta

escuela en su mayoria se encontraban en situacion de vulnerabilidad y son los Ilamados

1 . .
Ley de subvencidn escolar preferencial.
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prioritarios, estos son los jovenes que contienen las caracteristicas que hemos desarrollado

a lo largo del trabajo y que participaban en diferente medida en nuestras sesiones.

Por alumno prioritario se le otorga una subvencion al establecimiento la que se debe
invertir en mejores condiciones para hacer efectivos los aprendizajes, como por ejemplo, la
mejora de infraestructura, compra de tecnologia, etc. Consecuente a esto, el colegio debe
responder a las exigencias que impone el Estado, a través de pruebas estandarizadas como
la de SIMCE.

La escuela, es de dependencia municipal, funciona como tal desde el afio 1971 impartiendo
educacion desde el segundo ciclo de educacion parvularia, (prekinder-kinder) hasta la
educacién béasica completa, es decir, hasta octavo afio. Desde el afio 2005, el
establecimiento cuenta con JEC. (Jornada escolar completa) para los cursos de tercero
béasico en adelante (Cf. Informe ELAB Il1, 2012: 10)

La escuela cuenta con siete docentes que estan a cargo del plan integracion, entre ellos se
encuentran psicologos y psicopedagogos, tal programa sirve para garantizar aprendizajes en
los nifios que presentan dificultades para esto. Lo que en cierta medida sirve para nivelar a
los alumnos que han repetido, o ayudan a los nifios que presentan promedios bajos para que
no repitan. El trabajo consiste en una metodologia especializada para cada alumno en el que

los aprendizajes se intencionan de manera particular para cada aprendiz.
A parte de estos docenes la escuela cuenta con el siguiente personal:

3 Docentes Directivos. ( Direccién, Orientacion y Jefa de la unidad técnica pedagdgica
UTP), 18 Docentes de Aula, 1 Docente de educacion diferencial, 11 asistentes de la
educacion ( 5 auxiliares, 5 Inspectoras de patio y 1 nochero), 2 técnicas auxiliares de
parvulos y trabajan de forma anexa al establecimiento, las manipuladoras de alimento y

las personas que atienden el modulo dental.
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2.1 Descripcion del trabajo docente.

Ya descrito el contexto en el que trabajamos, ahora pasaré explicar cuales fueron nuestras
acciones dentro del establecimiento, este punto creo que es el mas importante dentro del
trabajo, ya que desde aqui analizaré los distintos conceptos que he elaborado a lo largo del

mismo. Obviamente me respaldaré en el informe que creamos con mis comparieras.

Junto a tres comparfieras todos estudiantes de la carrera pedagogia en filosofia generamos
un taller de filosofia para los nifios de Cuarto basico A y Sexto basico A. El taller se dividio
en doce sesiones de dos horas pedagogicas, para lo cual se dividira a los cursos en dos
grupos que fueron acompafiados por dos monitores. La realizacion del taller se llevo a cabo
los dias martes de 9:50 a 11:10 y de 11:30 a 12:30 horas y jueves de 8:30 a 9:30 horas.
Ademas de ser cuasi inspectores en los recreos, esta medida nos fue expresada por el
orientador quien mas que orientador parecia desarrollar el cargo de inspector en la
institucién, quien deseaba que vigilaramos a los estudiantes en sus ratos libres y no prestaba

gran atencion al trabajo docente que habiamos pactado.

Como ya dije teniamos la misién de generar dialogo filosofico basandonos en la
metodologia de Filosofia con nifios la cual se realiza a través de la denominada comunidad
de indagacion, lo que se espera lograr a partir de la utilizacion de diversos medios
didacticos, de acuerdo a cada tema a trabajar, el uso de preguntas exploratorias que
estimulen el pensamiento critico en los nifios y el desarrollo de habilidades sociales, por
ejemplo: el respeto, la tolerancia, la empatia, entre otras. Los objetivos especificos de cada
sesion pretenden la profundizacion del tema a tratar, a través del dialogo, y con preguntas
que previamente credbamos con nuestras comparieras. Las preguntas son parte esencial en
el tratamiento de las sesiones ya que abren y conducen el camino por el cual se realiza el
dialogo. Existen por ende preguntas abiertas que presentan el problema y que invitan a
conversar sobre el tema, cuando se agotan las ideas se presentan las preguntas de

indagacion o profundizacion que llevan a interrogarse con mayor profundidad el tema
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propuesto, asi en un dialogo constante se van generando las sesiones. Luego de agotada la
discusion se expresan las conclusiones nacidas en la misma. Mas adelante describiré una
sesion para que quede claro como se puede generar dialogo filoséfico y con ello ver si

realmente pudimos generar una comunidad de indagacion.

La filosofia para nifios se crea en Estados Unidos en 1969 por Mathew Lipman y se aplica
en méas de 50 paises del mundo, es una propuesta educativa que tiene por fin Gltimo
“desarrollar y mantener viva la actitud critica, la creatividad y cuidadosa del otro”
(Filosofia para nifios, 2015: web) A partir de temas tradicionales de la filosofia y mediante
unas pautas metodoldgicas que rescatan la curiosidad y el asombro de los nifios y nifias, de
modo que se pueda estimular y desarrollar el pensamiento complejo de los nifios inmersos
en una comunidad de indagacion. En esta comunidad, sus miembros trabajan para ser
capaces de entender el punto de vista de los demas y se esfuerzan solidariamente por
descubrir el sentido del mundo y de la sociedad en la que viven (Filosofia para nifios, 2015:

web)

Tal metodologia de ensefianza la trae por primera vez a Chile en 1980 - segun la académica
Olga Grau- una monja misionera llamada Ana Maria Hartman después de haber estado en
Guatemala, a ella le interesaba traer tal cuestion por el hecho de que esta fomenta lo
contrario a cualquier régimen autoritario, primeramente se ubico en Concepcion, para luego
ir masificandose hasta llegar a Santiago, tal monja queria probar como los chicos y las
chicas de sectores populares, privados, tenian capacidades pensantes tan significativas
como cualquier otra persona que haya tenido mas posibilidades. Ella dice haberlo probado
(Grau, 2007: entrevista web)

Con estos presupuestos tedricos empezamos la eleccion de los temas a tratar. Esta eleccion
fue compartida con los estudiantes y fundada en las entrevistas que hicimos a sus
profesores y directivos. En  4° basico pedimos a los nifios que anotaran los temas que
tenian mayor relevancia en sus vidas. Ellos listaron cuestiones como los sentimientos, el
amor, los padres, la familia, los amigos, la escuela. Con el transcurso del taller nos dimos
cuenta que la necesidad de estos residia en hablar de si mismos, de sus experiencias

cotidianas, de las relaciones que mantienen con los que participan activamente de sus vidas,
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como también de sus sentimientos, siendo este ultimo elemento uno de los méas importantes

al momento de analizar los casos de los nifios ya mencionados.

Los temas quedaron de la siguiente manera:
-¢Quien soy?

-Figuras significativas,

-El puente entre lo que soy y lo que suefio ser
-Esta es mi familia

-Pensando mis sentimientos,

-¢Por qué temo expresarme?

Para finalizar elaboramos una sesion de cierre, donde les entregamos un diploma e
invitabamos a las familias de cada estudiante, para que pudieran conocer las capacidades
que muchas veces no se potencian en la institucion educativa a la que asisten. Asi estos nos
preguntaban qué tal habia sido la experiencia, como se habian portado sus hijos, etc. Esta
situacion nos alegré bastante ya que denota el compromiso y la entrega que tienen algunos
padres con sus hijos, sin embargo notamos que los padres de los chicos que justamente
tienen mas problemas para aprender y para socializar con sus compafieros no asistieron a tal
evento.

El caso del 6° basico fue algo distinto nosotros fuimos los que propusimos los temas,
debido a que generalmente en este curso nos era dificil generar las sesiones, y si bien en su
totalidad son los mismo temas que en 4° basico, por nuestra observacién de campo nos
dimos cuenta que la sexualidad era un tema importante para el grupo, por lo que lo
agregamos este en nuestras sesiones. Es asi como los temas propuestos para las sesiones
guedaron de la siguiente manera en el grupo de 6°: ¢{Quién soy?, Figuras significativas
Pensando mis sentimientos, La confianza, Afectividad y Sexualidad. ElI tema de la
confianza no fue tratado en las sesiones producto de las distintas actividades que tenia el
colegio las cuales topaban con los horarios de las sesiones, y en cuanto a la sesién de
Pensando mis sentimientos redujimos ésta al Concepto del amor ya que en el transcurso de

las sesiones nos dimos cuenta que este constituia algo importante en los alumnos.
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Ahora describiré la situacion de los distintos cursos: El 4°basico estd compuesto por 38
nifios en un rango etario entre 9 - 13 afos. Hay un claro porcentaje de alumnos repitentes,
en el curso hay cierto grado de violencia, generando en muchas ocasiones obstaculos para
que las clases comiencen luego de los recreos, asimismo hay alumnos que se les considera
vulnerables y/o prioritarios que son apaticos con nosotros y con los profesores, los cuales
son los que comienzan las distintas peleas o discusiones dentro de este. Si bien, este grupo
no comprende mas de diez alumnos son de suma importancia cuando hablamos de
normalizacion, ya que promueven el desorden en las clases. Sin embargo, en el transcurso
del taller comprendimos el por qué de su comportamiento y con ello el entramado de

situaciones que condicionan las acciones de estos.

El 6° basico estd compuesto por 37 nifios de edades que van desde los 13 a los 16 afos.
Hay cierto grado de nifios repitentes a causa de las notas y comportamiento. Nifios que han
salido de otros colegios y que han llegado acd como Ultima posibilidad de estar en un
establecimiento educacional. Al igual que en el 4° basico podemos ver a nifios que
consideramos como violentos. Pero su violencia y agresividad se manifiesta mas en lo
verbal que en lo fisico. En general, los alumnos que constituian este curso eran empaticos
con el trabajo que realizamos, se caracterizaban por entregarnos sus experiencias
abiertamente y participaban activamente en nuestras sesiones, a pesar de que un estudiante

no participo en ninguna de estas.

Para ser sincero, reconozco que cuando por primera vez les expusimos a los nifios de cuarto
basico qué significa el didlogo filoséfico, qué significa filosofar y qué es esto llamado
filosofia, fue un completo desastre; primero no conociamos al grupo sin la profesora jefe ya
gue en nuestras primeras aproximaciones al curso siempre fueron guiadas por esta, la que
contenia a los nifios, podia con dificultad lograr normalizarlos, pero lo hacia; segundo
nosotros habiamos dispuesto la sala en una media luna, es decir las sillas comprendian un
semicirculo, sin embargo el espacio que nos dieron fue la sala Multi-Taller, la que se usaba
para los distintos trabajos que se hacian en el ramo de arte, los que justamente estaban alli,
es asi como al momento en el que entraron los estudiantes y vieron la disposicion de la sala
ellos comenzaron a subirse a las mesas y discutieron sobre el lugar que querian ocupar,

luego quisimos exponer nuestras ideas pero el desorden seguia, inmediatamente
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comenzaron a tirarse plasticina y otro materiales que se ocupaban en los mencionados
trabajos, por lo que fue muy dificultoso generar algun tipo de actividad. No pudimos
contenerlos, fueron 45 minutos en el que no pudimos hacer nada, solo admirar el triste
espectaculo de distintas peleas, discusiones y un sinnimero de acciones que no
imaginabamos, y a pesar de todo lo que habiamos planificado no pudimos entregarles
ninguna de las ideas preparadas. Obviamente después de esta experiencia tuvimos una
profunda decepcion, no supimos como normalizar a los nifios, no pudimos entregar

nuestros aprendizajes.

Al final de cada semana teniamos una instancia donde analizabamos nuestra intervencion,
tal momento se denominaba REELAB vy lo guiaba nuestra profesora a cargo Valentina
Carrozzi, donde tratabamos de identificar las distintas situaciones que nos provocaban
obstaculos al momento de impartir las sesiones, a la vez analizabamos como esto repercutia
en nosotros, ya sea en nuestras capacidades de generar aprendizajes o en nuestras formas
de producir evaluaciones. Por cada sesion que impartiamos habia una sesion de REELAB,
en el que revisabamos las planificaciones creadas previamente. Aqui indagabamos los
resultados y seguiamos paso a paso los sucesos en las sesiones implicadas. Una de las
cuestiones que constantemente tratdbamos en este espacio, eran las condiciones que
debiamos plantearnos para generar didlogo filoséfico, esto en especial nos resultaba muy
complejo, ya que por un lado, éramos incapaces de leer en el discurso de los nifios las
situaciones de fondo gue motivaban su opiniones y por otro nos era dificil llevar a una
mayor reflexion la experiencia concreta de los estudiantes. Tal situacion no sélo expresa la
imposibilidad de formar filoséficamente el taller, sino también pone prueba nuestra praxis
docente y con ello nuestra formacion filoséfica. La formacion filosofica normalizada en
nuestra actual condicion se centra en la recopilacion de tesis filoséficas hechas por un
sinnimero de autores, es mas bien un conocimiento histdrico de la filosofia en donde la
practica filosofica esta relacionada con el conocimiento teorético, asi es que nuestra propia
formacion docente se limita muchas veces a repetir tal condicion. Por ello queriamos
discutir sobre la verdad, la justicia, el amor, la ética y por otro lado se expresaban un sinfin
de experiencias impactantes, no podiamos sintetizar las ideas filosoficas con la experiencia

concreta del alumnado. Ademas, no entendiamos cuanto repercutia nuestra intervencion en
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la vida de los infantes, por ejemplo en una de las sesiones hablando sobre la familia “una de
las nifias hizo mencion sobre la situacion familiar de una de sus compafieras y esto genero
cierta tension entre los nifios, pues no todos estaban enterados de lo que pasaba con ella y
los problemas que tenia en relacion a su familia. Por lo mismo cuando nos fuimos del
colegio ese dia vimos que entre las nifias habia una pelea, lo que se nos volvio a comentar
al dia siguiente al volver al colegio, ahi nos enteramos de todo lo que habia sucedido y nos
quedamos con la duda de si tal conflicto se habia agrandado mas por lo comentado durante
la sesion” (Cf. Informe ELAB 111, 2012: 109) Este tipo de situaciones como muchas otras
son las que no podiamos encausar en pro del taller y los aprendizajes que queriamos

impartir.

Sigamos con la descripcion del taller. En las primeras sesiones quisimos reunir dentro de
una sala atodo el curso pero dividido en cuatro grupos, lo que no resulto, ya que a pesar de
que habian herramientas fisicas, es decir sillas y mesas como también un espacio mayor en
la sala dispuesta para generar la sesion, los nifios no nos escucharon y fue evidente que lo
gue queriamos expresar en esta sesion no fue aprendido. Asi es como el desorden se hacia
parte de esta, tratdbamos de contenerlos, pero sin resultado, finalmente resultaba un

completo desastre.

Con el pasar del tiempo nunca pudimos tomar el curso completo, 0 generar sesiones con
mas de diez personas, por lo que en la mitad de nuestra intervencidn tuvimos que crear
grupos pequefios y estables. Nos dimos cuenta que la estabilidad en los grupos era una
caracteristica fundamental para la eficacia de las sesiones, es asi que al generar esta
division mantuvimos a las personas en sus respectivos grupos. Era claro que en estas
condiciones si se podian generar didlogos fluidos, podiamos profundizar los distintos

problemas que les habiamos propuesto en un comienzo.

Al momento de establecer grupos pequefios y permanentes, se pudieron generar mejores
conversaciones sin embargo, no alcanzabamos la profundizacién requerida de los temas
abordados. Como lo dije anteriormente queriamos fomentar pensamiento critico, lo que
sinceramente no se logro con ninguno de los pequefios. Si bien pudimos desarrollar

distintos niveles de pensamiento, como el entendimiento, la comprensién, el andlisis y hasta

43



sintesis, no pudimos conseguir que los jovenes pudieran alcanzar un nivel de pensamiento
superior, en el que crearan, imaginaran y pudieran elaborar argumentos sobre sus

opiniones.

Con el objetivo de clarificar la metodologia de trabajo, voy describir una sesion. Esta es
monitoreada por dos personas, una compariera y yo, la que tenia por titulo Pensado mis
emociones. En cada sesion de comunidad de “dialogo filosofico” se debe presentar una
material didactico el cual tiene la mision de introducir de forma innovadora el tema a tratar,
en esta sesion teniamos imagenes proyectadas en donde aparecian personas que expresaban
algin tipo de emocidn, la cuales sintetizamos en seis amor fraterno — pasion, tristeza,
alegria, miedo y rabia. En esta primera etapa los nifios ven el material didactico e
identifican las emociones que expresan las imagenes, luego de que los nifios ven el
material didactico, la sesidn prosigue y se abordan las preguntas que abren el dialogo como
lo fue ¢qué es una emocion? La que definimos como una predisposicion a la accion, es
decir que continuamente en nuestra forma de actuar estamos expresando nuestras
emociones, la primera interrogante siempre trata de abrir el tema propuesto, con ello se
siguen generando incégnitas ¢Qué pasa Si no expresamos nuestras emociones? ¢Acaso
podemos actuar sin tener de antemano algun tipo de emocion?, estas interrogantes invitan a
profundizar sobre la definicion que generamos dentro de la comunidad, entonces los chicos
comienzan a dar sus opiniones, sobre las situaciones que nos invitan a actuar en tal o cual
emocién. Es en este punto donde los alumnos comienzan a visualizar sus propias
experiencias, y cuentan sus vivencias, sin embargo el objetivo de las sesiones es que no se
queden solo en el aspecto de describir sus experiencias, sino que exista una reflexion sobre
ellas. En este sentido es complejo el salto a la reflexion, comunmente las opiniones se
basan en la mera descripcién de los sucesos, pero cuando se les pregunta por qué les
sucedid tal o cual suceso, en su mayoria no tiene las herramientas suficientes para
explicarlo, por lo que dejan de opinar o cambian el tema. Continuamente estamos
sintetizando las tematicas que nacen de la discusidn, con el fin de que ellos puedan seguir el
tema. Finalmente se expresan las conclusiones que se han dado a lo largo de la sesion. Las
conclusiones deben nacer desde la discusion por lo que rescatdbamos las opiniones

comunes de los pupilos y las traduciamos en conclusiones.
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Para cada sesion existe una planificacion (anexo 1), la cual describe las acciones que
iremos a generar en la sesidn, aqui insertamos los aprendizajes que luego seran evaluados
en esta sesion los aprendizajes fueron, “Comprender las emociones como predisposiciones
a la accién”, “Reconocer los mecanismos aprendidos, comprender los motivos por los
cudles se esconden los sentimientos”, “Evallan consecuencias sobre las de formas de
reaccionar frente a una emocién”. La evaluacion de los aprendizajes se da de manera
particular en cada sesion, en esta por ejemplo se puede verificar que se existié comprension
del tema, es decir se entendio la definicion de las emociones, sin embargo los otros
aprendizajes no se producen. Continuamente medimos a través de una tabla de evaluacion
de habilidades cognitivas, afectivas y actitudinales (Cf. Anexo 2) los objetivos de distintas
habilidades que permiten la entrega de los aprendizajes propuestos para cada sesion, tal
cuestion es esencial en la comunidad de indagacién ya que permite seguir el desarrollo de

los nifios a lo largo de nuestra intervencion.

La tabla anexa permite ver los objetivos transversales que propusimos en la intervencion
educativa los cuales deben intencionar habilidades y actitudes estos se inscriben en los
siguientes tdpicos la responsabilidad y autonomia, el respeto a la diversidad de credos y
etnias, el compromiso solidario, la justicia, el amor a la verdad, la defensa de los derechos
humanos, el pensamiento reflexivo y metddico, el sentido de critica y autocritica, el interés
y la capacidad de conocer la realidad, la expresion y comunicacién de ideas y convicciones,
la capacidad de resolucion de problemas tanto individual como colectivamente El principal
objetivo que teniamos como monitores en esta ELAB era desarrollar a lo largo de las
sesiones estas cuestiones, por lo que ademas de los aprendizajes especificos de cada sesién
debiamos potenciar en nuestra practica docente el desarrollo de las habilidades y actitudes
propuestas. La tabla permite ver el desarrollo de los participantes a lo largo de las sesiones,
dependiendo de qué objetivo se evalué, hay una proceso cognitivo, actitudinal o afectivo
implicado.

El proceso de evaluacion es personalizado, lo que permite el seguimiento de cada uno de
los chicos implicados en nuestra intervencion, esto permite definir de manera acertada las
consecuencias de nuestras sesiones, por ejemplo cuando vemos el segundo objetivo

evaluado (Cf. Anexo 2) podemos identificar que existe un avance sustancial a lo largo de
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las sesiones, en las primeras solo algunos chicos podian refutar los dichos de sus
comparfieros, mientras que en la sesion 6 (Cf. Anexo 2) casi la totalidad de participantes
tenia este objetivo logrado. Es importante notar que gracias a nuestra intervencion los nifios
desarrollan habilidades que pocas veces el colegio promueve, ya que es un proceso que
trata de evaluar los aprendizajes tomando en cuenta el desarrollo holistico de los menores,
tratamos por tanto de abordar las habilidades afectivo-sociales, morales, cognitivas y
conceptuales, lo que permite el desarrollo integral del sujeto.

Gracias estas evaluaciones logramos identificar avances a lo largo de las sesiones en
relacion a los niveles de pensamiento, se progresa en ellos, desde los mas simples a los méas
complejos, sin embargo notamos un problema fundamental, el cual era que no podian
generar reflexiones cuando se les contrargumentaba, o tampoco tenian la capacidad plantear
opiniones en el que evaluaran sus propias percepciones “El objetivo que menos logro tuvo
fue el de reconocer falacias y las pocas personas que lo lograron creemos que no fue debido
al taller, sino a habilidades que ellos ya traian consigo y que se hicieron evidentes durante
el dialogo, por ejemplo al momento de dar contraejemplos a las situaciones que se iban
mencionando” (Cf, Informe ELAB 111, 2012: 121)

Los casos que se denominan como especiales y que en ultima son los nifios que contienen
en su personalidad los rasgos que plantea el riesgo social, solo llegaban al nivel de
pensamiento que se define por el verbo comprender, es decir al primer nivel de
pensamiento que plantea la taxonomia de Bloom y Anderson -la cual se utiliza
transversalmente en toda la educacion formal-, como es el primer nivel de pensamiento no
permite un desarrollo cognitivo optimo, esto no permite un aprendizaje en el que se pueda
explotar el potencial de los jovenes. Justamente los nifios que se consideran prioritarios
constantemente perdian el hilo conductor de la discusion, y cuando pasaba comenzaban a
molestarse 0 a pelearse. La poca capacidad de mantenerse atentos a la discusion es una

expresion de lo que sucede en la sala de clases como también en sus familias.

La poca capacidad de generar avances cognitivos en los nifios, se debe a la historia de estos,
es decir a las habilidades anteriormente aprendidas en sus experiencias educativas. Es

complejo generar avances sustantivos cuando una intervencion educativa tiene una corta
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duracion. Sin embargo comprendimos que obtuvimos un impacto diferente, al constituir
lazos afectivos importantes, sobre todo en los nifios de 4° basico, quienes en su mayoria se
encuentran en situacion de vulnerabilidad, nos dimos cuenta que existe en ellos un gran
vacio afectivo y justamente en ese ambito fuimos capaces de incidir, esto nos fue evidente
finalizada nuestra intervencion cuando los nifios consiguieron nuestro teléfono para
decirnos que querian vernos, como también en los recreos que muchas veces se reunian
alrededor de nosotros para contarnos de sus vidas, a la vez nos planteaba el orientador que
fuimos quienes los nifios optaban para dialogar y serviamos de colchédn afectivo en ellos.
Nos fue dificil aceptar tal condicion dentro de la institucién, ya que al momento de
investigar sobre el caso de algun nifio, nos aparecian experiencias de abusos, el ir y venir
del SENAME, el tréfico de drogas, o incluso veiamos a los chicos sucios, sin el uniforme
correspondiente, etc. Tales cuestiones nos demuestran en carne viva lo que deja el riesgo
social, y frente a esto me sentia infinitamente pequefio, sin muchas herramientas que
pudieran generar un impacto positivo o que ayuden a revertir su situacion. Hacerse cargo de
situaciones como esta transforma la relacion educativa, ya que al momento de generar un
acto educativo se hacen evidentes las huellas de las experiencias negativas que ha dejado el
riesgo social y no podemos obviarlas o dejarlas pasar, sin embargo en nuestro actual
sistema educativo hay pocos espacios que permitan hacerse cargo de situaciones como esta,
los aprendizajes esperados y las pruebas normalizadoras no permiten una educacion
holistica, en el que la comprension del alumno y las posibles formas de recuperar la
confianza de este, no son una opcién. Asimismo se sigue educando a jovenes que no tienen
el interés en su educacién, que piensan constantemente en su familia, en las vivencias del

ser pobre, en ser escuchados.

Luego de la intervencion quede con profundas contradicciones. Por un lado se influye de
manera positiva en las vidas de estos, -se hace evidente por la cercania que se cre6 con ellos
y por las evaluaciones que aplicamos-, que existid un desarrollo importante a nivel
cognitivo como también afectivo-social, pero por otro lado, tuve el conocimiento de una
realidad complejisima, en el que la violencia se hacia parte de todo el entramado de
relaciones que se daban en la institucidn, asimismo conoci innumerables experiencias que

tenian como comun denominador los significados de la pobreza, los cuales iban en

47



desmedro de los menores. Lo mas estremecedor es que solo fui a un colegio, solo conoci a
ese grupo de nifios, existen cientos de menores que conviven a diario con estas situaciones,
cientos de profesores que a diario luchan por dar educacion a esos nifios, y que en muchas
ocasiones estos nifios no piensan en estudiar o tener una carrera universitaria, o un futuro

real que transforme su situacion, sino repetir, reproducir su misma condicion.

Capitulo 111

Problemas esenciales

Hemos visto a lo largo del trabajo las consecuencias tedricas que provoca el vivir en riesgo
social, todo el entramado de significados que dejan a cientos de nifios en los limites
marginales de la sociedad. A la vez describi una intervencion educativa que pretendia
generar un impacto positivo, la cual si bien produjo cambios afectivos importantes en los

nifios, no logro cumplir los objetivos y aprendizajes que se proponian.

No pudimos logar a cabalidad los objetivos propuestos debido a muchas razones, una de
ellas fue la poca capacidad que tuvimos como monitores de crear acciones adecuadas que
pudieran solventar las necesidades contenidas por los estudiantes. En este punto se ponen
en juego nuestras habilidades, nuestras concepciones del mundo, todo el entramado de
experiencias que han conformado nuestra manera de ser docentes, las cuales deben
responder a una realidad que no conociamos e inclusive en algunos de los monitores ni
imaginaban. Asi es como cuando por primera vez ingresabamos a la institucién quedamos
impresionados con el alto nivel de violencia, tanto fisica como psicoldgica entre los nifios,
los golpes y las constantes burlas eran pan de cada dia. Recuerdo que una de mis
comparieras no se explicaba el hecho de pelearse e insultarse constantemente, notaba que
existia una profunda diferencia entre su cultura y la cultura de ellos, no la entendia. Esto
nos habla de nuestra propia formacion docente. Cuan preparados estamos para adaptarnos a
contextos culturales diversos o para enfrentar nuestros propios fantasmas personales,
nuestras propias carencias. Asi es como nuestro proceso de adaptacion a una cultura que no
conociamos fue lento, nos dimos cuenta que nuestras capacidades como docentes fueron

superadas por esta realidad, y a pesar de que conociamos los contenidos y la metodologia
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en cuestion, no pudimos lograr lo que plantedbamos. La poca capacidad de adaptarnos
rdpidamente a las relaciones que se generaban en la institucion influyd mucho en la
conformacién de nuestro taller, como lo vimos en la descripcion debimos que considerar
desde un principio la separacion del curso en cuatro grupos, como también haber hecho que
estos fueran estables, muchas cosas que no pudimos diagnosticar desde un principio
producto de nuestra poca experiencia en este tipo de situaciones, como también de nuestra

falta de habilidades para afrontarlas.

Asimismo, nosotros vivimos en carne propia los significados que se forman desde la
situacion de vulnerabilidad. Por ejemplo, uno de los dias que estuvimos dentro de la
institucion un nifio que pertenecia al 3° basico, golpeaba constantemente a sus compafieros,
dejando a uno al borde de las lagrimas. Justo en ese momento me encontraba en el patio y
presencié los hechos, por lo que me acerqué al menor en cuestion y le repliqué que no le
haga méas dafio a su compaifiero, ¢l me responde “quién te conoce a ti viejo cu...”’y con ello
una invitacion a pelear, yo s6lo lo miraba sin decir nada, no supe que hacer, que decirle, no
pude manejar la situacion. Esta y otras situaciones similares las viviamos contantemente
dentro de la institucion, y si al principio nos impresionaba, luego de los dias estos sucesos
nos resultaban habituales. Sorprende el hecho de que la violencia se normalice, inclusive en

nuestra manera de ver las relaciones que alli sucedian.

Si bien, nuestra intervencion no logré capitalizar los aprendizajes que en un principio
teniamos propuestos, no obstante vimos a lo largo de nuestra intervencion que hubo
cambios a nivel afectivo, nos conmueve pensar que pudimos influir en el espacio intimo de
los sujetos, comprendimos por esto, que es en este nivel -que poco o nada se potencia en las
instituciones- donde se logran grandes cambios en los aprendizajes, sobre todo cuando

comprendemos que son nifios a los cuales les impartimos nuestra intervencion.

La imposibilidad de generar aprendizajes efectivos en los nifios que presentan esta
condicion, es un serio problema educativo, no es solamente una dificultad que repercute en
las instituciones educativas, sino en todo el entramado de acciones que se han creado para
solventar estas carencias, las cuales nacen como politicas al mejoramiento educativo, pero

mas que describir las acciones de los distintos organismo que ayudan a las instituciones
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educativas que se encuentran en riesgo social, es evidenciar que todavia falta mucho por
hacer. Tales organismos son superados por su propia realidad y esto lo evidenciamos
cuando comprendimos que los nifios denominados prioritarios todavia se encuentran en
bajos niveles de pensamiento, no respetan a sus compafieros como tampoco a Sus

profesores.

Hemos visto a lo largo de esta investigacion que existen distintas instancias estatales que
tienen un puesto en las instituciones educacionales con riesgo social o que tienen una
incidencia en los menores denominados prioritarios, las que hemos mencionado hasta
ahora han sido SENAME, PIE y la ley SEP. En conjuntos estas ayudan a promover
soluciones frente a los problemas psicosociales que traen los menores. Cada cual aporta
desde sus propias capacidades al problema de lo vulnerable. Primeramente el PIE nos
brinda un apoyo en lo estrictamente pedagdgico, tomando en cuenta las necesidades
cognitivas como también psicoldgicas de los menores, tales necesidades son cualificadas
con el fin de que puedan ser medidas dentro de los contenidos minimos aceptados por el
gobierno. La ley SEP desde otra perspectiva aporta una subvencién econémica para que los
establecimientos que tienen nifios prioritarios puedan invertir en planes de mejoramiento
educativo y asi los alumnos puedan alcanzar los niveles minimos de aprendizaje. Por
ultimo, el SENAME se inserta con el fin de brindar proteccion y correccién a los infantes

implicados en situaciones que afectan sus derechos.

Bajo las experiencias que tuvimos en nuestra intervencion y los datos que hemos recogido
durante el trabajo, hemos podido observar que todavia existen falencias en la manera en
como se abordan las situaciones de aprendizaje en los nifios considerados vulnerables, a
pesar de que existe una gran red de apoyo a las escuelas y a las familias, todavia los indices
de menores implicados en delitos aumentan, como también los aprendizajes minimos no

son cubiertos.

Uno de los problemas esenciales que se muestra en esta situacion es que los menores no
generan aprendizajes, es una dificultad que se presenta de manera transversal en toda la
institucién, existen menores que no saben leer en 4° basico, alcanzado niveles de

pensamiento minimos, los aprendizajes que se imparten no son capitalizados por los
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estudiantes. Esto implica que la institucion no logra cumplir con sus objetivos, obviamente
no podemos generalizar, hay muchos nifios que han logrado adquirir conocimientos sobre
las materias impartidas, sin embargo, hay muchos que no terminan la etapa escolar. Es en
este punto donde el colegio en su afan de educar pasa a ser un centro de custodia, es decir,
que la escuela sirve como una segunda casa en la que se les brinda los alimentos y los

mantiene un dia més fuera de las calles.

Otro problema que surge a lo largo de la investigacion es el rol que cumple la escuela como
agente de reproduccion social, asi es como esta propaga los mismos significados que se han
construido en situaciones de pobreza, no pudiendo incidir de manera positiva en la
personalidad de los menores, sino mas bien, es en la escuela donde se reafirman
continuamente los valores adquiridos, el puesto ético/moral que tiene el colegio se ve
limitado a la correccién y coartacion de las acciones de los menores, sin intentar un cambio
efectivo en la manera de influir en estos. Teniendo en cuenta que las instituciones
educacionales deben constantemente ser evaluadas segun los aprendizajes minimos
propuesto por el Ministerio de Educacidn, resulta todavia mas compleja la superacion de
este tipo de cuestiones, producto de que los estandares que se evalian sélo residen en lo
estrictamente cognitivo, asi lo que se potencia en el colegio son las capacidades
intelectuales, dejando fuera el entramado de condiciones que estructuran al sujeto. No
pudiendo contribuir de manera efectiva al normal desarrollo de los sujetos en cuestion. Ver
la educacion como un fendmeno cuantitativo s6lo ayuda a promover la reproduccion de los
mismos contenidos, de las mismas metodologias de ensefianza, para los mismos
aprendizajes, transformando el hecho educativo en un fenémeno cosificado. Si esta Idgica
persiste, seguiran existiendo profundas diferencias educativas entre las escuelas de sectores
pobres y las colegios de mayor nivel econdémico, y con ello seguira siendo mas dificil salir

de la pobreza.

En tanto que la escuela en nuestra tiempos funciona como reproductora de los contenidos
minimos aceptados por el Estado, también tiene por objeto ser el dispositivo esencial que
permite el control y la reafirmacion de los significado culturales que promueve el Estado,
determinando asi una idea de hombre aceptada e intencionada por el mismo. Es por ello,

que la escuela en nuestro sistema capitalista produce un tipo de hombre el cual
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denominamos econdémico, que trae consigo los valores que plantea una sociedad neoliberal,
asi es como la competencia seré la piedra angular de la configuracion del sujeto. Esto incide
en las metodologias ocupadas y en los procesos de evaluacion. El verdadero problema es
que la educacién en este sentido condiciona una idea de hombre y con ello coarta las
posibilidades de los estudiantes de poder ubicarse de forma auténoma en la sociedad. Asi es

como se reproduce una forma de ser. Un sentido.

Capitulo IV

Pedagogia del sentido

Tomando en cuenta las problematicas que surgen de la relacion educacion y vulnerabilidad,
expondré una metodologia pedagdgica que pueda mitigar las falencias educacionales que
contienen este tipo de instituciones. Por ello, el fin de este apartado es constituir una idea de
docente que tenga la capacidad de lograr avances significativos en los estudiantes en riesgo
social. Para esto, contextualizare las problematicas anteriormente expuestas y a su vez daré

a conocer las directrices que constituyen a un docente desde una pedagogia del sentido.

Al comprender el problema de producir aprendizajes en colegios con riesgo social, y la
imposibilidad de canalizar a través de los mecanismos anexos a las instituciones, nos invita
a preguntarnos qué es lo que no se satisface por parte de todas las instituciones que brindan
orientacion a la vulnerable poblacion estudiantil. Hemos descubierto que los objetivos
comunes se sitdan en la aprobacion de aprendizajes minimos propuestos por el Estado,
estos justamente soOlo advierten el proceso cognitivo de los menores en cuestion,
cuantificando asi los resultados a través de pruebas estandarizadas como lo es el SIMCE la
educacion pasa ser una situacion medible, con la finalidad de ser garante de aprobar los
estandares minimos en las distintas evaluaciones que plantea el MINEDUC. Al parecer la
forma como actla nuestro actual sistema educativo no funciona en sectores que se
encuentran en un estrato social bajo, s6lo hay que ver las mismas mediciones que genera el
Estado, el SIMCE es prueba de ello, en sectores con menos poder economico los resultados
son inferiores, tal condicion se ha presentado por afios en nuestro pais y sin embargo, no se

ha creado un cambio efectivo que ayude a frenar esta situacion.
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Tomando en cuenta lo anterior se hace necesario generar cambios estructurales. Se debe
transformar la mirada que se tiene de la educacion, asi los agentes que promueven la
ensefianza y las autoridades de cada institucion, deben entender que la educacion no es sélo
un resultado, no es sélo una calificacion. Por lo que debe haber un cambio de paradigma
gue sostenga una nueva manera de ver a la educacion, asi bajo esta idea, la educacion “no
se entiende como una filosofia, o religion, o ética, o politica aplicada, sino como “un
proceso vital de conferir sentido” (Londofio, 2010: 40). Cabe decir que en todo acto
educativo se confiere como verdadero, donde no se toman en cuenta las experiencias de los
chicos, asi la praxis que tienen las instituciones educativas recae en imponer los valores
afiejos que trae consigo la sociedad, no generando opciones que permitan el dialogo entre
estudiantes y docentes, en el que se expongan sus propias vivencias y miradas del
mundo, “la jerarquia inamovible de los valores que establece en el procedimiento de
correccion tiende a obviar todo el rico trasfondo de servidumbres y dependencias concretas
con las que estan entretejidos los valores morales en la vida cotidiana” (Moscoso, 2004: 43)
Es por el afan de educar sobre los parametros que establece la sociedad, que perdemos el
sentido de la educacion, y la situamos en una mera reproductora de la idea de hombre que
tiene nuestro sistema.

Asi la caracteristica esencial que tiene esta idea pedagdgica es su contenido dialégico, ya
que constantemente esta puesta en dialogo con la subjetividad del estudiante “las realidades
sociales no son mecanismos que debemos simplemente aceptar, sino significados que
compartimos y que debemos interpretar y renegociar continuamente” (Londofio, 2010: 32)
el componente esencial recae justamente en encontrar sentido a las situaciones cotidianas
vividas por los integrantes de la comunidad escolar y sobre todo en los casos de los
menores denominados prioritarios, se debe por tanto brindar sentido o significacién en un
dialogo constante con los estudiantes, tomando en cuenta la historia precedente que tienen
los chicos en el proceso de aprendizaje. Este es un gran desafio, ya que desde esta
perspectiva se debe cambiar nuestra forma de ver lo educativo, replantearse el puesto de
este como también la posicién del docente dentro del proceso educativo, asi nace la
siguiente inquietud: “;,como - desde la educacion - podremos ser capaces de tomar distancia
de lo que sabemos, para reflexionar sobre el propio conocimiento y las nuevas realidades

que condicionan nuestra mirada del hombre y del mundo?” (Londofio, 2010: 33) Asi la
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praxis educativa se centra en la reflexion critica de su propia condicion, donde el docente
constantemente estd dispuesto a mirar mas alla de los limites que le brinda el colegio,
analizando su propia comprension de la realidad y los conocimientos que continuamente
intenciona.

Considerando esto, la misién de nuestra vision pedagdgica recae en preguntarse
continuamente por la idea de hombre que queremos aportar a la sociedad, asi es como lo
antropolégico se vuelve la piedra angular de nuestro quehacer educativo, ya que este
plantea la necesidad de preguntarnos ¢qué es el hombre?, y al hacerlo estamos entregando
un significado, es un hecho que en cada accion que generamos como docentes expresamos
nuestras propias forma de ver el mundo, nuestras propias carencias, miedos, etc. y es desde
esta condicion donde ayudamos a configurar el ser, sin embargo “no es algo que se logra de
una vez para siempre por mas esfuerzos que hagamos, por mas saber que tengamos; es
necesario verlo como una construccion permanente e inacabada ya que las experiencias del
ser humano son siempre impredecibles, cambiantes, nuevas y por qué no, muchas veces
desconcertantes y desestabilizantes” (Londofio, 2010: 34) El espacio de la indeterminacién
que resuelve esta idea nos invita a la conservacion de la sospecha, de encontrarnos en la
permanente critica y esto repercute en nuestras acciones, en nuestro sentido de ser docentes.
Considerando lo anterior ;Cual seria nuestra idea de docente? Sabemos que el principal
acto educativo que se genera en los colegios, parte por un compromiso entre profesores y
estudiantes, la facticidad de la realidad educativa hace que necesariamente se genere una
relacién entre estos dos, y a la vez el docente contiene un compromiso con la profesion, no
obstante, esta “relacion de compromiso del educador para con la profesion que él abraz6
esta siendo ofuscada por una crisis de autoridad, manifestada por la desvalorizacion del
papel del profesor (como persona y profesional) por una razon ideoldgica y politica, lo que
lo arrastra al casuismo declarado y hace que el educador pierda la «esperanza»” (Gomes,
2002: 58) es una consecuencia de los problemas vistos anteriormente que el profesor a
perdido terreno en el proceso educativo, su puesto a sido reducido a la representacion de
ideales ya puestos en jaque por los mismos estudiantes, mas aun en sectores vulnerables,
debido a que los valores representados por el docente ya no sirven, asi es que “cuando
ideas, valores, creencias, estan siendo cuestionados, pues el ideario que servia como

referencia para la postura humana se revela inconsistente frente a los problemas creados por
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una nueva realidad” (Gomes, 2002: 60) no podemos limitar los significados de la realidad.
Por lo tanto la tarea del profesor consiste en una continua revision de su praxis pedagdgica
y a la vez debe disponerse para considerar la unicidad de la realidad, donde cada problema
que surja de ella tiene una solucion Unica, debe por tanto, aprender a leer la realidad desde
los ojos de la reflexion y la critica “debe hacer un esfuerzo para abrir y constantemente
desarrollar los caminos de comunicacion entre sus objetivos, sus limites, su propia
identidad (como educador), el contexto escolar de que forma parte, la realidad de su aula 'y
la realidad de su practica pedagogica” (Gomes, 2002: 60) Asi es que en tal comunicacion se
expresan las contradicciones que muestra la realidad, desvelando los limitantes propios del
sujeto, de la estructura colegio y su funcion en el aprendizaje, demostrando el puesto del
sujeto en el mundo.

La accion educativa que tiene nuestra idea de profesor entiende al sujeto en su diferencia,
comprendiendo que es en esta cuando se le permite la verdadera libertad, por lo que las
acciones del docente frente al pupilo en cuestion deben ser consecuentes, tanto su expresion
lingliista como sus actos deben comprender una relacion logica ética “No vale un discurso
muy articulado, en que se defienda el derecho de ser diferente y una practica negadora de
ese derecho” (Gomes, 2002: 61). La libertad en este aspecto no significa que los alumnos
puedan generar cualquier accién dentro de la clase, transformando esta en libertinaje, sino
muy por el contrario, se establecen los limites propios para que haya una buena
convivencia, y es en estos limites donde se propaga la creatividad, los afectos y lo
cognitivo. Las consideraciones practicas que tiene esta idea de pedagogo se inscriben en
permitir potenciar de forma holistica al estudiante en cuestion.

La pedagogia del sentido puede ser llamada también pedagogia de la reflexion, ya que
promueve el encuentro de un proceso de constante revision de nuestra propia formacion
docente como también nuestra manera de generar los aprendizajes “La constitucion de una
nueva préactica, siempre exigird una reflexion sobre la experiencia de vida escolar del
profesor, sobre sus creencias, posiciones, valores, imagenes y juicios personales” (Gomes,
2002: 65) Por ello es necesaria la transformacién de la mirada de los distintos profesores
sobre el puesto que tienen en la sociedad, tratando constantemente de situarse como
elementos claves para la transformacion social de los cientos de nifios a los cuales les

imparten clase. Asi es que la préactica reflexiva es un proceso de liberacion, porque permite
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al educador desarraigarse de «los modelos convencionales» cristalizados en su historia
escolar y en su practica pedagogica.

Entonces la pedagogia del sentido o de la reflexion permite una salida de nuestro actual
sistema educativo, donde ya no se valorice la educacion tecnificada, no se vea a la
educacion como el mero paso para llegar a ser trabajadores, sino en el espacio dptimo
donde se construya un sentido entre profesores y educandos, “el profesor no ensefia a
aprender simplemente, sino que él aprende a ensefiar con sus estudiantes, con otros
profesores, con las situaciones vividas, discutidas, con las preguntas y las respuestas que

resultan de situaciones problematizadoras diversas” (Gomes, 2002: 58)
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CAPITULO V

Conclusiones finales

Con el fin de responder a la problematica de la imposibilidad de generar aprendizajes en
situaciones de vulnerabilidad pude obtener las siguientes conclusiones:

1.- La produccion de lo vulnerable descansa sobre la caracterizacion de la condicion
socioecondémica que determina el Estado. Lo vulnerable como una manera de ser en el
mundo es constantemente producido por los distintos dispositivos que tienen un rol sobre
las politicas publicas, las cuales influyen en las necesidades basicas que permiten la vida en
sociedad. Asi, nuestro pais que se constituye con los significados del neoliberalismo, se
permite la existencia de sectores en riesgo social, e inclusive todos los significados
generados en este tipo de situaciones son reproducidos por las instituciones que tienen la

labor de subsanar a los sujetos que viven en condicion de pobreza.

2.- El puesto de la educacion en el sistema econdmico actual sélo reproduce los
significados que se establecen en situaciones de vulnerabilidad, no pudiendo aportar a la
transformacion social de los sujetos en cuestion, ain cuando existen distintas redes de
apoyo que intervienen para la superacion de tales condiciones. Es decir, son superadas las
instituciones que brindan apoyo tanto a nivel educacional como a nivel social, esto lo
vemos cuando analizamos la gran diferencia que existe entre la educacién que se imparte en
sectores sociales bajos, con la calidad de aprendizajes que se entrega en estratos sociales

altos.
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3.- Producto de nuestra intervencion dentro de una institucién que contiene en su
mayoria los denominados alumnos prioritarios pudimos comprender lo complejo que era
generar aprendizajes, como también lo que significa convivir con los significados que trae
consigo lo vulnerable. Resulta dificil concebir la idea de plantearse en una cultura distinta,
de involucrarse en los significados de lo vulnerable, la violencia implicada en las relaciones
gue se generan en esta situacion sorprende e inmoviliza. Tal condicidn que se arrastra por
afios y que se da desde una cultura fundamentada por la violencia, no permite llevar a cabo
los objetivos educativos que se proponen, se trastoca el fin de la institucion educativa, la

cual solo tiene la funcién de ser garante de alimentacion y proteccion de los menores.

4.- Laimposibilidad de generar aprendizajes en instituciones con riesgo social es uno de
los problemas méas importantes a lo largo del trabajo, no s6lo porque se identifica que los
resultados educativos son nefastos al momento de ser evaluados, sino porque es una
situacion que afecta transversalmente al sistema educativo. Es un problema que afecta a
todos los agentes que participan de este proceso, ya sean profesores, alumnos, familias,
instituciones de apoyo, etc. se pone en juego aqui todo el trabajo pedagdgico implicado en
la entrega de aprendizajes. El cual se sintetiza en la comprension de habilidades técnicas
que permitan el desarrollo productivo del sujeto en la sociedad, es decir, se educa con un
fin productivo econémico, asi las instituciones fundamentados por el curriculo se encargan
de intencionar los aprendizajes en instancias meramente cognitivas, por tanto, el pupilo se
muestra como un ser que sélo tiene capacidades intelectuales, dejando fuera todas las
aptitudes que construyen las habilidades del hombre. Es por esto, que se hace necesario
comprender una nueva pedagogia, la que denominamos como pedagogia del sentido o
reflexionante, la que tiene por objeto cambiar el paradigma de lo educativo, en donde se
revitalicen las relaciones entre los integrantes del proceso educativo. Asimismo la idea de
docente que trae consigo esta nocion pedagdgica invita a la constante revision del accionar
pedagdgico, donde continuamente este tiene la mision de criticar y reflexionar sobre la
mejora estudiantil, pero no sélo de los contenidos intelectuales de este sino de manera
holistica, asi es como el profesor de la reflexiébn construye un significado con los

estudiantes y reafirma las habilidades en todos los planos de su personalidad. Tengo la
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certeza que es desde este cambio donde podemos contribuir a la entrega de los

aprendizajes.

59



60

10.

11.

12.

13.

Bibliografia

CAMPILLAY, GONZALES, LARRONDO. 2004. Desarrollo de competencias
en los equipos de atencion primaria para el trabajo con adolescentes. Universidad
Austral de Chile, Instituto de salud publica. 5 p.

CENTRO DE INVESTIGACIONES EN EL PROGRAMA FIOSOFIA PARA
NINOS. Filosofia para nifios. Extraida el  http://www.izar.net/fpn-
argentina/esp_filo0.html [consulta 7 mayo 2015]

CORVERA, N. 2011. Participacion ciudadana de los nifios como sujetos de
derecho. Personay sociedad, num. 2 pp. 73-99.
CHILE. Fundacion de paz ciudadana.2003. Delincuencia juvenil en Chile:

tendencias y desafios. 2 p.
CHILE. Ministerio de educacion. 2014. Anuario estadistico. 40 p.

ESTADOS UNIDOS. Asamblea general de las naciones unidas. (1989). [articulo
49]. Convencidn de los derechos del nifio. 2 p.

FOUCAULT M. 1979. Vigilar y castigar. Espafa, Siglo XXI. 144 p.

FUENTES, G. M. R. 2012. Jean Piaget, aportes a la educacion del desarrollo del
juicio moral para el siglo XXI. Facultad de Ciencias de la educacion, Universidad
Catolica del Maule. http://www.convergenciaeducativa.cl/principal/wp-
content/uploads/O1-piaget.pdf

GARCIA G.y AGUILAR. 2007. Psicoandlisis y politica: La teoria de la ideologia
de Slavoj Zizek. International Journal of Zizek Studies N° 3

GARCIA M. Y DOMINGUEZ E. 2012. Desarrollo teérico de la resiliencia y su
aplicacion en situaciones adversas: una revision analitica. Revista latinoamericana
de ciencias sociales nifiez y juventud,11 (1), pp. 63 - 77

GOMES L. P. 2002. EIl educador reflexivo: notas para la orientacion de sus
practicas. Educar 32, pp. 57-67

GRAU 0. 2007. Académica de la facultad de filosofia y humanidades de la
Universidad de Chile. Entrevista personal. Santiago

HENOCH, P. 2010. Vulnerabilidad Social. Mas Alla de la Pobreza. Informe socia
n°128-1.


http://www.izar.net/fpn-argentina/esp_filo0.html
http://www.izar.net/fpn-argentina/esp_filo0.html

61

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24,

25.

26.

27.

ILLANES M. A.1991. "Ausente, sefiorita” El nifio chileno, la escuela para pobres y
el auxilio, Chile, 1890-1990. CHILE, Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas. 4

p.

LODONO O. E. 2010. La produccion de sentido en la experiencia pedagodgica.
Itinerario educativo, n°55, pp. 39-63

MARCHESI, CARRETERO y PALACIOS. 1984. Psicologia evolutiva: Teorias y
métodos. Alianza, Madrid.

MENENDEZ E. 1985. Habermas, culminacion de la tradicion filoséfico histérico
moderna. Ponencia en seminario organizado por el instituto superior de filosofia -
Valladolid y la fundacén Friedrich Ebert. Salamanca.

MINEDUC. Registro de planificacion PIE
<http://www.educacionespecial.mineduc.cl/index2.php?id_portal=20&id_seccion=3
084&id_contenido=1516 >[ Consulta 15 agosto 2015]

MOSCOS. P. M. 2004. Educacién moral como pedagogia del sentido: una
reivindicacion del juicio reflexionante en la ética. Revista latinoamericana de

estudios educativos. N° 2, pp. 29-45.

NORIEGA, R. Y. 2008. La hermenéutica aplicada a la interpretacion del texto.
Venezuela: Universidad de Carabobo. Pp. 2.

PARAM, P. y PEREZ F. 2011. Educacion y criminalidad juvenil en Chile,: 22).
Santiago. Universidad de Chile. Facultad de economia y negocios. 22 p.
PSICODIAGNOSIS. 2015. Psicologia infantil y juvenil.
http://www.psicodiagnosis.es/areaclinica/trastornosemaocionales/trastornodelvinculo
/index.php. [Consulta: 27 noviembre 2015]

SALAZAR, B. 1995. Dominacion y liberacion. San Marcos. Facultad de letras y
ciencias humanas universidad nacional mayor de San Marcos. 265 p.

SENAME. Misiones y objetivos SENAME. 2007.
http://www.sename.cl/wsename/estructuras.php?name=Content&pa=showpage&pid
=2. [Consulta: 22 septiembre 2015]

SIMCE. Para qué se usa el Simce. <http://www.agenciaeducacion.cl/simce/que-

evalua-el-simce>. [Consulta 3noviembre 2015]

TORRES, C.2003.Ideologia, educacion y reproduccion social. Revista 32

WORLDMAN, G.2003. Algunas consideraciones sobre pobreza vy
vulnerabilidad social. <www.techo.org/wp-content/uploads/2013/02/wormald.pdf>
[Consulta 08 noviembre 2015]



http://www.educacionespecial.mineduc.cl/index2.php?id_portal=20&id_seccion=3084&id_contenido=1516
http://www.educacionespecial.mineduc.cl/index2.php?id_portal=20&id_seccion=3084&id_contenido=1516
http://www.psicodiagnosis.es/areaclinica/trastornosemocionales/trastornodelvinculo/index.php
http://www.psicodiagnosis.es/areaclinica/trastornosemocionales/trastornodelvinculo/index.php
http://www.sename.cl/wsename/estructuras.php?name=Content&pa=showpage&pid=2
http://www.sename.cl/wsename/estructuras.php?name=Content&pa=showpage&pid=2
http://www.agenciaeducacion.cl/simce/que-evalua-el-simce
http://www.agenciaeducacion.cl/simce/que-evalua-el-simce
http://www.techo.org/wp-content/uploads/2013/02/wormald.pdf

“Secuencia didactica de dialogo filosofico”

ANEXO 1

Este anexo presenta una planificacion de la sesion “Pensando mis emociones”, en donde se
describen los aprendizajes, una breve definicion de las emociones, como también la
secuencia entre monitores y participantes, donde se plantean las acciones entre estos.

METAS DE APRENDIZAJE Y SECUENCIA DIDACTICA

Sesion n°: 6

Grupo N°1

Monitor: Natalia Ruiz

Horas pedagdgicas: 4

Monitor(a) responsable:

José Silva, Natalia Ruiz.

Establecimiento:

Colegio Nanihue

Curso:

Diélogo filosofico 4° bésico

Fecha:

13y 20 de
Noviembre

TEMATICA

¢ Cuales son mis emociones?

¢Por qué temo expresarme?

SESION DE DIALOGO FILOSOFICO CON NINOS

Metas de aprendizaje especificas de esta sesion:

Comprender las emociones como predisposiciones a la accion
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Reconocer los mecanismos aprendidos.

Comprender los motivos por los cuales se esconden los sentimientos.

EvalUan consecuencias de las de formas de reaccionar frente a una emocion

SECUENCIA DIDACTICA (M) MONITOR/ (P) PARTICIPANTE

N° de
Secuencia

M/P

Descripcion de la
actividad

Presenta el tema de
las emociones junto
con imagenes

Se presenta el tema y
al final de la sesién se
presentan las
imagenes para
distinguir las
diferentes emociones.

ML

Lo nifios evaltan las
emociones y las
clasifican de acuerdo
asiles gustao no les
gusta lo que sienten.

La discusién se dio a
partir de identificar
las diversas
emociones.

ML

M P

Dialogan en torno a
queé resulta al
reaccionar de una
determinada manera
frente a una emocioén.
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Presenta y explican NL
cuales son los
mecanismos de NL
defensa

La segunda sesion es
cancelada por
actividades finales de
los cursos.

NL

Revisan guia de los NL
mecanismos de
defensa y identifican
en su propia vida

5 P cuando las usan

La segunda sesion es
cancelada por
actividades finales de
los cursos.

Hace conexion entre NL
las emociones, las
reacciones y los
mecanismos de

6 M defensa

La segunda sesion es
cancelada por
actividades finales de
los cursos.

Sintesis. NL

La segunda sesion es
cancelada por
actividades finales de
los cursos.
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Glosario: Defina o describa brevemente conceptos, procesos de
pensamiento y disposiciones afectivas cruciales intencionados en esta




sesidn como metas de aprendizaje.

Reaccién:

Emocion: predisposicion a la accion

Mecanismo de defensa:

Material didactico. Anexos.

Set de fotocopias con los mecanismos de defensa mas recurrentes.

Iméagenes que representen emociones ( rabia, alegria, pena, amor, ternura,
sorpresa, miedo, etc.)

ANEXO 2

“Evaluacion de los procesos de aprendizajes centrada en el desarrollo de habilidades

afectivo-sociales, morales, cognitivas y conceptuales”

En el anexo 2 se presenta la tabla de evaluacion de habilidades cognitivo afectivas que
creamos en la ELAB Il con nuestra docente a cargo, la cual tiene por objeto evidenciar los
logros observados por los estudiantes en cada sesion. En la columna izquierda se expresan
los aprendizajes que se muestran de manera transversal en la comunidad dialégica; en la
columna derecha se ubican las sesiones y el nimero de estudiantes que lograron tal
aprendizaje. Esta se divide en tres fases: objetivos esperados observados, medianamente

observados y no observados.

Objetivos observados a lo largo de las sesiones.

SESION 1

SESION 2

SESION 3

SESION 4

SESION 5

SESION 6

SESION
7
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Sigue el hilo
conductor de la
conversacion

14

17

19

22

Integra en sus
opiniones las ideas
expuestas por sus
compaiieras, las
ilustra,
complementa, refuta,
explicita

14

16

18

Fundamenta
racionalmente sus
opiniones

11

12

Es flexible, capaz de
modificar sus
prejuicios cediendo
ante argumentos
contundentes

10

10

Es capaz de evaluar
las consecuencias
futuras de sostener
una postura ante una
idea

11

Descubre falacias o
contradicciones

Es receptivo y
empatico. Se
contacta visualmente
con los demas.

20

17

19

22

Objetivos medianamente observados a lo largo de las sesiones:

SESION 1

SESION 2

SESION 3

SESION 4

SESION 5

SESION 6

SESION?
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Sigue el hilo
conductor de la
conversacion

13

16

Integra en sus
opiniones las ideas
expuestas por sus
compaiieras, las
ilustra, complementa,
refuta, explicita

10

13

10

Fundamenta
racionalmente sus
opiniones

10

10

Es flexible, capaz de
modificar sus
prejuicios cediendo
ante argumentos
contundentes

Es capaz de evaluar
las consecuencias
futuras de sostener
una postura ante una
idea

14

Descubre falacias o
contradicciones

Es receptivo y
empatico. Se contacta
visualmente con los
demas.

12
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Objetivos no observados a lo largo de las sesiones:

SESION 3

SESION 4

SESION 5

SESION 6

Sigue el hilo
conductor de la
conversacion

Integra en sus
opiniones las ideas
expuestas por sus
compaiieras, las
ilustra,
complementa, refuta,
explicita

11

Fundamenta
racionalmente sus
opiniones

14

13

10

Es flexible, capaz de
modificar sus
prejuicios cediendo
ante argumentos
contundentes

19

15

15

11

Es capaz de evaluar
las consecuencias
futuras de sostener
una postura ante una
idea

19

14

Descubre falacias o
contradicciones

28

27

20

24

Es receptivo y
empatico. Se
contacta visualmente
con los demas.
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