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Resumen

El presente articulo tiene como finalidad sistematizar y reflexionar en torno a la
implementacién de una propuesta didactica para la asignatura de Lenguaje y Comunicacidn, en la
unidad de género dramdtico, en el nivel | de ensefianza media, de un colegio particular
subvencionado. El disefio e implementacién de la unidad didactica tiene como propédsito
desarrollo de las habilidades lectoras de los estudiantes desde las propuestas del modelo
discursivo-dialdgico, privilegidndose la lectura situada de estimulos discursivos provenientes del
género, que funcionaron como espacio para la discusién, la reflexion y el desarrollo de habilidades
de pensamiento desde un marco estratégico de la ensefianza en que se transparenta y etiqueta la
habilidad y el proceso cognitivo que subyace a su desarrollo. En funciéon de estas premisas, la
docente se concibe y sitia como mediadora de los aprendizajes y de los discursos emanados a
partir de su intervencion.

Palabras claves: Modelo discursivo-dialdgico, mediacién, estimulos discursivos, desarrollo de
habilidad.

La concepciéon de aprendizaje que guia este disefio se enmarca en un enfoque
sociocognitivo, en el que se funden las propuestas sobre el aprendizaje de Feaurestein y Vygostky
que implica el modelo de La Experiencia de Aprendizaje Mediado, cuyo propdsito es permitir a los
sujetos que aprenden interpretar, reflexionar, llevar a cabo procesos metacognitivos, autorregular
su comportamiento para apropiarse de su realidad y reconstruirla. El aprendizaje se da en una
interaccion donde “la informacion externa es interpretada y reinterpretada por la mente que va
construyendo progresivamente modelos explicativos cada vez mas complejos y potentes” (Zapata,
2009. P, 91).

De este modo, el disefio que se propone busca formar sujetos que reflexionen sobre su
aprendizaje, que tengan capacidad critica y que sean capaces de reconocer cdmo han desarrollado
dichas habilidades: es un sujeto activo, centro de su propio proceso, cuyo punto de partida para
este quehacer es la lectura y reflexion sobre diversos temas a partir de la incorporacién de
estimulos discursivos de un determinado género (dramatico), donde por medio de una interaccién
constante entre la docente y los educandos, se buscara el aprendizaje de éstos.

Mediacion, lenguaje y lectura.

El profesor como mediador.

El aprendizaje no es un proceso individual ni aislado. Para que éste se produzca, es
necesaria la mediacidon de un sujeto, en esta propuesta didactica correspondiente al profesor,
quien “guiado por sus caracteristicas personales, sus valores, su cultura, selecciéon y organiza el
mundo de los estimulos para que lleguen al educando y produzcan aprendizaje (Zapata 2009, p.
96), Zapata, tomando las ideas del profesor Feaurestein explica que el mediador varia la amplitud,



frecuencia e intensidad de los estimulos y los transforma en poderosos determinantes de un
comportamiento en lugar de estimulos al azar cuya aparicion, registro y efectos pueden ser
puramente probabilisticos” (Zapata, 2009, p. 96).

De este modo, por medio de una seleccién de estimulos, de la direccién en diversas tareas
y actividades con los respectivos andamiajes para que sean desarrolladas con éxito, el estudiante
puede ampliar sus capacidades cognitivas. La labor del profesor o mediador estd llevaba a cabo
con éxito cuando se ha producido un cambio en la cognicidon del sujeto, lo cual permite al
estudiante activas ciertos procedimientos de aprendizaje cuando lo estime conveniente: para
aplicarlas a otras realidades, a otras situaciones e inclusive a otras areas del conocimiento: no sélo
al momento de abordar un texto, sino para comprender a los otros e, incluso, para comprenderse
a si mismo.

Lenguaje, discurso y sociedad.

Para completar el fundamento tedrico de esta propuesta, no se puede omitir la dimensién
cultural que rodea al estudiante, porque éste aprende dentro de un circuito, de un contexto
cultural, donde interactia constantemente con multiples discursos: somos sujetos discursivos,
como indica Mostacero, relacionados con un mundo que se construye mediante el lenguaje ya que
éste es el lugar donde confluyen, se construyen, se verbalizan y se simbolizan los elementos de la
cultura: la lengua es un acervo de simbolos, de visiones de mundo y herramienta creadora de
realidades. Es por esto, que la ensefianza en lenguaje y comunicacion, es trascendente, va “mas
alla del contenido particular de aqui y ahora” (Mostacero, 2009 p. 4).

Esta perspectiva en la que se concibe al estudiante como un sujeto situado que es un texto
en si: que trae una historia, que piensa, siente, analiza y es capaz de generar una interpretacion
propia sobre aquello que lee, tiene sustento en el modelo didactico discursivo-dialdgico.

En sintesis, la propuesta pedagdgica de este disefio estd sustentada en un paradigma
socio-cognitivo ya que se considera al aprendizaje como un proceso mental, donde hay conciencia
de los propios logros y el recorrido realizado para llegar a tales procedimientos. Ademas, el
modelo didactico es fuertemente discursivo-dialdgico ya que se visualiza al estudiante y al que
ensefia como seres discursivos situados en un contexto real, concreto: en una cultura.

La lectura ¢Por qué?

La lectura de textos dramaticos para el desarrollo de habilidades de pensamiento es el eje
central de esta implementacidn, ya que, de acuerdo a La Fontaine, la lectura es lo que “contacta a
las personas con toda la riqueza del lenguaje y con el amplio repertorio de datos, conocimientos e
ideas que conforman nuestra cultura, dandoles una base para construir su comprensién del
mundo (La Fontaine, 2008, p. 316)”. Teresa Colomer complementa esa nocién sefialando que “la
experiencia humana sdlo puede plasmarse a través de la participacion en los sistemas simbdlicos
de la cultura y nuestra vida sdlo nos resulta comprensible en virtud de esos sistemas de
interpretacién” (Colomer, 2001, p. 4).

La lectura es una practica discursiva, social y cultural, posibilitadora del desarrollo de las
habilidades de pensamiento. La Fontaine apunta: “la lectura desarrolla el pensamiento critico. Es
decir, las habilidades para evaluar y sopesar en forma independiente los valores, ideas y hechos. Si
se lee amplia y analiticamente se multiplican los puntos de vista desde los cuales mirar la realidad”
(La Fontaine, 2008). La lectura situada de estimulos propios del género dramatico, realizada
considerando el contexto y los intereses especificos de los estudiantes, se introdujo como una
forma para otorgar mayores herramientas para el andlisis de los textos y de la realidad misma. El
propdsito de esta implementacion comprende que “centrarse en la lectura conlleva una practica
educativa que se desarrolla a través de dos lineas de fuerza: la lectura directa de los textos por



parte de los aprendices y a lectura guiada para ensefarles la forma de construir sentidos cada vez
mas complejos (Colomer, 2001).

Considerando lo planteado, el profesor, a través de la lectura de estimulos discursivos
determinados, y entregando andamiajes y herramientas para el andlisis, se propone producir un
cambio cognitivo en los estudiantes: el logro y dominio de nuevas destrezas, en un proceso
autorregulado que implica la toma de conciencia sobre la dimension metacognitiva del
aprendizaje, lo que se puede explicar como “el aspecto procedimental del conocimiento (saber
como....) y permite a la persona encadenar de forma eficaz las acciones que le permiten realizar
con éxito una tarea” (Marti, 1995, p. 11).

En otras palabras, los educandos seran conscientes de las secuencias y procedimientos
gue han seguido para lograr los aprendizajes, de cdmo ha sido su proceso y de monitorearlo,
ademas de ser capaces de ponerse metas en forma personal y cumplirlas ya que el objetivo final
de esta propuesta es lograr que los alumnos utilicen el conocimiento aprendido tras la lectura de
obras dramaticos y las “actividades reguladoras sean re-elaboradas activamente por parte del
alumno para que al final pueda integrarlas de forma auténoma” (Marti, 1009, p.25).

De este modo, los sujetos han logrado obtener un conocimiento que modifica sus
estructuras de pensamiento y que es, ademads auténomo.

Diagnéstico Institucional

El establecimiento educativo donde se pondra en practica la propuesta didactica de este
trabajo es un colegio particular subvencionado, ubicado en la Regidon Metropolitana, que
pertenece a una fundacién religiosa y sin fines de lucro. Este recinto educacional atiende 1500
nifios y nifias en los niveles de pre-basica hasta ensefianza media, con régimen técnico profesional
que imparte tres especialidades: gastronomia, electrénica y telecomunicaciones en jornada
completa.

La misidn del colegio consiste en “ofrecer a nifios (as) y jovenes de sectores de escasos
recursos una educacion de calidad, desarrollando un proyecto catdlico e incentivando el
compromiso de las familias con la formacién de sus hijos (as)” (PEl), por lo cual, se promueven
constantemente, actividades abiertas a la comunidad: talleres para padres, bingos de la junta de
vecinos, conciertos, etc. De este modo, existe una relacién estrecha entre la escuela y los
apoderados.

Algunas problematicas externas que perjudican el proceso de ensefianza tienen relacion
principalmente con el entorno del que vienen los estudiantes, caracterizado por un GSE bajo. Si
bien algunas familias estdn muy comprometidos con la educacidn de sus hijos, otras se encuentran
en condiciones de riesgo social: vulnerabilidad, drogadiccién, delincuencia, pobreza y con indices
altos de embarazo juvenil.

La ensefanza del subsector Lenguaje y Comunicacion en el colegio sigue una linea comun.
Las clases tienen una estructura determinada que se relaciona directamente con la propuesta
didactica que aqui se presenta, puesto que se trabaja bajo el mismo modelo: el discursivo-
dialdogico. Se busca desarrollar en los estudiantes competencias en el uso de la lengua:
comprender un texto, ampliar vocabulario, desarrollar habilidades de pensamiento como
identificar, inferir, relacionar, sintetizar, evaluar, entre otras, pero por medio de una clase que se
centra en el arte de la mediacidn, de tratar de comprender como se llegd a una respuesta
determinada y por consiguiente en sesiones que exigen un participacion activa de los estudiantes.

Tras varias observaciones de clases a otros profesores y entrevistas con la encargada de
area, se ha podido concluir que la concepcidn del docente que se concibe en el colegio es la de un



mediador entre los estimulos y los aprendizajes, y la de los estudiantes como seres activos que
realizan procesos y deben llegar a ser capaces de reflexionar sobre como ocurrid dicho proceso.

Ademads, se realizan periddicamente pruebas estandarizadas, que arrojan datos concretos
gue permiten a los profesores saber qué habilidades estan descendidas y poder volver el trabajo
Con metas claras, focalizandose en lo descendido hacia el éxito en los procesos. De estas
evaluaciones, en la propuesta didactica se incluiran dos pruebas estandarizadas provenientes
desde la fundacién, para no perder el hilo conductor del trabajo institucional, y al mismo tiempo,
validar la unidad didactica en pos del logro de competencias.

Con relacién al curso donde se implementard la unidad, es importante mencionar que es el
primer afio medio B, cuya matricula es de 41 alumnos, de los cuales dos son nifios haitianos (lo
qgue implica dificultades en la adquisicién del idioma espafiol) un alumno esta sometido a régimen
especial (no asiste al colegio y sdlo se presenta los dias viernes para retirar material de trabajo),
una alumna estd con post natal y dos alumnas han sido operadas, por lo que tienen licencia
permanente. Todos estos factores provocan una baja asistencia en este curso que ronda el 88%.

Por otro lado, en el curso hay cinco alumnos con NEE transitorias y dos alumnos con NEE
permanentes, quienes reciben atencién de parte del equipo de integracién, recibiendo apoyo en
aula de recursos y las respectivas adecuaciones a las evaluaciones. Por otro lado, en el colegio se
trabaja con el proyecto “Entre todos”, de retencién escolar, donde dos alumnos del curso recibe
apoyo constante de una tutora en particular, que tiene una relacién mas directa y cercana con él y
trabaja directo con los profesores de asignatura para reforzar el trabajo de clases.

Con relacidn a lo disciplinario, el grupo curso es conflictivo, disruptivo y disfuncional. Hay
tres alumnos con baja autoestima que estan recibiendo apoyo sicoldgico, el resto del curso se
acosa continuamente, y han tenido poca continuidad con los profesores, comenzando por la
profesora jefe, quien renuncid a la jefatura del curso, y la rotacion de 6 profesores de lenguaje en
el presente afio hasta mi llegada al colegio. La jefatura del curso fue asumida por uno de los
sicélogos del colegio desde final de primer semestre hasta final de afio.

En cuanto a lo académico, en el curso, hay cinco alumnos con muy buen rendimiento, es
decir, promedio sobre 58 y ninglin alumno con riesgo de repitencia por notas. Acerca de los logros
del curso, sefialar que en las pruebas semestrales fundacionales (PSF), lograron un porcentaje de
aprobacion de un 61%, (el mas bajo de los tres primeros medios), pero a lo largo del afio, y gracias
al trabajo constante que como curso se ha llevado a cabo, se estan posicionando como el mejor
primero medio en cuanto a rendimiento en las evaluaciones que han seguido a las PSF durante el
segundo semestre.

Los avances que ha tenido el curso en Lenguaje y Comunicacidn principalmente, mas el
apoyo constante del nuevo profesor jefe, ha permitido que los estudiantes del curso mantengan la
mejor disciplina en la asignatura, lo que implica una mayor atencién en clases, puntualidad a la
hora del ingreso a la sala, un avance importante al momento de comprender cémo ellos mismos
realizan sus procesos cognitivos, respeto entre ellos en la hora de clases, y hacia la profesora y
sobre todo, una buena disposicién para aprender.

Asi como es un curso con altos niveles de complejidad por sus antecedentes, al mismo
tiempo, lentamente se ha desarrollado un clima de clase que posibilita el desarrollo de éstas, por
lo que los resultados académicos muestran el aumento hacia la aprobacién del sector mas
descendido.



Propuesta didactica: lectura e interpretacion de obras dramaticas.

Objetivos y estrategias de la unidad.

Como ya se ha mencionado, esta propuesta didactica, se centra en el eje de lectura del
género dramatico para el desarrollo de habilidades de pensamiento. Los estimulos textuales
seleccionados corresponden en su totalidad a obras de autores chilenos: “La gente como
nosotros” (1964) de Sergio Vodanovic, texto integro, “Animas de dia claro” (1959) de Alejandro
Sieveking y “La nifia en la Palomera”(1966) de Fernando Cuadra, éstos dos ultimos corresponden a
fragmentos especificos, seleccionados para otorgar a los estudiantes una vision completa del
conflicto dramético.

La lectura de los textos dramaticos y sus respectivas criticas, llevd a cabo en la sala de
clases, como una practica comun y constante en esta propuesta. En las sesiones planificadas, la
propicid un analisis gradual que abarcé, gradualmente, aspectos que van desde lo formal y
conceptual del género, hasta la comprensién del texto en su circuito cultura y, desde abhi,
evidenciar la vision de mundo o el propdsito del dramaturgo, tal como lo muestra el siguiente
grafico:
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El proceso de evaluacidon formativa contemplé el uso de guias de lectura para cada obra
dramadtica, incorpordndose preguntas de desarrollo y preguntas de seleccién de alternativas. Las
guias vienen intencionadas para llevar a cabo los diversos momentos de lectura e ir desarrollando
habilidades lectoras de manera progresiva.

El procedimiento de evaluacién sumativa se centré en el logro de habilidades de
comprension de lectura, por medio de dos instrumentos sicométricos, de naturaleza estandarizada
y una evaluacion edumétrica que calificard desempefios.

Las evaluaciones sicométricas son entregadas por la institucién educativa puesto que el
colegio lleva a cabo mediciones estandarizadas periddicas, calendarizadas anualmente para todas
las asignaturas. Estas, de forma externa validaran la efectividad de la metodologia de la propuesta
y su aplicacién se realizé en una etapa intermedia de la implementacién del disefio didactico y
posteriormente en una etapa final, con preguntas de alternativas enfocadas en el desarrollo de
habilidades de comprensidn lectora: que se agrupan a partir de tres macrohabilidades lectoras
segln paradigma PISA y SIMCE: extraer informacion explicita, interpretar y relacionar informacion
(inferir sentimientos, identificar tema o idea principal, establecer diversas relaciones en el texto,
realizar inferencias) y por ultimo, reflexionar acerca de la forma y el contenido del texto
(Establecer la funcion especifica del texto).

El instrumento intermedio consté de 20 preguntas de seleccion Unica, todas ellas surgen a
partir de la lectura de tres textos dramaticos breves, cuyo tiempo de resolucion es de una hora
pedagdgica. Por otra parte, la evaluacion final consistid en 44 preguntas de seleccidén Unica, con
cuatro textos dramdticos extensos y una critica literaria. El tiempo asignado para el desarrollo de
esta prueba son dos horas pedagdgicas.

Tras el logro de ciertas competencias lectoras, evidenciadas por medio de datos grupales
concretos, se sientan las bases para realizar la evaluacion final, que corresponde a la escritura de
una critica literaria de alguna de las obras trabajadas en clases, donde se espera que los
estudiantes den cuenta de un trabajo mas integral, puesto que su desarrollo implica una
comprension global y una apreciacion personal de alguna de las obras leidas en clases, por medio
del desarrollo argumentativo que permite un posicionamiento al momento de analizar o dar
cuenta de los conceptos o categorias trabajados en clase durante la implementacidén. La rdbrica se
adjuntd esta adjuntada en el anexo 1.

Las estrategias para el aprendizaje que se utilizaron en esta propuesta, guardan relacion
con el modelo didactico dialdgico-discursivo, puesto que, se presentaron los temas de las obras a
leer, y luego, a partir da la lectura de los estimulos discursivos dramaticos, llevada a cabo en forma
grupal y con reparticidn de roles, y dirigida por la profesora a través de los momentos de lectura
de antes, durante y después, para corroborar comprensidn, expectativas y seguimiento de la
trama, se fueron generando interpretaciones que posteriormente fueron ampliadas en tanto el
dominio de tareas de lectura para posibilitar la critica individual, critica y argumentada de los
textos.

A continuacidn, se muestra una tabla que especifica el uso de las estrategias y de los
instrumentos de evaluacion.

Objetivo de la unidad | Estrategia de | Propésito de la estrategia Dispositivos pedagdgicos Recursos
ensefanza tecnoldgicos

Leer y comprender | Presentar los temas | Generar expectativas de lectura | Trailer de “La Bella | Notebook

obras de género | de cada obra | e hipdtesis de lectura. Durmiente”, “La fabulosa | Parlantes.

dramatico  “Animas | dramética. aventura de Sharpay”; “El | Data.

de dia claro”, “La | Lectura colectiva y | Dinamizar las clases. reality en Chile”.

gente como | modelada. Indicar como se debe leer una




nosotros” y “La nifia
en la palomera” para
interpretarlas y
relacionarlas con la
propia  experiencia,
desarrollando una
critica literaria de lo
leido.

obra dramatica.

Entregar roles a cada estudiante
en forma rotativa.

Realizar preguntas
de antes, durante y
después de la
lectura con
propdsitos  claros
en cada fase.

Generar expectativas de lectura
e hipotesis de lectura.

Desarrollar habilidades de
lectura: sintetizar, identificar,
interpretar.

Resolver dudas sobre aspectos
formales, vocabulario y
desarrollo de la historia.

Guias de lectura de las
obras “Animas de dia
claro”, “La gente como

nosotros” y “La nifia en la
palomera”.

Monitorear la comprension de lo
leido.

Reconocer y levantar categorias
propias del género dramatico.

Evaluar, criticar y argumentar
sobre lo ocurrido en la obra.

Llevar a cabo
metacognitivos.

procesos

Guias de lectura de criticas
literarias.

Desarrollar
organizadores
graficos.

Sistematizar
estructura
personajes.

conceptos de
interna y tipos de

Lectura de criticas
literarias.

Comprender la estructura de una
critica literaria y los elementos
gue la conforman.

3 Guias de
literarias.

criticas

Retroalimentar los
aprendizajes
durante el clase a
clase.

Llevar a cabo procesos
metacognitivos para la
resolucion de preguntas.

Analizar
fragmentos de
representaciones.

Desarrollar una critica teatral.

Videos con fragmentos de
“Animas de dia claro”.

Escribir una critica
literaria.

Dar cuenta de la comprension de
los textos.

2 Guias de
literarias.
Rubrica de critica literaria.

criticas

Responder
evaluaciones
intermedia y final.

dominio de
basicas de

Evidenciar el
habilidades
comprension.

A partir de los datos arrojados,

reforzar las habilidades
deficientes.
Retroalimentar Llevar a cabo procesos
evaluaciones. metacognitivos para la

resolucion de preguntas.

Prueba intermedia y final
de médulo.

Fundamentos y objetivos de la lectura.

El objetivo primordial de la unidad didactica presente consiste en lograr que los
estudiantes lean obras de género dramdtico para desarrollar habilidades cognitivas y ser capaces
de evaluar, opinar y argumentar sobre lo leido.



El médulo planificado fue elaborado a la luz de lo que es ley en nuestro pais, los
Contenidos Minimos Obligatorios, los Programas de estudio que entrega el MINEDUC y el conjunto
de Aprendizajes Esperados, cuya seleccidén se relaciond directamente con el modelo didactico
discursivo-dialdgico porque el logro de estos aprendizajes se llevaron a cabo a través una lectura
situada de textos dramdticos en forma grupal, donde se incorporaron estrategias de antes,
durante y después de la lectura, y las diversas interacciones dialdgicas entre la profesora y los
estudiantes, y entre éstos y sus pares, se fueron levantando las categorias del género como
elementos claves para el andlisis y la interpretacion de las obras.

A continuacioén, la matriz de Objetivos Fundamentales, Contenidos Minimos Obligatorios y

Aprendizajes Esperados.

Objetivos Fundamentales

Contenidos Minimos Obligatorios

Aprendizajes Esperados

4 Disfrutar de obras literarias
significativas y representativas del
género dramatico, reconociendo su
valor como experiencia de formacion
V% crecimiento personal y
contrastandola con las visiones de
realidad propias y ajenas.

6 Lectura de obras literarias significativas,
cuyos temas se relacionen con los
intereses de la edad, la cotidianeidad y lo
fantastico, para reflexionar sobre ellos
desde una concepcion de mundo personal
y la de otros

8 Aplicacion de  estrategias de
comprension antes, durante y después de
la lectura, para interpretar el sentido
global del texto segun las posibles
perspectivas.

1. Analizar e
dramaticos, considerando:
e conflicto dramatico
® personajes

e espacio

® épocay cultura
edidlogo/mondlogo/aparte

interpretar  textos

5 Valorar con actitud critica la
lectura de obras literarias, para
desarrollar el pensamiento analitico
y la reflexién sobre si mismo vy los
demas.

9 Evaluaciéon de lo leido, contrastandolo
con su postura o la de otros frente al
tema, de acuerdo a las variadas marcas
textuales que orienten y apoyen la
comprension global.

11 Reflexién sobre la literatura como
medio de expresion y comprensidon sobre
variados temas, problemas humanos,
experiencias, preocupaciones e intereses,
considerando el contexto sociocultural de
su produccion y potenciando su capacidad
critica y creativa.

2. Comprender cémo algunos textos se
convierten en parte de nuestra herencia
literaria y que son clasicos porque han
influido y permanecido en nuestra

cultura,

considerando:
e creencias y pensamientos de la época
en que fue escrita la obra

¢ valores

* aspectos rupturistas

epersonajes

que encarnen

aspectos

universales del ser humano.

6 Leer comprensivamente
interpretando el sentido global del
texto segln las posibles
perspectivas, evaluando lo leido.

10 Identificacidn y reflexion, a partir de las
marcas que presentan los textos leidos,
vistos y/o escuchados de conceptos vy
recursos que permiten la comprensién de
su sentido global: ficcidn, realidad; mundo
representado, personas, personajes,
tiempo, espacio, hechos clave, accidn
dramadtica, didlogo; ideas, puntos de vista
y propositos.

3. Analizar cémo el lector interactua con
los textos de acuerdo con sus propios

valores,
lecturas.

opiniones,

conocimientos y

Se leyeron tres obras dramdticas en forma conjunta durante las clases, escogidas por los
tépicos presentes en ellas que tienen directa relacidon con el grupo curso, su cultura, su vision de
mundo y su etapa de crecimiento, lo que abarca el OF4 por dos variables concretas. La primera
variable, alude directamente al rango etdreo de los estudiantes, puesto que la obra que abre la




unidad, “Animas de dia claro” de Alejandro Sieveking, abarca el tema del amor, tdpico relevante
para los alumnos dado sus intereses personales y relacionales, propios de la adolescencia. La
segunda variable, se visualiza principalmente en la segunda y tercera obra, respectivamente, “La
gente como nosotros” y “La nifa en la Palomera”, donde se abarcan temas como la pobreza, la
falta de oportunidades, las desigualdades, los suefios frustrados, las injusticias sociales. Al mismo
tiempo desde el contexto de la obra y el contexto de los estudiantes se puede reflexionar
criticamente sobre cdémo se construye una sociedad como la chilena, en inequidad, buscando la
comprension del género como un discurso que surge para denunciar, caracterizar, representar, las
luchas entre las fuerzas sociales y culturales, permitiendo que los alumnos tengan una mirada mas
completa al momento de generar interpretaciones. Con estas estrategias, se puede abarcar el OF5
y OF6.

La profesora modeld y guid la lectura de los estudiantes aplicando diversas estrategias de
comprension de lectura, como las preguntas en los diversos momentos (antes, durante y después)
incorporando asi el CMO8. No obstante, estas preguntas abarcaron también los conceptos de
género dramdtico como claves para la comprensién del texto, lo que llevd a los estudiantes a
reconocer las categorias propias del drama tales como tipos de personaje, concepto de conflicto,
entre otros elementos formales, construyendo esquemas, respondiendo preguntas de seleccidn
Unica o recapitulando los momentos relevantes de la trama. De este modo, tienen cabida en la
propuesta los AEQ1, AE02 y AEO3, y el CM10.

Dichas estrategias se llevaron a cabo cuando la docente se detuvo en puntos especificos
de la lectura, para preguntar de diversas formar ¢{Qué estd pasando? ¢Cémo actuan los
personajes? ¢Qué sienten? Y luego, consultar ¢Por qué se puede afirmar eso? ¢Qué me indica que
es precisamente eso y no otra cosa lo que estd ocurriendo? Es necesario mencionar que las
preguntas que guian la lectura, buscan transformar los conceptos de género dramatico en claves
para comprender los textos, por lo tanto, los aprendizajes esperados tienen cabida en estas
estrategias de lectura.

El OF5, se trabajo como cierre de la unidad, puesto que implica que el estudiante evalle
alguna obra leida en clases manifestando una postura propia sélidamente argumentada. Tras la
finalizacién de la unidad y construido todo el andamiaje, los alumnos se encuentran preparados
para evaluar, valorar y criticar utilizando las herramientas conceptuales que son los AE descritos
para analizar elementos formales del género y reflexionar sobre su contenido, los problemas
humanos planteados, considerando el contexto sociocultural de su produccién, lo que
corresponde al CMQO9 y CM11.

Reflexién acerca de la propuesta

Logros de la ensefanza.

Los logros del disefio didactico propuesto en estas pdginas se analizardan desde las
perspectivas de la ensefanza, es decir, desde lo alcanzado por parte del docente y el plan de
trabajo, y del aprendizaje, esto es, lo que ha ocurrido con los estudiantes en cuanto a su
desarrollo.

El proceso de ensefianza resultd exitoso, en primera instancia, porque se cumplié el OF4,
es decir, los estudiantes disfrutaron la lectura de obras, “Animas de dia claro”, “La gente como
nosotros” y “La nifia en la palomera”, lo que se reflejé en una expectacion hacia el desarrollo del
conflicto, el ofrecimiento voluntario para la lectura por roles, el contestar las preguntas, comentar
lo leido y entregar impresiones sobre las acciones de los personajes.

Este sentir por parte de los estudiantes, se debid a que la profesora, visualizé al educando
como un sujeto situado en la cultura, en un contexto social cultural especifico, el medio bajo, y en



una edad determinada, la adolescencia, por lo cual, los temas planteados en las obras captaron
inmediatamente el interés de los estudiantes. Asimismo, hubo un ambiente de clases propicio
para el aprendizaje, tranquilo, participativo, que permitié el logro del CMO6.

En la planificacion de clases, se empled de manera permanente la estrategia de
interrogacion del texto, la que instald andamiajes para la interpretacion de las obras y, a medida
gue se avanzd en la lectura mediada de los estimulos textuales dramdticos y criticos, los
estudiantes levantaron las categorias propias del género. Por medio de este quehacer, se fueron
integrando las estrategias metacognitivas que involucran procesos conscientes y autorregulados
de los estudiantes para conocer las respuestas correctas.

Ademads, a medida que se generaban interpretaciones, la lectura y analisis de las obras
dramaticas se complejizaban con la incorporacién gradual de conceptos que apuntan a elementos
externos del texto: el contexto de produccidn y visién de mundo, cumpliéndose el CMO9 y el
CMO10 relacionados con el OF5 y el OF7.

Resultados del aprendizaje.

Luego del analisis de los resultados de las pruebas estandarizadas propias de la institucién,
se puede apreciar un incremento en las habilidades de lectura. Teniendo como punto de
referencia los resultados de la unidad anterior, se puede visualizar el avance en el siguiente
grafico:

Porcentaje de logro en funcion en funcién de habilidades
aplicadas en tareas especificas de lectura”
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1. EXTRAER 2. IDENTIFICAR 3. INFERIR 4. ESTABLECER 5. REALIZAR 6. ESTABLECER

INFORMACION  TEMA O IDEAL  SENTIMIENTOS, TIPOS DE INFERENCIAS A FUNCION
EXPLICITA PRINCIPAL CREENCIAS Y RELACIONES PARTIR DEL ESPECIFICA DEL
ACTITUDES TEXTO TEXTO
® Unidad anterior Intermedia Final

Las habilidades de lectura mejor logradas hacen referencia a los indicadores 1, 4, 5y 6,
que bordean como promedio el 62% por ciento de logro, avance significativo en comparacién con
los porcentajes de entrada, correspondiente a los resultados de la unidad anterior.

Este aumento fue producto de una apropiacién por parte de los estudiantes de diversas
estrategias de lectura, como volver constantemente a los textos para corroborar hipdtesis, o
localizar conceptos claves en el texto (que seran las palabras claves de las preguntas) y con ello
rastrear respuestas correctas. Por esto, el indicador 1 es uno de los mejores logrados, puesto que
implica la localizacién de informacién textual o que se puede reconocer en el nivel de lo
manifestado literalmente en el texto.



La tarea de lectura relacionada con el indicador 4 requiere un nivel mds interpretativo,
pero resultd una habilidad lograda debido a la comprension de las preguntas por parte de los
estudiantes. Por ejemplo, cuando se les preguntaba el por qué o el para qué de alguna accién, los
estudiantes sabian que se les consultaba por una consecuencia o una finalidad, respectivamente.

La pregunta cinco también moviliza informacién que no aparece textual en los discursos,
no obstante, las claves para responder asertivamente los items, parten por reconocer claramente
la informacién explicita del texto y ver las relaciones entre aquellos datos. Como la tarea de
lectura fue reforzada constantemente en clase, el éxito se visualizé en un aumento de porcentaje
de logro constante en cada evaluacidn estandarizada.

Finalmente, el indicador 5 busca que el alumno reflexione sobre los propdsitos de diversas
informaciones en los textos dramdticos, cuyas preguntas se focalizaron en la funcién de sintesis o
introducciones a los fragmentos que funcionan como antecedentes para el fragmento o que
pertenecen al discurso acotacional y que por ende, entregan informacién acerca para la
representacion, por lo tanto, el logro de dicha habilidad especifica de lectura se debe a que las
respuestas posibles en el texto se movian las dos opciones descritas.

El logro de estas tareas de lectura, permitieron que los educandos generaron
interpretaciones y relacionaron informacion del texto para poder argumentar las opiniones
propias sobre lo acontecido en la obra. Estas practicas de lectura fueron propiciadas de manera
frecuente durante las intervenciones orales en formuladas en las discusiones de clase, logrando
asi, el AEO1 y AEO3, lo que resulta ser un andamiaje para el desarrollo de la critica literaria.

Acerca de las habilidades descendidas, mencionar que los indicadores corresponden a los
2 y 3 y se clasifican en la tarea de lectura de interpretar o relacionar informacién. El bajo resultado
en estas habilidades se debe a que el texto dramdtico en su estructura no cuenta con informacion
explicita que permita inferir una idea principal, o conflicto, o por otro lado, que revelen las
motivaciones de los personajes.

Ambas tareas de lectura implican una comprensidn global del texto para luego sintetizar
toda la informacién entregada y finalmente extraer una respuesta. De este modo, el indicador 3,
resulta ser un trabajo de lectura complejo porque los sentimientos, creencias y actitudes se
extraen de elementos paraverbales dentro del texto como uso de signos de exclamacidn,
interrogacioén o interpretacion de movimientos o ademanes explicitados en el discurso acotacional
mas que de la informacidn que el personaje efectivamente entrega en sus parlamentos.

La habilidad de lectura 2 guarda relacion con la identificacién del conflicto en los textos
dramaticos, y, aunque en las pruebas estandarizadas de la propuesta didactica no alcanzd el
porcentaje de aprobacidon como particularidad, hay que sefialar que fue un aspecto logrado en la
critica literaria. Una hipodtesis para esta paradoja, es que los estudiantes reconocieron el conflicto
entregado en el contexto o estimulo del item en la evaluacién estandarizada, pero no fueron
capaces de trasladar sus propias palabras a la opcién de respuesta correcta. Mientras que, en la
evaluacion de desempefio, los estudiantes tuvieron mas tiempo para discutir en clases sobre las
tres obras dramaticas leidas y los educandos lograron expresar en sus propias palabras la idea
principal o conflicto del texto y fundamentar la opinién en fragmentos del texto.

A continuacion, se entregan fragmentos que ejemplifican la identificacion del conflicto en
criticas insuficientes, suficientes y adecuadas, respectivamente:

Estructura interna: el conflicto de la ob‘
enamora pero las hermanas no quieren qt Qu (
una anima y no puede hacer cosa
muchos problemas para las




En los tres fragmentos mostrados los educandos reconocieron el conflicto de la obra. El
primer fragmento es insuficiente porque si bien, se da cuenta del conflicto de “Animas de dia
claro” se cuenta una parte de la historia en forma mas literal, en vez de realizar una sintesis en la
cual se reconozca que todas las hermanas tienen un deseo pendiente, por lo tanto, el conflicto en
la obra es la imposibilidad de cumplir los deseos.

El fragmento 2 evidencia una comprensidn de la obra, pero es sélo suficiente puesto que
concibe dos conflictos en dos parejas en vez de visualizar que el conflicto es uno solo: la
insatisfaccidon consigo mismo, independiente de la clase.

En el fragmento 3 se entrega una sintesis de la motivacién de la protagonista y se
fundamenta con una parte de la obra, por lo tanto, se da cuenta adecuadamente del conflicto de
“La nifia en la palomera”.

Bajo la dptica de una evaluacién de desempefio, los estudiantes fueron capaces de
reconocer elementos formales del texto dramatico, tal como se visualiza en los ejemplos de
trabajos insuficientes, suficientes y adecuados que aparecen respectivamente a continuacion:




La diferenciacion principal entre los tres fragmentos es el nivel de abstraccion logrado en
el andlisis, puesto que en el primer fragmento se reconocen escenas pero no se explica en qué
consiste una escena. En el fragmento segundo, se explican cdmo se enuncia la escena en un texto
dramatico pero tampoco lo define mientras que en el fragmento tercero, se valora el didlogo
mostrado en la obra dramatica y se compara con el lenguaje coloquial conocido. Por esto, el tercer
fragmento corresponde a un nivel adecuado.

Los estudiantes fueron capaces de manifestar su opinién personal en torno a los
personajes y el sentido de la obra basdndose en las marcas textuales de los textos, tal como se
puede apreciar en los ejemplos de trabajos insuficientes, suficientes y adecuados que aparecen
respectivamente a continuacién:

Interpretacién de personajes Interpretacion acerca de la obra




El primer par de fragmentos corresponde a un desempefio insuficiente porque, en el
analisis de personajes se entrega una interpretacion de acciones pero no rescata acciones
dramdticas que fundamenten su postura. Sobre la interpretacion de la obra tampoco hay
argumentacion con elementos concretos o citas extraidas desde el texto.

En el segundo par de extractos tanto en el andlisis de personajes como en la interpretacién
de la obra se argumenta en forma mas sélida pero no se entregan fundamentos a partir de las
marcas textuales de las obras dramaticas, por esto, se considera una critica de nivel suficiente. En
tanto, en el tercer par de fragmentos, se reflexiona a partir de marcas textuales o referencias
explicitas al contenido de las obras dramaticas, por lo tanto, el desempefio en tales trabajos es
adecuado.

El AEO2 fue un aprendizaje que se evalud sélo en la critica literaria y que fue débilmente
asentado en los educandos porque ellos, si bien, fueron capaces de comprender e interpretar las
obras, solamente llegaron a relacionar el sentido de los textos dramaticos a su propia experiencia
y no abstraerlos a un sistema mas amplio como es la cultura y los pensamientos de época. Por
esto, las obras mas recurridas para la escritura de la critica fueron “Animas de dia claro” ya que
tiene directa relacion con los intereses de la edad adolescente: los suefios imposibles y el amor (se
entregaron 12 criticas literarias), y “La nifla en la Palomera”, que refleja un contexto social
inmediato al que ven a diario (se entregaron 10 criticas). No obstante, la obra “La gente como



nosotros”, que representa un enfrentamiento, cuestionamiento y cruce de clases sociales, implica
un grado mayor de abstraccion que no fue conseguido por los estudiantes, por lo que fueron
entregadas 6 trabajos finales.

Esto se refleja en el desarrollo de la critica literaria, donde los estudiantes citaron
fragmentos bibliograficos para referirse a la vision de mundo o el contexto de produccién pero no
pudieron redactar con sus propias palabras una interpretacidon que relacione dichos aspectos con
la obra literaria.

Los educandos lograron valorar, interpretar y argumentar a partir de los estimulos
textuales leidos, en la interaccion constante de la clase, esto es, en el plano de la oralidad. Sin
embargo, este proceso tan complejo y exitoso que se llevd a cabo oralmente, no pudo ser
traspasado a lo escrito. Se puede afirmar que falté un mayor andamiaje por parte de la docente,
pero también, hay que sefialar que existe una falencia institucional que incide directamente, que
es la estandarizacidn constante en las evaluaciones. Los educandos del colegio son evaluados todo
el aflo con relacion a competencias de lectura basicas, con instrumentos con preguntas de
seleccidn unica, lo que lleva a los alumnos a desconocer el proceso de escritura.



Aspectos no logrados en la ensefanza.

La planificacion y el trabajo efectivo en la sala de clases, se enfocd en el eje de lectura, por
lo que el eje de escritura fue un elemento secundario en esta propuesta. No obstante, se
desarrollé una critica literaria como evaluacién por desempeiio que diera cuenta precisamente de
la comprensién e interpretacion de los textos, mas que del logro de aspectos formales
relacionados con el acto de escribir como el uso de conectores, sistematizacién clara de ideas,
entre otros.

Si bien se modelé la critica literaria a través de la lectura de textos que corresponde a esta
tipologia, se entregd una rubrica detallada que explicaba el paso a paso y se otorgd una clase para
el desarrollo y escritura de la critica, esos andamiaje fueron insuficiente para que los estudiantes
pudieran llevar a cabo con éxito la tarea. Esto se reflejé en la entrega de 28 trabajos de un total de
41 alumnos, tres de los cuales se encuentran con régimen especial, por lo tanto, no entregaron la
critica y 11 estudiantes que como alegato sefialaban “no sabia cdmo se hacia”.

Por lo tanto, falté un acompafiamiento mayor para dicha tarea por parte del docente que
implica: modelacién por medio de la lectura y analisis de textos criticos y dedicacién de mas clases
con el fin de lograr un correcto proceso de escritura.

Propuesta de mejoramiento de la ensefianza.

La propuesta didactica presentada en estas paginas es de naturaleza flexible, por lo tanto,
se comprende que hay aspectos a perfeccionar, como es, el manejo de los tiempos dedicados a la
lectura de los textos y la interpretacion de éstos: los discursos dramaticos se leyeron integramente
y el analisis se llevé a cabo en su totalidad, sin embargo, la lectura de las criticas sobre las obras -y
el proceso de reflexién y discusién en torno a ellas- no fue el suficiente para que los alumnos
comprendan las caracteristicas de género y de tdpico que la critica tienen, mas si para comprender
y darle un sentido mas profundo a las obras leidas.

En la misma linea, la critica se debe trabajar para dar mayor sentido o interpretacion a las
obras y no para preparar la escritura de la misma puesto que el tiempo de trabajo y revisidn para
un desarrollo exitoso debe ser mayor al otorgado en la propuesta.

Ademas, el rol docente debe dar mayor énfasis a los procesos metacognitivos y ser mas
especifica al momento de entregar estrategias de lectura que busquen dar cuenta de las marcas
textuales en el texto. El trabajo llevado a cabo en la implementacion fue adecuado, no obstante, el
proceso de modelacién para la comprension de un estimulo textual puede ser ain mas especifico
y explicito.

Autoevaluacion

Fortalezas profesionales.

El modelo didactico que sustenta esta propuesta es un punto donde converge lo
discursivo-dialédgico y lo cognitivo. La profesora, a través de la discusion grupal y participativa, lleva
a cabo una mediacion entre los estudiantes y los estimulos para que se potencien las habilidades
de pensamiento. Para que este proceso sea exitoso, la profesora debe conocer tanto a los
educandos como a los estimulos.

En esta propuesta, una fortaleza profesional fue el que la profesora “leyé” asertivamente a
los estudiantes, sus intereses, su cultura, su contexto y, teniendo claro, buscé estimulos textuales
acordes con los alumnos, con su propdsito de ensefianza y con lo que ella dominaba.

La profesora logré transmitir su gusto y entusiasmo por los textos al grupo curso, el cual
reacciond positivamente hacia el aprendizaje, manteniéndose activos y participativos durante la
clase. Las obras seleccionadas fueron minuciosamente leidas y queridas por la profesora, lo que



contagid el interés y esto modeld el acercamiento inicial de los educandos hacia los estimulos
textuales dramaticos.

Asi, la profesora resulté muy buena mediadora de las obras dramdticas porque tenia claro
los objetivos de ensefianza, relacionados con los AEQ1, AEO2 y AEO3, y uso los dispositivos (guias,
presentaciones y pruebas) como potenciadores de esos aprendizajes, puesto que, al conocer bien
los textos, pudo plantear las preguntas precisas sobre las categorias de género, usadas como
andamiajes para levantar un sentido e interpretacién de los textos.

La forma en que se desarrollaron las clases fue amena para todos los sujetos: las
discusiones grupales fueron abundantes, la lectura fue motivada, encantada y participativa porque
la profesora supo organizar la clase, construir preguntas y tener una estructura fija que no pasé
por la obligacion de leer sino por la invitacion a la lectura.

Aspectos por fortalecer.

Los aspectos a revisar y mejorar, son en primera instancia afinar ain mas, las estrategias
de lectura, potenciar y detenerse en el paso a paso de los procesos cognitivos del estudiante para
ayudar a identificar informacion, inferirla, revisar las marcas textuales que apoyan una
interpretacién mds amplia y corroborar el proceso con el texto mismo.

En otro dmbito, el modelo discursivo-dialdgico supone una comunidad lectora que analiza
los textos y los discute en forma grupal, participativa y activamente. En la sala de clases con el
grupo curso con el que se implementd la propuesta, se torné dificil mediar las intervenciones de
tantos alumnos puesto que los estudiantes aun no controlan su impulsividad, por ejemplo, a la
hora de respetar los turnos de habla. Por lo tanto, es una tarea pendiente mejorar las técnicas de
manejo de las intervenciones de los alumnos.

En el mismo sentido, la ensefianza debe incluir a todos los estudiantes. Las estrategias
planteadas en esta propuesta buscaron que todos los educandos aprendieran, no obstante, hubo
falencias en el monitoreo del proceso: en el grupo curso se visualizan alumnos que por timidez
callan o estudiantes con necesidades educativas especiales, u otros cuya lengua materna no es el
espafnol. Para superar esta barrera en el aprendizaje, la profesora debe focalizar su trabajo, por
ejemplo, desarrollando material de apoyo extra si es necesario para los alumnos con NEE. Ademas,
para mediar el aprendizaje de los estudiantes que por personalidad se quedan al margen de la
discusidn, buscar instancias mas privadas en la sala de clases para preguntar, lo que se da si la
profesora recorre todo el espacio de la sala y se dirige a ellos personalmente y no a todo el curso.

Aprendizajes profesionales.

El mayor aprendizaje en esta unidad para la docente guarda relacidon con el disefio de
dispositivos que apunten al logro de habilidades de comprension de lectura en los estudiantes. Es
decir, aprender a desarrollar items, ya sea para evaluaciones formativas o sumativas, que busquen
evidenciar aprendizajes y obtencién de habilidades de lectura y no que los alumnos se equivoquen
tanto en la didactica de aula como en la evaluacion para el aprendizaje y del aprendizaje.

Siguiendo la misma linea, comprender que la evaluacidn sumativa es un proceso mas para
el aprendizaje, y que la retroalimentacidon de ésta es fundamental para el logro de habilidades
cognitivas puesto que la revision de instrumentos tipo prueba permite saber cudl es el
procedimiento cognitivo que estdn realizando los estudiantes. Al mismo tiempo, el saber qué
procesos estan siendo llevados a cabo con éxito y cuales son aln inadecuados permite una toma
de decisiones que orientan las futuras formas de trabajo en la sala de clases.

Es relevante también trazar una ruta clara y definida. Los objetivos de aprendizaje no
pueden ser improvisados sino que tienen que ser el norte del trabajo en el aula: asimismo las



preguntas que se hacen, las actividades propuestas y las preguntas y respuestas que se entregaran
a los estudiantes para generar andamiajes adecuados en pos del aprendizaje.

Conocer al grupo con el que se trabaja, tener claro el panorama ante el cual el profesor se
enfrenta es fundamental. El estudiante es un sujeto situado y cruzado por multiples elementos
culturales: validar su vision de mundo y poner en didlogo con los elementos de una esfera mas alta
es la unica forma de ampliar sus esquemas mentales. De este modo, no sdélo los estudiantes
pueden ver mds alld de su propia realidad, sino la docente también puede modificar sus
estructuras de pensamiento y concepciones de mundo.

Para concluir, sefialar que la unidad didactica presentada requirié un trabajo constante y
detallado que fue fiel al modelo discursivo-dialdgico en tanto que la conversacién y discusion en
clase de estimulos textuales dramaticos fue la instancia que generé aprendizajes. La experiencia
fue muy grata no sélo porque se dio un ambiente de clases adecuado en un contexto complejo,
sino porque la lectura misma se transformd en un espacio para compartir ideas y opiniones acerca
de cdmo funciona el mundo. Los estudiantes opinaron desde el texto, buscando las marcas en las
obras que los justificaran y estableciendo paralelismos entre las acciones de los personajes, lo que
ellos sentian y lo que los protagonistas vivian. Asi, el discurso dramatico se volvié un género
ameno y cercano, incluso fuente de placer en la lectura.

Los resultados finales del curso, dan cuenta de un proceso ascendente donde hay
conciencia de los pasos a seguir. Los estudiantes saben qué estrategias utilizar para comprender
un texto dramatico, marcan subrayan y problematizan lo que leen, por lo tanto, aunque la tarea
de la docente no estd terminada, ya se marcé una metodologia clara a seguir por parte de los
educandos. Es importante sefialar que una vez asentadas las estrategias de lectura, éstas se
tornan herramientas claves para transferirlas al proceso lector en otros géneros.

La transparencia del proceso por parte de la profesora, logré que los estudiantes
comprendieran el propdsito final de la ensefianza del género: desarrollar habilidades de
pensamiento, es decir, leer para comprender y para crecer como sujetos dentro de una sociedad.

Los aspectos a mejorar antes mencionados, son tareas pendientes para la docente, pero la
experticia lograda tras la implementacién de esta unidad se transformard en una herramienta mas
para poder seguir ella misma, aprendiendo a ensefiar.
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ANEXO 1: RUBRICA DE EVALUACION FRiTICA LITERARIA. Puntaje Puntaje Nota
OBRA DRAMATICA. .
Total Obtenido
52 puntos
Indicador Muy bien logrado (4 | Logrado (3 puntos) Medianamente No logrado (1
Puntaje puntos) logrado (2 puntos) punto)
Obtenido
Contenido Se desarrolla una critica | Se desarrolla una critica | Se desarrolla una critica | Se desarrolla una
Obras sobre alguna de las obras | sobre alguna de las obras | sobre alguna de las | critica de alguna
leidas. leidas en clase, utilizando | leidas en clase, sin utilizar | obras leidas en clase, | obra que no
las guias para incorporar | las guias de clase pero | sin incorporar | corresponde a lo
fragmentos. incorporando fragmentos. | fragmentos de las | trabajo en clases.
obras.
Estructura Se rescatan los elementos | Se rescatan los elementos | Se rescatan algunos | No se da cuenta
interna. centrales de la estructura | centrales de la estructura | elementos de la | del conflicto de la
interna de la obra, citando | interna de la obra, sin | estructurainterna de la | obra.
fragmentos que  den | citar fragmentos que den | obra sin citar
cuenta del desarrollo del | cuenta del desarrollo del | fragmentos que den
conflicto. conflicto. cuenta del conflicto.
Estructura Se refieren elementos de | Se refieren algunos | Se a un solo elemento | No se incorporan
externa. la estructura externa de la | elementos de la | de la estructura | elementos de la
obra: calidad de didlogos, | estructura externa de la | externa sin citar | estructura
creacion de ambiente, | obra: creacion de | fragmentos. externa.
descripcion de | ambiente, descripcion de
escenografia, actos, | escenografia, citando sdlo
cuadros (etc) citando | algunos fragmentos.
fragmentos que den
cuenta de la estructura
externa.
Analisis de Se hace juicio sobre el | Se hace juicio sobre el | Se hace juicio sobre el | No se hace juicio
personajes actuar, caracter o | actuar, caracter 0 | actuar o caracter de un | de ningun
personalidad del | personalidad del | personaje citando | personaje.
protagonista y de algun | protagonista evaluando su | pasajes de su diadlogo
otro personaje a eleccion, | participacion y citando | que muestren lo
evaluando su participacion | pasajes de su didlogo que | sefialado.
y citando pasajes de su | muestren lo sefialado.
didlogo que muestren lo
sefialado.
Contexto Se incorpora el contexto | Se incorpora el contexto | Se incorpora el | No se hace
de de produccién, indicando | de produccién, indicando | contexto de | referencia al
produccion una resefia sobre el autor, | una resefia sobre el autor, | produccién, indicando | contexto de
donde nacid, en qué pais | donde nacid, en qué pais | una resefia sobre el | produccion.
escribio dicha obra, otras | escribié dicha obra, sin | autor, donde nacio, en
obras escritas por él a qué | sefialar fuentes. qué pais escribio dicha
movimientos pertenecia, obra, sin senalar
seflalando la fuente de fuentes.
dicha informacién.




Visiéon de

Se hace una interpretacion

Se hace una

Se hace una

No se incorpora el

mundo. sobre la vision de mundo | interpretacion sobre la | interpretacién sobre la | concepto de
que tiene el autor, | visibn de mundo que tiene | vision de mundo que | vision de mundo.
argumentando sobre su | el autor, argumentando | tiene el autor, sin dar
propdsito al  escribir. | sobre su propdsito al | argumentos sobre su
Incorpora el material de | escribir. proposito al escribir.
clases u otras fuentes, con
su respectiva cita.
Conclusién Se muestra una clara | Hay una argumentacion | Hay una opinidén sobre | No hay
y argumentacion sobre la | ambigua, contradictoria y | la obra, pero no se | argumentacion ni
argumenta obra y se incorpora un | se realiza un parrafo final | argumenta sintesis.
cion. parrafo final, como | que no incluye todos los | adecuadamente ni se
conclusién, donde se | elementos desarrollados | sintetiza en el parrafo
sintetiza la opinién | en el ensayo. final.
personal.
Extension. La critica presenta una | La critica presenta una | La critica presenta una | La critica presenta

extension entre tres a

extension entre dos y tres

extension entre dos y

una extensién de

cuatro planas de | planas de computador. una plana de | una plana de
computador. computador. computador.
Presentacion Se presenta una redaccion | Se presenta una redaccion | Hay una redaccién | Hay una
Redaccion. coherente, cuidando la | coherente aunque hay | incoherente que | redaccion
reiteracion de palabras, | reiteraciones. contradice lo | incoherente y un
utilizando sinonimia. planteando y un escaso | escaso
vocabulario. vocabulario.
Ortografia. El texto no tiene faltas de | El texto tiene hasta 5 | El texto tiene entre 5y | El texto tiene mas
ortografia y una | faltas de ortografia vy | 10 faltas de ortografiay | de 10 faltas de
puntuacién correcta, de | puntuacién por lo que el | de puntuacion, lo que | ortografia y de
tal forma que el escrito es | escrito es claro para | no permite la lectura | puntuacion, por
claro y fluido para leerse. leerse. fluida del texto. lo que no se
entiende.
Puntualida El trabajo se presenta en | El trabajo se presenta un | El trabajo se presenta | El  trabajo se
d la fecha indicada. dia después. tres clases después. presenta una
semana después.
Desarrollar Se aprovecha el tiempo de | Se aprovecha el tiempo de | Se trabaja poco en | No desarrolla el
la critica clase, por lo que se | clase para hacer | clases y no se corrige | trabajo en clases.
en clases. pueden incorporar | preguntas, incorporando | antes de la entrega
correcciones de la | algunas correcciones. final.
profesora.
Formato, El trabajo se presenta en | El trabajo se presenta en | El trabajo se presenta | No se cumple el
orden y el formato correcto, | el formato correcto, | en el formato correcto, | formato o no trae
limpieza. impreso, estirado, con | impreso, con | impreso, con | identificacién del
identificacion y la | identificacidn. identificacion. alumno o de la

estructura determinada.

obra.




