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RESUMEN

Actualmente aun predomina una ensefianza tradicional en el trabajo de la lectura en
general donde mayoritariamente la lectura en primer ciclo se trabaja a partir del uso de
textos literarios. Esta investigacion tiene el propdsito de analizar las practicas docentes
gue llevan a cabo tanto docentes de Educacion Basica como de Educacién Diferencial en
tercero y cuarto basico al momento de trabajar la lectura en general y también de textos
informativos. Ademas, se espera poder conocer la percepcion que tienen los estudiantes
respecto a las actividades que se realizan en las clases de lenguaje y las motivaciones
gue estos tienen por la lectura en general y de textos informativos en particular. Este
estudio de casos se desarrolla en un establecimiento educacional de la comuna de
Estacion Central en que participaron docentes de Ensefianza Béasica y Educacion
Diferencial, ademas, de un grupo de estudiantes de tercero y cuarto basico. Desde las
estrategias de lectura que propone Isabel Solé en cada momento de la lectura se lleva a
cabo el analisis de las actividades con relacion a la lectura en general que llevaban a cabo
las docentes. Los resultados apuntan a que las clases en general presentan una
estructura en comun que se realiza de manera sistematica y se tiene poca consideracion

en cuanto a los gustos e intereses de los estudiantes por la lectura.
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1. INTRODUCCION

Poder leer permite el acceso a un conocimiento general y al curriculum escolar,
ayuda en la resolucion de problemas y al desarrollo de la capacidad de pensamiento,
ademas, ofrece acceso a diversas oportunidades de aprendizaje, comunicaciéon y

entretencion.

Uno de los objetivos de la educacion chilena y que se evidencia en las Bases
Curriculares Vigentes es que todos los escolares sean lectores autbnomaos, capaces de

informarse, aprender y entretenerse a partir de la lectura de una variedad de textos.

De esta manera, la asignatura de Lenguaje y Comunicaciéon esti orientada al
trabajo con habilidades de pensamiento relacionadas con la lengua. Una de ellas es la
lectura, considerada como ‘un medio de informacion, aprendizaje y recreacién en
multiples ambitos de la vida” (Bases Curriculares Vigentes, 2012, p.2), para la formacién
de lectores/as activos/as y criticos/as que les permita formar parte de una herencia
cultural como miembros de una comunidad de lectores con una base comun. Por tanto, el
curriculum nacional en el area de lenguaje debe cautelar que las y los estudiantes

desarrollen las competencias para la comprensién de textos.

Es asi como, el objetivo de este proyecto de investigacién es el analizar las
practicas de docentes de Educacion Basica y Educacion Diferencial con estudiantes de
Tercer y Cuarto Basico, al momento de trabajar la comprensién lectora de variados textos
literarios y en particular de textos informativos en un contexto de virtualidad y
presencialidad en un Establecimiento Educacional Particular Subvencionado de la

Comuna de Estacion Central.



2. ANTECEDENTES

El siguiente apartado tiene como proposito abordar antecedentes respecto al nivel
de desarrollo de la comprension lectora que tienen los estudiantes en el pais y qué
dificultades presentan en esta. Asimismo, se exponen los lineamentos existentes en el
Marco Curricular Vigente y la importancia que este otorga a los ejes de lectura y
comunicacion oral y la relevancia que tiene el desarrollo de estas habilidades lectoras en
los estudiantes. Ademas, se muestra una perspectiva de trabajo, dando a conocer
estrategias y acciones que permitan fortalecer las dificultades en comprensién lectora en
los estudiantes chilenos. Por ultimo, se presenta una descripcion del contexto donde se

sitta la investigacion.

2.1 Evaluaciones nacionales e internacionales en cuanto al aprendizaje

de la lectura

A nivel pais existe una preocupacion constante en cuanto a mejoras en la
comprension lectora de los chilenos, esto se monitorea a través de pruebas
internacionales como el Estudio Internacional de Progreso en Comprensién Lectora
(PIRLS) y el Programa Internacional para la Evaluacién de Estudiantes (PISA). En cuanto
a pruebas nacionales se encuentra el SIMCE (Sistema de Medicion de la Calidad

Educacional).

De acuerdo con las evaluaciones internacionales en que Chile participa, una de
ellas es el Estudio Internacional de Progreso en Comprension Lectora (PIRLS), que es un
estudio realizado por la Asociacion Internacional para la Evaluacion del Logro Educativo
(IEA). Esta prueba se aplica desde el afio 2001 cada cinco afios, y cada ciclo esta
relacionado con los anteriores, esto conlleva a que PIRLS proporcione datos de manera
regular de acuerdo con las tendencias en comprension lectora del alumnado por medio de

una escala comun de rendimiento.

PIRLS evalua la competencia lectora de nifios que estan cursando cuarto afio de
escolarizacién. Este nivel fue escogido debido a que se considera una etapa de transiciéon

importante en el desarrollo de los nifios como lectores.

Con el objetivo de obtener una visibn global de la comprensién lectora, la

evaluaciéon de PIRLS consta de doce textos, donde seis de estos evallan la lectura desde



la experiencia literaria y los otros seis evaltan la lectura para la adquisicién y el uso de

informacion.

La evaluacidn cuenta con preguntas de eleccion maltiple y preguntas construidas o
abiertas, precisamente en estas preguntas el alumnado debe responder por escrito. Esta
situacion refleja la vision interactiva que tiene esta evaluacion, segun la cual el significado
se construye a través de la interaccion entre el lector, el texto y el contexto de la lectura.
Con estas preguntas se busca evaluar aspectos de la comprension donde los escolares
tengan que justificar en base a las interpretaciones realizadas a partir de sus

conocimientos previos.
Ademas, PIRLS distingue cuatro procesos que implica la comprension lectora:

e Localizacion y obtencion de informacion explicita: La informacién se
encuentra de manera evidente en el texto.

e Realizacion de inferencias directas: Para esto el lector necesita conectar
dos 0 més ideas de la informacion contenida en el texto.

e Interpretar el integrar ideas e informacion: La integracién e interpretacién
de ideas puede centrarse en significados especificos o globales, o bien
relacionando detalles con ideas generales.

e Analizar y evaluar el contenido y los elementos del texto: En la medida que
se evalla el contenido del texto, la construccién del significado puede
variar, el contenido puede ser evaluado desde una vision personal o méas

bien objetiva.

Chile obtuvo un promedio de 494 puntos, lo que lo sitia bajo el promedio
internacional. Este estudio diferencia el rendimiento de los escolares segun el tipo de
texto, en los textos con un propdésito literario los estudiantes obtuvieron un rendimiento
similar al de los demas paises. Si bien los estudiantes obtuvieron una adecuada
comprension de textos literarios alcanzando el promedio global de la escala (500 puntos).
Sin embargo, en cuanto a la comprension de textos informativos el rendimiento es mas

bajo, dado que obtuvieron 485 puntos, representando un desafio mayor para los alumnos.

Si bien PIRLS es la prueba internacional donde Chile ha obtenidos mejores
resultados, estos contindan situando al pais por debajo del promedio de la escala

internacional y en relacion con los textos con propésito informativo el rendimiento es mas



bajo. Ante esto se debe seguir avanzando en la generacion de bibliotecas que ofrezcan
una gran variedad de textos para diversos intereses de los estudiantes, con la finalidad de
promover la lectura de textos diversos como (noticias, recetas, manuales, guias turisticas,
etc. Que aborden temas atractivos sin limitarse exclusivamente al trabajo con textos

literarios.

Otra de las evaluaciones Internacionales en que participa el pais, es el Programa
para la Evaluacion Internacional de Estudiantes (PISA), que es realizado por la
Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econémico (OCDE), este tiene por
finalidad “determinar en qué medida los estudiantes que estan proximos a terminar su
etapa escolar, han adquirido las competencias que les permiten enfrentar, con las
herramientas adecuadas, la sociedad del conocimiento” (Agencia de Calidad de la
Educacion, 2019, p.18).

Esta evaluacion se realiza desde el afio 2000 cada tres afios, a estudiantes de
quince afos, dado que estos pronto concluiran su educacion obligatoria. Esta prueba
mide habilidades cientificas, competencias lectoras y capacidades matematicas. “PISA ha
establecido que una persona que no las alcanza a los quince afios tendrd serias
dificultades a lo largo de su vida para continuar su desarrollo y formar parte de su
comunidad como un ciudadano productivo y satisfecho” (Agencia de calidad de la
educacioén, 2017, p.7). Las tareas que deben desarrollar permiten que pongan en practica
sus habilidades para poder entender y analizar el mundo que les rodea y de esta forma

poder tomar decisiones pertinentes para resolver los problemas que se plantean.

En esta investigacion so6lo se dardn a conocer los antecedentes relacionados al
ambito de lectura. La competencia lectora es definida por PISA como “la comprensién, el
uso, la reflexion y el compromiso con textos escritos, con el fin de alcanzar las metas
personales, desarrollar los propios conocimientos y potencialidades y patrticipar en la
sociedad” (Agencia de Calidad de la Educacién, 2017, p.54). PISA concibe la
competencia lectora no sé6lo como el saber decodificar y lograr extraer informacion
explicita, sino que engloba una amplia variedad de situaciones en que las personas leen y

utilizan los textos.



A continuacioén, se muestra una sintesis de los siete Niveles de desempefio de la

escala de Lectura;

Nivel

Caracteristicas de las tareas

6

Las tareas en este nivel requieren que el lector haga inferencias, comparaciones y
contrastes detallados y precisos. Requieren que el estudiante demuestre una
comprension completa. Al tratarse de reflexionar debe evaluar de manera critica y

aplicar una comprension sofisticada.

Las tareas implican encontrar y extraer informacion, exigen al lector localizar y
organizar varios fragmentos de informacion que estan escondidos en el texto. Tanto las

tareas de interpretacién como reflexién requieren comprender detalladamente el texto.

Las tareas que implican la extraccién de informacion requieren que el lector localice y

organice varios fragmentos de informacién implicita.

Se requiere que el lector localice y reconozca la relacién existente entre varios
fragmentos de informacién. Las tareas de reflexionar pueden requerir hacer
conexiones, comparaciones, entregar explicaciones o evaluar alguna caracteristica del
texto.

Algunas de las tareas proponen que el lector localice uno o mas fragmentos de
informacion inferencial, reconozca la idea principal o interprete el significado de un

extracto del texto.

la

Estas actividades requieren que el lector identifigue uno o méas fragmentos de
informacién explicita, que reconozca el tema principal y realice una conexion simple

entre la informacion del texto y la vida cotidiana.

1b

Las tareas que se proponen requieren que el lector busque un Unico fragmento de
informaciéon explicita, que se encuentra inserto en un contexto familiar, en una

narracion simple.

El afio 2018 Chile obtuvo un promedio de 452 puntos en la escala de Lectura, este

puntaje ubica a los estudiantes bajo la media de la OCDE, pero superiores al promedio

latinoamericano y por sobre cada uno de los paises participantes de la regién. Respecto a

los resultados de PISA 2015 Chile obtuvo resultados estables, pues en esa ocasion el

pais obtuvo un promedio de 459 puntos. Sin embargo, al momento de analizar la

tendencia a largo plazo, se observa que en Lectura ha habido un alza significativa en el

puntaje promedio desde la primera evaluacion.




Serie puntaje promedio en Lectura: Comparacion Chile — OCDE -
Latinoamérica 2000 - 2018

Py i) = Fromeco 00D
/‘459-\ 52 —_—Crue

0 e S — —

it

200 2% 03 2012 xu15 2018

Fuente: PISA 2018, Agencia de Calidad de la Educacién

Segun el Informe de los resultados de PISA 2018, de la Agencia de Calidad de la
Educacion, gran parte de los estudiantes chilenos se encuentra en el nivel 3-4 (36,2%) en
la escala global de Lectura, estos estudiantes son capaces de localizar y reconocer la
relacion que hay entre varios fragmentos de informacion, de integrar e identificar una idea

principal.

Por el contrario, un 31,7% de estudiantes que no consigue alcanzar el umbral del
nivel 2, no han desarrollado competencias lectoras bésicas que les habiliten para
comprender y usar la informacion contenida en los textos, y por tanto enfrentan en la
actualidad y enfrentaran en el futuro grandes dificultades para desarrollarse y conseguir
sus metas, asi como para insertarse en una comunidad como ciudadanos integrados y

participativos.

Lectura PISA evalla tres subescalas correspondientes a diferentes procesos
cognitivos: Localizar informacién, Comprender y Evaluar y reflexionar. Los estudiantes en
Chile, en promedio, han desarrollado mas competencias respecto a los procesos de
Evaluar y reflexionar sobre un texto (456 puntos), donde 36,4% se sitla en el nivel 3-4.
Asimismo, presentan mejor desempefio al momento de comprender un texto (450 puntos),

en que el 35,8% de los escolares se ubica en el nivel 3-4. No obstante, se observa un
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desempefio mas bajo al localizar informacién, donde el 33,0% se posiciona en el nivel 3-4

y un mayor porcentaje (36,3%) se ubica bajo el nivel 2.

Claramente el progreso de los estudiantes chilenos en la prueba PISA de
comprension lectora ha sido significativo, si lo comparamos con el nivel que alcanzaron
los estudiantes evaluados en el afio 2000. Esto evidencia que existe un avance en este
sentido en Chile. No obstante, los resultados muestran que existe un logro promedio
inferior al de paises desarrollados, principalmente en los sectores mas vulnerables, con
una mayoria de estudiantes con un desempefio mas bajo de lo esperado, pero superior a

los paises de la region (México, Argentina, Brasil, Costa Rica, Pert y Uruguay).

Con relacion a evaluaciones nacionales, se puede mencionar la evaluacion
SIMCE, la cual es creada el afio 1988 con la finalidad de entregar informacién relevante a
los distintos actores implicados en el sistema educativo. De manera que se pueda

contribuir al mejoramiento en la calidad de la educacion.

El SIMCE busca evaluar el logro de los aprendizajes en las distintas areas del
curriculum vigente. Ademas, a través de esta evaluacidn se recoge informacion respecto
a los docentes, estudiantes, padres y apoderados por medio de cuestionarios. La

informacion recabada ayuda a contextualizar y analizar los resultados de las pruebas.

Respecto a la prueba de Lenguaje y Comunicacion: Lectura, de cuarto basico se
mide las siguientes habilidades: Localizar, interpretar y relacionar y reflexionar. Esto tiene

como objetivo distinguir las habilidades de lectura para leer un texto comprensivamente.

En este sentido es importante revisar los resultados académicos de los alumnos a
nivel pais, con el fin de establecer un diagnostico respecto a su evolucién a lo largo de los
afios. En la siguiente imagen se resume a nivel nacional la tendencia de los resultados de
la prueba de Lenguaje y Comunicacion: Lectura, cuarto basico, en relaciéon con los

estandares de aprendizaje (2014 — 2018).
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Niveles de

Lectura, Estandares de Aprendizaje 2014 — 2018, cuarto basico
Aprendizaje
wess  Adecuado

Elemental

32,7% 31,1% 30,9% 30,1% 29% Insuficiente
2014 2015 2016 2017 2018

Fuente: Resultados educativos 2018, Agencia de Calidad de la Educacion

Dentro de los resultados, se observa que estos no han tenido variaciones
significativas en el periodo (2014 — 2018). El afio 2018 el 44,7% de los estudiantes
alcanza un nivel de aprendizaje adecuado, es decir, que muestran evidencia de haber
adquirido las habilidades basicas de comprension lectora, tales como: localizar
informacion explicita, realizar interpretaciones y relaciones para establecer de qué trata un

texto y reflexionar sobre la lectura.

Asimismo, el 26,3% de los estudiantes se ubican en el nivel de aprendizaje
elemental, esto quiere decir, que han adquirido de manera parcial las habilidades bésicas
de comprension lectora tales como: localizar informacion explicita facil de encontrar,
realizar interpretaciones y relaciones sencillas y reflexionar utilizando informacion
facilmente identificable en el texto. Por ultimo, el 29,0% de los alumnos se ubica en el
nivel de aprendizaje insuficiente, pues no han logrado los aprendizajes requeridos para
alcanzar el nivel de aprendizaje elemental. Muestran una escasa evidencia de que al
momento de leer un texto puedan localizar informacién explicita, realizar interpretaciones,

relaciones sencillas y reflexiones sobre lo leido.

En suma, es posible evidenciar que la mayoria de los estudiantes chilenos, de los
distintos niveles que esta medicién evalla, se sitla en los niveles insuficiente y elemental
en relacion con los aprendizajes esperados en lectura segun las Bases Curriculares
Vigentes. Los niveles de logro reportados por el Simce muestran que el desempefio de un

porcentaje de estudiantes se encuentra por debajo de las expectativas que el curriculum
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exige, lo que implica que estos aun no han consolidado los aprendizajes de la lectura

requeridos para alcanzar un nivel de comprension mas acabado.

Por dltimo, se puede concluir que a partir de las evaluaciones nacionales e
internacionales que miden habilidades y competencias lectoras, los resultados son poco
alentadores, pues evidencian el manejo de habilidades muy basicas. Es por esto, que es
fundamental desarrollar actividades que permitan a los estudiantes vincularse de manera
significativa con el proceso lector. El reto entonces para contribuir mejoras a los indices
de lectura en Chile 0 a que los nifios y jévenes puedan encontrarse con el material de
lectura que mas los requiera, estd en ofrecer la variedad de contenidos, géneros y
formatos necesarios para una formacion integral y transversal en su experiencia lectora.
Para poder repensar el concepto lector y vincular de manera mas natural los &mbitos del

saber, es necesario ampliar el espectro de los contenidos de lectura.

2.2 Marco Curricular Vigente y lo que plantea en el eje de Lectura

El Marco Curricular Vigente en la asignatura de Lenguaje y Comunicacién se
divide en tres dimensiones: Lectura, Escritura y Comunicacion Oral. En cada uno de ellos
se dan a conocer los principales aspectos y competencias comunicativas que se espera
lograr desarrollar durante el transcurso de la etapa escolar en los primeros seis afios de la
ensefanza basica. Por ahora, so6lo se considerara el eje de lectura y comunicacion oral

debido a la orientacion que tiene esta investigacion.

Actualmente el Programa de Estudio del area de Lenguaje y Comunicacién del
Ministerio de Educacion, vigente desde el 2012, define la lectura como “una fuente de
informacion a la que siempre hay que recurrir. Los docentes deben mostrar esto leyendo
frecuentemente a sus alumnos algunos parrafos en relacion con los aprendizajes
buscados, mostrando libros atractivos sobre el tema [...J' (p.13). Promover la lectura en
los estudiantes también requiere que ellos puedan acceder a un amplio repertorio de
textos, dado que la familiarizacion con textos de diversa indole contribuird de manera

sustancial en su formacion integral.

“Un objetivo primordial del proceso educativo es que los alumnos adquieran las
habilidades comunicativas que son indispensables para desenvolverse en el mundo y
para integrarse en una sociedad democratica de manera activa e informada.” (Programa

de Estudio del area de Lenguaje y Comunicacién, 2012, p.30).
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El programa de estudio da gran énfasis a la importancia que tiene la lectura en el
proceso de aprendizaje de los escolares, pues sefiala que ésta es (til para multiples
aspectos de la vida, tales como: para informarse, aprender o utilizarla como un medio de
recreacion. “Leer de forma habitual permite ampliar el conocimiento del mundo, reflexionar
sobre diferentes temas, alcanzar una mayor comprension de si mismo y aprender a
ponerse en el lugar de los demas” (p. 33). En el plan de estudios se evidencia la
importancia que tiene formar lectores activos y competentes que sean capaces de utilizar

la lectura con diferentes propositos.

El presente trabajo de titulacién focaliza su atencién en tercero y cuarto basico, es
por esta razén que se menciona con mayor detalle los objetivos curriculares del plan de
estudio considerado mas relevante y que orientan el proyecto de investigacion. Se
especifican los Objetivos de Aprendizaje s6lo de cuarto basico, debido a que la variacién

existente con los Objetivos de Aprendizaje de tercero basico es minima.

Eje de Lectura:

OA_2: Comprender textos, aplicando estrategias de comprension lectora; por ejemplo:

e Relacionar la informacién del texto con sus experiencias y conocimientos
e Visualizar lo que describe el texto

e Recapitular

e Formular preguntas sobre lo leido y responderlas

e Subrayar informacién relevante de un texto

OA_6: Leer independientemente y comprender textos no literarios (instrucciones, articulos

informativos, noticias, etc.) para ampliar su conocimiento del mundo y formarse una opinion:

e Extrayendo informacion explicita e implicita

e Utilizando los organizadores de textos expositivos (titulos, subtitulos, indice y glosario)
para encontrar informacion especifica

e Interpretando expresiones en lenguaje figurado

e Comparando informacién

¢ Respondiendo preguntas como ¢por qué sucede?, ¢cual es la consecuencia de?, ¢qué
sucederia si...?

e Formulando una opiniéon sobre algin aspecto de la lectura

e Fundamentando su opinién con informacidon del texto o sus conocimientos previos.
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En sintesis, es posible sefialar que el Curriculum Nacional busca potenciar en los
estudiantes el desarrollo de la lectura de manera comunicativa, como una herramienta Util
gue implica que debe existir un importante dialogo en torno a los textos para que los
estudiantes puedan expresar sus apreciaciones, formulen preguntas, compartan ideas,

estrategias, entre otros. y a la vez que puedan disfrutar de este proceso.

2.3 Modelos de ensefianza de la lectura

Existen varios modelos explicativos del proceso de comprension lectora, que se
caracterizan por explicar procesos secuenciales, por lo que es importante dar a conocer

cémo se concibe cada uno de ellos.

Desde la perspectiva de Solé (1994) la concepcién tradicional que existe acerca de
la lectura constituye lo que se ha definido como modelo ascendente (Bottom up). Este
modelo supone que el lector, ante el texto, primero procesara los componentes de los
niveles inferiores del texto, es decir, comenzando por las letras y palabras, para luego
continuar con las frases y el texto, en un proceso “ascendente, secuencial y jerarquico
que conduce a la comprension del texto” (p.19). Las propuestas de ensefianza basadas
en este modelo otorgan gran importancia a la decodificacion entendiendo que el lector
comprende el texto porque puede decodificarlo, en este sentido la comprension queda

reducida al resultado.

En oposicion al modelo tradicional que se planteaba anteriormente, surge el
modelo descendente (top down), el cual explica que, para poder entender mejor el
proceso de lectura, es necesario ir desde la mente del lector al texto, es decir, “el lector no
procede letra a letra, sino que hace uso de su conocimiento previo y de sus recursos
cognitivos para establecer anticipaciones sobre el contenido del texto” (p.19). El proceso
al igual que el modelo anterior, también es secuencial y jerarquico, pero el texto es

procesado a partir de las hipétesis y anticipaciones previas del lector.

Por ultimo, se hace mencion del modelo interactivo, el cual desde la perspectiva de
esta investigacion debiese primar en las aulas, pues como su nombre lo indica, la lectura
se debiese concebir como un proceso interactivo. En este modelo ‘el lector utiliza
simultaneamente su conocimiento del mundo y su conocimiento del texto para construir
una interpretacion acerca de aquél” (Solé, 1994, p.19). De esta forma, se atribuye gran

relevancia al rol que cumple el sujeto lector, quien tiene propésitos e intereses
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especificos, lo que se enfrenta a sus conocimientos previos de tipo muy variado y con una
actualizacién de los procesos cognitivos al momento de interpretar el escrito para
reconstruir su significado de acuerdo con sus propios esquemas conceptuales. Las
propuestas basadas en esta perspectiva “sefialan la necesidad de que los alumnos
aprendan a procesar el texto y sus distintos elementos, asi como las estrategias que

haran posible su comprensiéon” (p.20).

De acuerdo con lo anterior, es posible concluir que el modelo interactivo permite
potenciar las competencias lectoras en los estudiantes, puesto que posibilita el desarrollo
de hipétesis y luego verificarlas, ademas, las actividades que se llevan a cabo permitiran
gue los escolares puedan visibilizar sus errores, ser conscientes de ellos y comprender

por qué desde la perspectiva del modelo interactivo.

2.4 Estrategias de lectura para antes, durante y después de leer

Los docentes pueden ensefiar estrategias de comprension lectora con el propdsito
de que sus estudiantes lleguen a ser lectores competentes. Ante esto Solé (1994) plantea
tres subprocesos: antes de la lectura, durante la lectura y después de la lectura. Al igual
que Braslavsky (2008) quien indica que, a partir de estos tres momentos de lectura, los
docentes deben propiciar el uso de estrategias de comprension lectora teniendo en

consideracion las caracteristicas del alumnado.

Para Solé (1994), la lectura como proceso de adquisicion de habilidades de

caracter cognitivo, afectivo y conductual, debe ser tratada estratégicamente por etapas:

-Antes de la lectura: Tiene por finalidad explorar los saberes previos del nifio,

despertar el interés por la lectura y hacer predicciones sobre el texto.

-Durante la lectura: Tiene por finalidad leer, hacer hipétesis, predicciones, conjeturas

e ir descubriendo el significado de palabras segun el contexto.

-Después de la lectura: Tiene por finalidad evaluar la comprensién de lo leido.
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A continuacién, se presenta una guia para una clase de lectura de un texto

informativo, segun los planteamientos de Braslavsky (2008):

Antes de la lectura:

Determinar el nivel de comprensién que tienen los alumnos respecto al
tema que se va a tratar, esto a partir de sus experiencias, andlisis e
hipétesis que pueden surgir al ver las ilustraciones o el titulo.

Ofrecer demostraciones sobre los conceptos dificiles, es decir, se pueden
dar ejemplos relacionados a cosas cotidianas o a sus experiencias previas.
Definir el propdsito de la lectura.

Establecer relaciones entre experiencias vividas y lo que aprenderan del
texto

Orientar la busqueda de informacion.

Durante la lectura:

Realizar preguntas para comprobar si el texto se esta comprendiendo
Profundizar en los conceptos nuevos que surjan del texto, por medio de
ejemplos concretos o ilustraciones.

Realizar comentarios respecto a las laminas

Sugerir actividades que inviten a los alumnos a seguir averiguando

respecto al tema tratado.

Después de la lectura:

7
0‘0

R/
0.0

K/

o0

*

Promover la realizacién de preguntas de parte de los estudiantes
Ofrecer una variedad de actividades que estén relacionadas al tema del
texto y a sus experiencias previas.

Proponer que informen por escrito lo que concluyeron del texto leido.

En conclusion, los momentos de la lectura permiten que los estudiantes sean

lectores activos que pueden interactuar activamente con el texto. Activen conocimientos

previos sobre el tema y formulen preguntas sobre la base de estos.
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2.5 Importancia de leer diferentes tipos de textos

La construccion del significado de un texto que tenga cada individuo va a ser
diferente, ademas, esta difiere del tipo de texto. No sera lo mismo si se trata de un texto
gue presenta informacion de manera objetiva, que si se trata de un texto cientifico donde
puede haber diferentes interpretaciones de los datos o bien de un texto literario donde

interviene la imaginacion del lector.

“Es indudable que los lectores no se forman con lecturas escolares de materiales
escritos elaborados, expresamente, para la escuela, con el fin de cumplir con las
exigencias de un programa. Los lectores se forman con la lectura de distintas obras que
contienen una diversidad de textos que sirven, como sucede en los contextos

extraescolares, para una multiplicidad de propdsitos”. (Kaufman & Rodriguez 1993, p.58).

Para que la lectura como objeto de ensefianza no se aparte de la practica social,
Lerner (1996) sefiala que es imprescindible repensar en la escuela los diversos usos que
ella tiene en la vida social. En consecuencia, cada actividad de lectura tendr4 un doble
propdsito. Por una parte, ensefiar y aprender algo acerca de la practica social de la

lectura y cumplir con un objetivo que tenga sentido desde la perspectiva del alumnado.

Es importante que los estudiantes desarrollen otras posibilidades en que puedan
apreciar la calidad literaria y asi formar criterios al momento de seleccionar el material a
leer y desarrollar el gusto por un determinado género, tema o autor. Otro aspecto que
destaca Lerner (1996), es que los diferentes tipos de textos deben aparecer y reaparecer
en diferentes momentos de la escolaridad en diferentes situaciones, de tal modo que los
escolares puedan volver a utilizarlos y analizarlos a partir de nuevas perspectivas. El
propésito fundamental de estas orientaciones es crear condiciones que favorezcan la
formacion de lectores autébnomos, criticos y productores de textos adecuandose

correctamente a la situacibn comunicativa.

Es importante que el lector pueda distinguir los distintos tipos de textos, pues no es
lo mismo leer un texto cientifico o una novela, dado que se estructuran de manera
diferente. Otro aspecto para tener en consideracion son las expectativas que pueden
despertar en los lectores, ‘los tipos de textos funcionan para el lector como esquemas de
interpretacion” (Solé 1994, p.72), Por ello, tiene relevancia que los alumnos en la escuela

puedan leer diferentes tipos de texto y, ademas, que conozcan y se acostumbren a
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diversas “superestructuras”. Un lector experto al saber que leera un determinado tipo de
texto se predispone a esperar encontrarse con cierto contenido y no otro. Igualmente, esto
ayuda al lector para tener una lectura mas A4gil, productiva y lograr una mejor

comprension.

Solé (1994) realiza la siguiente interrogante ¢, Por qué los alumnos deben aprender
las diferentes estructuras textuales o superestructuras?, esto debido a que la estructura
del texto ofrece diferentes indicadores esenciales que permitirdn anticipar la informacion

gue contiene y que, a su vez, facilitardn enormemente la interpretacion.

Por otra parte, para Castedo (1995) “Todos los textos tienen una serie de
componentes que los estructuran como tales y que los asemejan entre si, estos
componentes linglisticos son contenidos a desarrollar con los nifios; la funcién o
intencionalidad del lenguaje, la trama discursiva, la superestructura textual, los recursos
de cohesion, opciones enunciativas, sistema lexical, puntuacién, las estructuras
oracionales y el sistema de representacion (incluida la ortografia)”. Una variada seleccién
de los textos a trabajar con los nifios permite que estos componentes comunes y

diferenciales puedan ser reelaborados segun el propdsito de cada texto.

Se puede concluir que, el propésito de formar lectores competentes llevara a
promover la lectura de libros completos, aunque no se tenga un control total respecto a lo
gue los alumnos han aprendido al momento de leerlos. Esto lleva a plantear el hecho de
gue cada estudiante lea un texto diferente con el objetivo de favorecer la formacion de

criterios de seleccion.

2.6 Los textos informativos en la escuela

En relaciéon con los textos informativos, cabe sefialar que la lectura para la
informacion “debe ser estimulada a lo largo de toda la escolaridad porque responde a las
necesidades de nuestra “era de la escritura” y, mas auln, a la cultura electronica, a través

de las nuevas formas de comunicacion y de informacion” (Braslavsky, 2008, p.165).

La informacion es el “atributo dominante” de textos periodisticos como: diarios y
revistas que son de los mas populares, donde sus contenidos se basan en la actualidad,
objetividad y novedad a través de la noticia, editoriales, articulos de opinién, entrevistas,

cronicas, reportajes, textos publicitarios y afiches, etc. Todos los textos mencionados
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anteriormente forman parte de la cultura escolar y sera objeto de la lectura critica de los

estudiantes.

La compresion de textos informativos es esencial para el éxito académico del
alumnado, por lo que deberia ser un importante foco de atencién para el profesorado ‘La
instruccién directa en estrategias de comprension lectora es una tarea a la que raramente
se le presta una atencion suficiente en las aulas de Educacion Primaria y, el escaso
tiempo que a ello se le dedica, se destina esencialmente a la comprension de textos
narrativos, en detrimento de los de caracter expositivo. Estos Gltimos, mas comunmente
denominados como textos informativos en el medio escolar, son especialmente mas
dificiles de comprender por los escolares de esa etapa educativa, porque su estructura

textual y su contenido les resulta poco familiar”. (Pérez, Marta; 2016. p. 218).

A pesar de las dificultades propias que traen la lectura de este tipo de textos, y el
hecho de que en la escuela no sea costumbre ensefiar a los nifios cémo comprenderlos,
resulta esencial que puedan tener acceso a la lectura temprana de textos informativos.
Los docentes al trabajar con sus alumnos la lectura de este tipo de textos, permitirdn que
pueda ayudarlos a desarrollar estrategias que favorezcan la comprensién de los

elementos que conforman el relato.

Ademas, ocurre que vivimos en una sociedad donde los textos informativos son
predominantes. Asimismo, es un hecho que las evaluaciones que miden competencias
lectoras tales como PIRLS en que el 50% de los textos que se incluyen son informativos.
Por tanto, es casi una exigencia educativa que, en primer ciclo, los estudiantes trabajen

en la comprensién de estos textos.

Todo acto de lectura implica la construccion de significados y para la construccion
de estos, todo lector pone en marcha una o varias estrategias de busqueda de pistas

textuales que le permiten relacionar la informacion que el texto le provee.

Por otra parte, el Ministerio de Educacion sefala que el aprendizaje de estrategias
de comprension permite a los estudiantes poder enfrentar la lectura de manera
metacognitiva y reflexionar respecto a las dificultades que pueden surgir, puesto que
contribuyen a crear una comprension mas profunda de lo leido y a subsanar posibles

problemas de comprension.
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Por su parte, la lectura informativa es considerada una lectura con fuerte presencia
en la vida escolar, ya que constituye el medio por el cual se comunica a los escolares los
conocimientos propios de las asignaturas. De acuerdo con esto, los Objetivos de
Aprendizaje consideran el andlisis de una variedad de textos no literarios, tales como:
cartas, biografias, relatos historicos, instrucciones, articulos informativos, noticias, etc.
gue van desde la obtencion de informacién a la evaluacion critica de la informacion leida.
Asimismo, se plantea que la lectura de textos informativos abre la posibilidad de poder
comunicarse, saber lo que piensan los demas y poder acceder a informacién que sea del

interés de cada estudiante.

2.7 Contexto donde se sitla la investigacion

El lugar en que se sitla esta investigacién corresponde a un establecimiento
educacional de dependencia particular subvencionado ubicado en la comuna de Estacion
Central donde se desarrolla la practica profesional ELAB IV durante el afio 2020. Cuenta
con los siguientes niveles de ensefianza: Educacion Parvularia, Ensefianza Basica y
Ensefianza Media, con una matricula aproximada de 837 alumnos en total. También cabe
mencionar que recibe Subvencién Escolar Preferencial y cuenta con Programa de
Integracién Escolar donde reciben apoyo 128 escolares aproximadamente con NEE
transitorias (Trastorno Especifico del Lenguaje, dificultades Especificas de Aprendizaje,
Trastorno de Déficit Atencional, Funcionamiento Intelectual Limitrofe) y permanentes
(Discapacidad Intelectual Leve, Trastorno del Espectro Autista, Disfasia, Trastorno Motor,

Hipoacusia).

Asimismo, el colegio cuenta con un equipo de apoyo multidisciplinario compuesto
por: 7 Educadoras Diferenciales, 1 Psicopedagoga, 1 Fonoaudiéloga, 1 Terapeuta
Ocupacional y 2 Psicologas. El establecimiento presenta un indice de Vulnerabilidad
Escolar (IVE) de 78% en Ensefianza Basica y de 79,9 en Ensefianza Media, debido a que
la mayoria de los estudiantes se encuentra en condicion socioecondmica deficitaria por lo
gue en la mayoria de los hogares existe una situacion econdémica media — baja. Con

relacion a los docentes, el establecimiento cuenta con 52 profesores.
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Distribucién de estudiantes en cada nivel de los Estandares de Aprendizaje

en Simce Lenguaje y Comunicacion: Lectura 4° Basico 2016 a 2018.

4° basico

100

80

60

30.36%

10

2016 2017 2018

- Nivel de Aprendizaje Insuficiente - Nivel de Aprendizaje Elemental

- Nivel de Aprendizaje Adecuado

Fuente: Agencia de Calidad de la Educacion 2019

En comparacion con la evaluacion del afio 2017, en la dltima medicion (2018) se
observa una disminucion considerable en cuanto al porcentaje de estudiantes que alcanza
el nivel adecuado (25%), lo que significa que una menor cantidad de estudiantes han
adquirido las habilidades béasicas de comprensién como: localizar informacion explicita;
realizar interpretaciones y relaciones para establecer de qué trata un texto y reflexionar
sobre la lectura para emitir opiniones fundamentadas en lo leido. Por otra parte, se
evidencia un aumento del porcentaje de estudiantes que se ubican en el nivel insuficiente
(44,64%), es decir, aquellos escolares que no logran los aprendizajes requeridos para
alcanzar el nivel de aprendizaje elemental. Este aspecto evidencia una vez mas las
deficiencias existentes en la lectura comprensiva de los nifios y niflas, quienes no son
capaces de extraer y construir el significado de los textos que leen a nivel interpretativo,

sino mas bien sélo a nivel literal.
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3. PROBLEMA DE INVESTIGACION

Distintas evaluaciones tanto nacionales como internacionales y los constantes
bajos resultados bajo lo esperado en la prueba SIMCE Lenguaje y Comunicacion
obtenidos por los cuartos basicos, evidencian que los alumnos en general presentan
dificultades en el logro de competencias basicas de comprensioén lectora y reflexiéon sobre
la lengua. La mayoria de los estudiantes presenta inconveniente para llevar a cabo
procesos de comprension profunda acerca de lo que leen, es decir, procesos de

integracion, reflexion y evaluacion.

A medida que los estudiantes avanzan en su proceso de escolaridad a cursos
superiores, la lectura de textos informativos se vuelve una fuente importante de
aprendizaje, ya que estos cumplen la funcién de explicar y comunicar y comunicar el

conocimiento de diferentes ciencias por medio de contenidos curriculares.

Tal como se menciond anteriormente, en los antecedentes contextuales del
establecimiento, en las clases de lenguaje se ha evidenciado una ensefianza tradicional,
puesto que las actividades que se llevan a cabo son en su mayoria a partir del uso del
texto escolar, lo que resulta ser un obstaculizador de la ensefianza, dado que limita la
posibilidad de que existan otras formas de lectura y que tengan acceso a textos auténticos
que les permitan adquirir familiaridad con las caracteristicas de diversos tipos de textos y
valorar su funcién social y cultural, a partir de los cuales puedan formarse como lectores
activos, que procesan, valoran y contrastan la informacion del texto que leen para poder

construir diversos sentidos de sus lecturas.

Es evidente que en la escuela ocurre un desajuste, porque los textos que utilizan
los nifios cuando aprenden a leer, en general suelen ser de tipo narrativo. Pero los textos
de estudio que ofrece la escuela para aprender son diferentes, pues entregan su
contenido de preferencia, a través de textos donde se suministra gran cantidad de
informacion por parte del emisor, a un receptor que los desconoce y resultan ser poco
familiares para ellos al no conocer su estructura, lo que dificulta el acceso a este. Es por
esto, que para que la lectura se constituya en un objeto de aprendizaje, es esencial que
esta tenga sentido para el alumnado y es aqui donde la escuela debiese entregar la

oportunidad de poder disfrutar la lectura y descubrir una variedad de textos.
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En este sentido, es necesario poder comprender también qué préacticas, ideas y
conocimientos tienen los docentes sobre el desarrollo de la comprension lectora y la
variedad de recursos que se utilizan dentro del aula en tercero y cuarto basico, respecto al
desarrollo de la comprension lectora en general y también a la lectura de textos
informativos en un contexto de presencialidad y virtualidad, ademas, como este ultimo ha

impactado en el desarrollo del proceso lector de los estudiantes.

Asimismo, es importante poder conocer la percepcion que tienen los alumnos de
ambos cursos respecto a las actividades que se desarrollaban con relacién a la lectura
durante las clases de lenguaje, con la finalidad de saber qué les agradaba y lo que no de
estas clases y cOmo les gustaria que estas se realicen .lgualmente, se espera poder
conocer qué textos conocen, cudles han utilizado con mayor frecuencia y al mismo
tiempo, indagar acerca de los conocimientos que tienen respecto a los textos informativos

y qué saben de estos.

En este contexto, cabe preguntarse, ¢Qué practicas realizan los docentes de
Lenguaje y Educacion Diferencial en tercero y cuarto basico, al momento de trabajar la
comprension lectora en general y particularmente la lectura de textos informativos, tanto
en un contexto de presencialidad como de virtualidad y cual es la percepcién por parte de

los estudiantes, respecto a las estrategias de lectura y los textos utilizados en clases?

3.1 Preguntas directrices

e ¢Qué préacticas realizan docentes de Lenguaje de tercero y cuarto béasico al
momento de trabajar la comprension lectora en general y la lectura de textos
informativos en particular en un contexto de virtualidad y presencialidad?

e ¢Qué practicas realiza la Educadora Diferencial en tercero y cuarto basico al
momento de trabajar la comprension lectora en general y la lectura de textos
informativos en particular en un contexto de virtualidad y presencialidad?

e ¢ Cuadl es la percepcién gue tienen los nifios de tercero y cuarto basico respecto a

la ensefianza de la lectura y los textos que utilizan en las clases de lenguaje?
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OBJETIVO GENERAL Y ESPECIFICOS

Objetivo general:
Analizar las practicas de docentes de Educaciéon Basica y Educacion Diferencial
con estudiantes de tercero y cuarto basico al momento de trabajar la comprensién
lectora en general y la lectura de textos informativos en particular en un contexto

de virtualidad y presencialidad.

Objetivos especificos:

Identificar las practicas que realizan docentes de tercero y cuarto basico al
momento de trabajar la comprension lectora en general y la lectura de textos
informativos en particular en un contexto de virtualidad y de presencialidad.
Identificar las practicas que realiza la Educadora Diferencial en tercero y cuarto
basico al momento de trabajar la comprension lectora en general y la lectura de
textos informativos en particular en un contexto de virtualidad y de presencialidad.
Identificar la percepcion que tienen los nifios de tercero y cuarto basico sobre la

ensefanza de la lectura y los textos que usan en las clases de lenguaje.
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5. MARCO CONCEPTUAL

A continuacion, se desarrollaran algunos referentes teoricos con el propésito de
profundizar en la informacién que fue entregada con anterioridad en los antecedentes de
esta investigacion. Esto teniendo en consideraciéon los modelos teéricos para comprender
y ensefiar la lectura desde una perspectiva constructivista. Asimismo, se mencionan
estrategias de comprensién lectora en general y luego se profundiza mas en lo que

orienta nuestra investigacion que seria la comprension lectora de textos informativos.

5.1 Modelos que guian el proceso lector

En el estudio de la lectura han surgido distintos modelos desarrollados para
abordar los problemas de comprension lectora, donde a través de estos modelos se

explicarian los procesos implicados para que un individuo comprenda un texto.

En primer lugar, tenemos el “Modelo Ascendente o Bottom up”, segun lo que
plantea Octavio Henao (1995), en este modelo de procesamiento, el proceso de lectura
fluye de abajo hacia arriba, es decir, desde el reconocimiento de las grafias a la captura
del significado o procesamiento semantico del texto. Alonso y Mateos (1985), sefialan que
esta aproximacién a la comprension se centraba en el estudio de la velocidad de
ejecucion de los procesos cognitivos mecanicos mas basicos y se define como un modelo

centrado en el texto.

Igualmente, Solé (1987) plantea que el modelo “Bottom-up” integra las
formalizaciones tedricas que consideran la lectura como un proceso secuencial y
jerarquico, “este proceso se inicia con la identificacién de las grafias que configuran las
letras y que procede en sentido ascendente hacia unidades linguisticas mas amplias

como, palabras y frases” (p.1).

En esta perspectiva el lector comienza analizando el texto desde lo que considera
mas simple, es decir, las letras hasta llegar a lo que se cree mas complejo que en este
caso serian las frases y el texto en su globalidad. En esta linea, el trabajo de la
comprension se limita a comprobar si ésta se produjo o no una vez gue ya se ha leido el
texto. A partir de esto, es posible sefialar que las actividades de ensefianza especificas

con relacién a la comprension son casi inexistentes.
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En segundo lugar, esta el “Modelo descendente o Top down”, el cual otorga mas
valor como estrategia de busqueda del sentido al bagaje linguistico-cognitivo del individuo
gue a la formacién gréafica del texto. En este modelo la comprensién no depende de una
percepcion visual exacta de los caracteres impresos, sino de las destrezas para captar
algunos detalles que permitan la realizacion de hipétesis acertadas sobre el significado
del texto. Alonso y Mateos (1985), postulan que los buenos lectores, al interpretar el
significado del texto se sirven mas de sus conocimientos sintacticos y semanticos de
forma anticipatoria que de los detalles graficos. Esto deja de manifiesto que la informacién
gréfica si se procesa en el transcurso de la lectura, pero estas habilidades son aplicadas

de manera automatica y sin mayores esfuerzos.

Asimismo, este modelo se considera como un modelo en que el proceso de lectura
se inicia en el lector, quien formula hipétesis respecto a lo leido, “se asume que el
procesamiento del texto a niveles inferiores (sintacticos, de reconocimiento de palabras,
de decodificaciéon) se encuentran bajo el control de procesos inferenciales de nivel

superior” (Solé, 1987, p.2).

Por ultimo, se encuentra el modelo interactivo, el cual supone en cierto sentido una
sintesis y una integracion de otros modelos (Alonso y Mateos, 1985), que desde su propia
perspectiva han intentado dar una explicacion del acto lector. En el modelo interactivo, la
comprension de un texto conjuga estrategias de procesamiento de la informacién
ascendente y descendente. Para buscar significado, el lector construye el significado de
manera simultanea, realiza inferencias y comprueba dichas hipétesis que le permitiran
explicar aspectos del texto que tengan mas de una interpretacion posible. El lector opera
de manera simultanea con los datos impresos y el repertorio de conocimientos con los
gue cuenta y de esta manera otorga significado a las palabras y adapta su conocimiento
del mundo a sus propésitos de compresion (Mateos, 1985). el lector opera de manera

simultdnea con los datos impresos y el repertorio de conocimientos con los que cuenta.

Segln lo que expresa Octavio Henao (1995) en este paradigma la lectura es

concebida como un proceso que:

+ Tiene un flujo de informacion multidireccional.

R/

+ Utiliza de manera activa estructuras conceptuales en los diversos niveles.

R/

+ Recibe informacién de cada nivel en distintos momentos del proceso lector.

27



+ Dispone de un mecanismo para seleccionar y evaluar la informacion proveniente
de cada instancia.

+ Responde a propdésitos especificos del lector, cuyo logro debe vigilar y controlar.

A partir de este modelo Solé (1987) sefala que el modelo interactivo concibe la
lectura como un proceso constructivo, es decir, como una actividad cognitiva compleja,
caracterizado por la formacion y comprobacion de hipétesis respecto a lo que trata el
texto. Este modelo adopta la construccion de esquemas de conocimiento (resultado de las
experiencias y aprendizajes previos), con el propdésito de integrar la informacién nueva
gue el texto posee. Los esquemas, estructuran el conocimiento y comprenden informacién
sobre cdmo debe utilizarse. Estas estructuras permiten al lector interpretar informacion
explicita, inferencial, seleccionar la informacion e integrar el texto (Alonso y Mateos,
1985).

De igual manera, Solé 1987 plantea que, para el modelo interactivo, “en la lectura
intervienen de manera coordinada, simultdnea e interactuante, procesamientos de la
informacion en sentido ascendente y descendente” (p.3). Esto quiere decir, que cuando el
lector se sitGa ante un texto, los elementos que lo componen generan en él expectativas a
distintos niveles, lo que funciona como input para el siguiente nivel. Estas expectativas a
niveles superiores se constituyen en hipotesis, y asi el lector puede hacer uso 6ptimo de
la informacion textual y contextual de los aspectos del texto. Es asi como mediante la

interaccion de ambos procesos, se accede a la comprension.

En esta perspectiva para poder comprender un texto resulta necesario que el
lector posea algunos esquemas que le permitan relacionar la informacién que el texto
presenta con lo que él ya sabe. En este procesamiento, el lector aporta sus esquemas de
conocimiento que son fruto de sus experiencias y aprendizajes previos con la finalidad de
integrar los nuevos datos que el texto incluye. Por lo tanto, estos esquemas van a sufrir
modificaciones y enriquecimientos continuos. En otras palabras, se puede decir que el
modelo interactivo ve la lectura como una actividad cognitiva compleja y el lector resulta

ser un procesador activo de la informacién del texto.

“El aspecto esencial del punto de vista interactivo en el ambito de la instruccion
radica en sefialar la necesidad de disefar actividades de ensefianza/aprendizaje cuyo

objetivo es promover estrategias de comprension en los alumnos” (Solé, 1987, p.5). El
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eje del modelo interactivo se constituye bajo la premisa de que la lectura es un proceso de

emisién de hipétesis y la verificacidn de estas mediante diferentes indices textuales.

Por su parte, Cassany (2000) sostiene que la comprension del texto se alcanza a
partir de la interrelacién entre lo que el lector lee y lo que ya sabe de un tema. El lector
compara la informacion del texto con lo que ya sabe y a partir de las diferencias que
encuentra puede elaborar una nueva idea mas detallada que reemplaza a la que tenia

previamente.

Antes de leer se fijan mentalmente objetivos de lectura “;Qué informacion
buscamos? ¢Qué datos? ¢ Cuanto tiempo tenemos para leer el texto?” (Cassany, 2000,
p.204) Estas preguntas pueden guiar el objetivo de la lectura y determinaran si s6lo hace
falta una idea global o un dato especifico. Una vez que ya se tienen las primeras
percepciones, se empezaran a verificar las hipétesis que se habia formulado previamente
a la lectura y la informacion que se obtuvo permite confirmarlas, lo que sirve para precisar
aun mas las hipotesis que se formulan respecto a lo que aun no se lee. El proceso de
formular y verificar hipo6tesis son las principales cualidades de la comprensiéon. El
complejo proceso de la lectura finaliza cuando el lector consigue formarse una

representacion mental del texto, segun los objetivos que se haya planteado.

5.2 La lectura desde una concepcion constructivista

La construccion del conocimiento en el ambito escolar es un proceso de
elaboracion porque el alumno selecciona, organiza y transforma la informacién, establece

relaciones con sus conocimientos previos.

La formulacién de inferencias o hipétesis el planteamiento activo de propdsitos por
parte del lector, la utilizacion de conocimientos previos el control del proceso, la
autorregulacién de este son mecanismos que se interrelacionan en el modelo interactivo y

la lectura desde una concepcién constructivista.

“Dentro de la concepcidn constructivista aprender equivale a elaborar una
representacién, a construir un modelo propio, de aquello que se presenta como objetivo
de aprendizaje” (Fons 2006, p.23). Cada una de las personas se acerca a aquello que
quiere aprender con sus representaciones previas, esto hace que muchas veces se pueda
interpretar algo sin mayores dificultades a partir de los conocimientos que ya poseemaos,

pero hay veces en que el desafio es mayor y se debe maodificar los contenidos ya
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conocidos para poder dar cuenta a nuevos aprendizajes. En este caso no sélo se modifica

lo que ya conocemos, sino que también el contenido nuevo se interpreta de forma

particular para poder integrarlo y apropiarse de él.

Para profundizar en cuanto al concepto de lectura se utilizard como base lo que

propone en su investigacion Solé, 1987, citado por Fons 2006.

®
0.0

Leer es un “proceso activo”, debido a que el lector construye el significado del
escrito al interactuar con este, esto quiere decir que el significado corresponde a
una construccion propia, en la que se involucra el texto, los conocimientos previos

de quien lee y los objetivos con que se enfrenta.

Leer es “conseguir un objetivo”, los propdsitos con que se lee pueden ser muy
variados y la interpretacién que hacemos de los textos que leemos depende de los
objetivos que queremos alcanzar, pues un mismo texto se puede leer con
diferentes objetivos. El objetivo de nuestra lectura va a determinar en gran medida

las estrategias que utilicemos tanto para la comprension como el “control” de esta.

Leer es un ‘proceso de interaccion” entre quien lee y el texto. El lector debe
adaptarse al texto y relacionar sus conocimientos previos con lo que lee, de

manera que estos resulten ser un aporte para la construccion de significados.

Leer es implicarse en un proceso de “prediccion e inferencia continua”. En este
proceso se relaciona los conocimientos que tiene cada uno con la informacién que
se extrae del escrito, esto permite rechazar o afirmar las predicciones e inferencias
realizadas. Las personas al leer formulan una hipétesis inicial respecto a lo que
leeran y a medida que van leyendo pueden verificar o refutar esta hipotesis inicial

y construir nuevas hipétesis.

Delia Lerner (2001), sefiala que la funcién de la institucion escolar es “comunicar

saberes y quehaceres culturales a las nuevas generaciones, la lectura y la escritura

existen en ella para ser ensenadas y aprendidas” (p.29). Por el contrario, la ensefianza de

estos aprendizajes no resulta naturales, debido a que se estaria dando énfasis a que los

estudiantes adquieran estos aprendizajes sin que lo hagan para cumplir otras finalidades

que tiene la lectura en la vida social.
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La tendencia a ensefiar la lectura de manera tradicional, en que se ha dado
énfasis al aprendizaje del cédigo para luego dar paso a la comprension y produccién de
textos breves y sencillos. La ensefianza se estructura “segiin una progresion lineal,

acumulativa e irreversible” (p.30).

La escuela ha intentado ‘parcelar las practicas” a partir de una distribucion de los
contenidos que permita a los docentes ensefiarlas. De esta forma, la escuela ejerce cierto
control en el aprendizaje de la lectura, pues a partir de estas situaciones se puede evaluar

la comprension o fluidez lectora para calificar si esta correcta o no.

Ante estas situaciones, Lerner (2001) sefiala que se deben generar condiciones
didacticas que permitan llevar a cabo una version mas social de la lectura. Para esto, es
necesario tener en consideracion el doble propdsito de la lectura. Uno de ellos, es el
proposito didactico “ensefar ciertos contenidos de la practica social” (p.126) y un

propdsito comunicativo, en este caso la lectura debe cumplir un propdsito que él conoce.

Asimismo, cabe mencionar la posibilidad del desarrollo de estrategias de
autocontrol al momento de leer, para que puedan ser conscientes de sus dificultades. “hay
gue brindar a los estudiantes oportunidades de autocontrolar lo que estan comprendiendo
al leer y de generar estrategias para leer cada vez mejor, aunque esto haga mas dificil

conocer los aciertos o errores producidos en su primera lectura” (Lerner, 2001, p.36).

Al delegar el proceso de evaluacion a los estudiantes y disminuir el control de los
docentes en este aspecto, resulta ser algo positivo para los escolares, ya que propicia la
autonomia de ellos al momento en que deben enfrentar y decidir si sus interpretaciones
son correctas o no, ademas, les permite autorregular su lectura. Esto no seria posible si el

rol de evaluar lo llevara a cabo exclusivamente el docente.

Lerner (2001), plantea que formar lectores autbnomos significa, poder entregar a
los estudiantes las herramientas necesarias para que puedan establecer si sus
interpretaciones son correctas o cuando no lo son poder estar atentos a la coherencia del
sentido que van construyendo, y de esta forma ir buscando en el texto pistas que

confirmen estas interpretaciones.

Se trata de que los estudiantes puedan tener la oportunidad de construir
estrategias de autocontrol de la lectura y hacer posible esta construccién requiere que el

alumnado se enfrente por si mismo a situaciones de lectura donde tengan que validar
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ellos sus propias interpretaciones. Para que esto pueda suceder, es necesario que el
docente delegue en sus estudiantes la funcién “evaluadora”y en caso de que el docente
detecte que los nifios persisten en no tener en cuenta un dato relevante que esta presente
en el texto, este puede intervenir planteando interrogantes sobre su relacién con otros

aspectos que se han considerado.

Durante los ultimos afios la practica de la lectura ha adoptado algunos matices
desde la perspectiva sociocultural. Cassany (2004) plantea que las practicas lectoras
estan cambiando a causa de multiples factores: Lectura de otro tipo de textos, con nuevos
objetivos, en contextos nuevos, sin duda hoy en dia se esta expuesto a una cantidad
infinitamente mayor de textos, con temas mas variados y con un grado de especificidad
diverso. Es importante destacar que el nimero o tipo de conocimientos socioculturales
con los que cuente el lector para atribuir coherencia al texto dificultard o facilitara la

comprension.

A partir de lo anterior, se puede concluir que la practica de la lectura es diferente
en cada comunidad, en la medida que una sociedad exige que la informacion esté
disponible para todos y que todos puedan comprender lo que ocurre para poder participar
con criterio en las decisiones correspondientes se necesita ser un lector multidisciplinar
gue pueda reconocer la especificidad de las informaciones y al mismo tiempo sea capaz
de atender a los diferentes detalles que puedan ser relevantes y ademas, entreguen

pistas que permitan realizar interpretaciones que estén en lo correcto.

5.3 Estrategias de Lectura

Es asi como este Proyecto de Investigacion analiza las estrategias de lectura
desarrolladas por las docentes de lenguaje y educadoras diferencial, y la percepcién de
sus estudiantes de la forma cémo abordan la lectura en la sala de clases tanto en forma
presencial o virtual, ademas ha procurado relevar la importancia de las estrategias de
comprension lectora, ya que es un pilar fundamental para la adquisicion de los
aprendizajes cada vez mas complejos y no sélo que los estudiantes puedan leer con

fluidez, sino comprender lo que estan leyendo.

Si bien la lectura no soélo sirve para adquirir nuevos conocimientos, para muchos
leer resulta ser un medio de evasion, de disfrute, un instrumento que permite compartir

experiencias y mundos ajenos al nuestro. Primero se sefalaran las relaciones que existen
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entre leer, comprender y aprender. Luego se abordari el tema de las estrategias de

aprendizaje y su aplicacién a los textos escritos.

Una relacion caracteristica del proceso lector es la interaccidon que se establece
entre el lector y el texto. Esta forma de ver la lectura de acuerdo con los postulados del
constructivismo y del modelo interactivo, implica la existencia de un lector activo que
procesa en varios sentidos la informacién del escrito, aportando sus experiencias previas,
hipétesis iniciales y su capacidad de realizar inferencias, es decir, un lector que participa
activamente durante el proceso lector enfrentdndose a posibles obstaculos vy
enfrentandolos de diversas formas. Todas las operaciones mencionadas anteriormente,

son las que permiten al lector comprender y poder atribuir un significado al escrito.

Para Solé 1994 todo este proceso no resultaria posible sin la implicacion activa del
lector. Esto debido a que se necesita que el lector encuentre sentido a la actividad de leer,
donde los aspectos motivacionales actian como motor del aprendizaje, porque cuando se
comprende el proposito de lo que se va a hacer, cuando parece interesante y el lector se

siente capaz de hacerlo, se puede afrontar el reto que supone aprender y comprender.

De acuerdo con lo anterior, para que leer pueda tener un sentido para los
estudiantes, también es importante que estos conozcan los objetivos de la lectura, puesto
que estos determinaran cémo el lector se sitia frente a un texto y cémo controla la
comprension. Para promover la adquisicién de estrategias de comprension adecuadas, se
debe acordar con el estudiante lo que se pretende con la lectura. Cuando esto no sucede
suelen ocurrir ciertas dificultades y que se lea con una finalidad diferente a la que se ha
propuesto el docente, por ejemplo, cuando se lee para extraer la idea principal de un

texto, en este caso el objetivo de la lectura no esté totalmente explicado.

Entonces, ¢desde qué punto de vista se extrae lo mas importante?, puede que lo
gue el docente considera como importante no sea lo mismo que considera el estudiante.
Es por esto, que la clarificacion de los objetivos de la lectura es fundamental, pues de esta
forma se puede evitar posibles interferencias y confusiones que comprometan el buen
desarrollo de la actividad. Ante esto Solé (1987) es clara en sefalar la importancia que
tienen la existencia de los distintos objetivos de lectura al momento de disefar situaciones

de ensefianza-aprendizaje que permitan alcanzarlos.
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A continuacion, se abordara un segundo punto con relacion a las estrategias de
aprendizaje. Si bien las estrategias no detallan totalmente el curso de una accién a seguir,
estas guian las decisiones que se pueden tomar en funcién de los objetivos que se quiere
alcanzar dependiendo de las caracteristicas del contexto en que se encuentre el lector.
Con relacion a esto, pero desde una perspectiva de la evaluacion Solé (1994) cita a
Nunziati (1990) quien es una profesora francesa que lleva mucho tiempo trabajando en la
formacion permanente del profesorado y ella utiliza el término de “evaluacién formadora.
Esta es referida a aquella evaluacion en la que la responsabilidad de la regulacién recae
en el propio alumnado, pues se pretende que sea el propio estudiante quien detecte sus

errores, reconozca porqué los comete y encuentre sus propios caminos de mejora.

Solé (1994), plantea algunas estrategias que se deben ensefiar a los estudiantes y
gue les permitan la planificaciébn general de la tarea de la lectura, dichas estrategias
“facilitaran la comprobacion, la revisiébn y el control de lo que se lee, y la toma de

decisiones adecuada en funcion de los objetivos que se persigan” (p.62).

2., Oué estrategias es necesario ensefar?

Las estrategias que permiten dotarse de objetivos concretos de lectura y

aportar a ellalos conocimientos previos relevantes:

e Comprender los propésitos explicitos e implicitos de la lectura.
e Activar y aportar a la lectura los conocimientos previos pertinentes para el

contenido de que se trate (en relacién con el contenido, el tipo de texto, etc.).

Los docentes debiesen ayudar a los estudiantes a poder plantearse ciertas
preguntas: “;por qué tengo que leer?, ;para qué voy a leer?” (Solé 1994, p.63), estas son
las primeras preguntas que se deberian realizar y que nos llevaras a otras de tipo
implicitas “es ese el texto mas adecuado para lo que yo quiero?, ¢no podria haber otro
mas sencillo, corto y ameno que facilite mi propésito?” (p.63) Estas preguntas permiten

gue el lector se sitlie activamente en la lectura y empiece a tomar decisiones.

Una vez que ya sabemos por qué vamos a leer, se produce la instancia para
interrogarse de nuevo, “; Qué se yo acerca del contenido de ese texto, acerca de ese tipo
de texto? [...] 4 Qué puedo esperar como lector de ese texto que tiene esa estructura?”
(p.63). Todas estas preguntas ayudan a situar al lector: para qué voy a leer, qué se yo de

esto y qué sé del soporte donde este texto viene. Todo esto ayudara a leer y aprender.
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Las estrategias que permiten establecer inferencias de distinto tipo, revisar,
comprobar la propia comprensién mientras se lee y tomar medidas ante errores o

fallos en la comprensién:

e Elaborar y probar inferencias de diverso tipo: interpretaciones, predicciones,
hipotesis y conclusiones.

e FEvaluar la consistencia interna del contenido que expresa el texto y su
compatibilidad con el propio conocimiento y con el “sentido comun”. “, Se entiende
lo que se quiere expresar?, qué dificultades plantea?” (p.63).

e Comprobar si la comprensién tiene lugar mediante la revision y recapitulacion
periédica y la auto interrogacion. “Qué se pretendia explicar en este parrafo,

apartado, capitulo? ¢cudl es la idea fundamental que extraigo de aqui?” (p.63).

Algunas preguntas que respondemos cuando utilizamos estas estrategias en el
texto son: ¢Qué querrd decir esta palabra?, ¢como puede terminar este texto?, estas
preguntas nos pueden ayudar a realizar inferencias de distintos tipos y también nos
obligan a realizar predicciones que nos mantendran atentos al contenido del texto y nos
permitiran observar si lo que encontramos en el texto responde a nuestras expectativas, lo

gue nos ayudara a tener un cierto control de la comprension.

Si se formulan hipétesis respecto a lo que puede ocurrir y luego eso no ocurre, es
probable que no se esté comprendiendo el texto o bien, no cumple con los propdsitos del
lector. Y eso es lo que hacen los lectores expertos, aprenden a ir controlando y regulando

la actividad de lectura.

Las estrategias dirigidas a resumir, sintetizar y extender el conocimiento

obtenido mediante la lectura:

e Dirigir la atencion a lo que resulta fundamental en funcién de los objetivos que se
persiguen. “ Cual es la informacién esencial que el texto proporciona y que es
necesaria para lograr mi objetivo de lectura?, ¢Qué informaciones puedo
considerar poco relevantes, por su redundancia, por ser de detalle, por ser poco
pertinentes para el propésito que persigo?” (p.63)

e Establecer las ideas principales y elaborar resimenes y sintesis que conduzcan a

la transformacion del conocimiento, que integran la aportacion del lector, quien
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mediante el proceso de lectura y redaccion puede elaborar con mayor profundidad

los conocimientos adquiridos y atribuirles significado propio.

Para Solé (1994), estas estrategias las adquirimos mediante la lectura y son
fundamentales, pues no podriamos aprender toda la informacion que manejamos cuando
se trata de aprender, pues lo que aprendemos es una parte muy especifica de esa
informacion a la que llegamos a través de un proceso de seleccién y omisiéon de lo que

consideramos importante para nuestros propositos.

5.3.1 Competencias linguisticas en siete niveles de lectura

Jolibert (1991), plantea la hipétesis de aprender a leer es aprender a interrogar
textos completos desde el inicio, es decir, desde la educacion parvularia y no hacerlo
depriva a los nifios/as, por lo tanto, se necesita dar la oportunidad a los nifios de
interrogar textos desde los 2 afos, no con el propdsito de que ingresen a la escuela con
un aprendizaje previo, sino que se trata de proporcionar a los nifios las ventajas y
problemas que implica el poder interactuar con los textos. Esto entendiendo cualquier

texto como una superestructura completa funcionando en situaciones reales de uso.

“Los siete niveles se encajan, cada nivel siendo iluminado por aquel que le
precede y reciprocamente. Se dice que ellos estan en interacciéon. Ellos pueden
determinar muchas “capas de lectura”. De hecho, la actividad de lectura es un ir y venir

entre esos siete niveles” (Jolibert, 1991, p.136):

1. La nocién de contexto: Referido a un contexto textual, el origen del texto que se

va a leer (diario, revista, album, fichero, colecciéon de cuentos, poemas, carta,
afiche, etc).

2. Principales parametros de la situacion de comunicaciéon: ¢Quién lo escribi6?

¢Para quién? ¢Por qué lo escribi6? ¢(Codmo se manifiesta esto en el texto?
¢;Donde?

3. Tipos de textos: Caracteristicas que permiten identificar el tipo de texto y justificar

esa identificacion.

4. Superestructura _gue se manifiesta _en forma de: ¢Tiene una silueta

caracteristica? ¢una ldgica interna funcional, cronolégica, narrativa u otra? ¢un

inicio y un cierre especificos?
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5. Linguistica textual: Corresponde a las manifestaciones del funcionamiento

linglistico a nivel del conjunto del texto. Opciones de enunciacion, los sustitutos y
conectores, el contenido semantico y su progresion a través del Iéxico, lo que
traduce la puntuacién, los cambios de linea, las mayusculas.

6. Linglistica de la frase: Corresponde a las huellas Utiles del funcionamiento

lingliistico en el nivel de las frases. Las marcas de relaciones, los términos mas
portadores de significado para este texto preciso y cuyo conocimiento por el medio
gue sea, es casi inevitable, el significado de la puntuacién de las frases o de su
ausencia.

7. Palabras vy microestructuras que la constituyen: Grafemas (minuscula,

mayuscula), combinaciones caracteristicas en la lengua materna y las relaciones
entre grafemas y fonemas, palabras nuevas capaz de descifrar, microestructuras

semanticas.

5.3.2 Aprender a formular y verificar hipétesis

Cuando leemos, a partir de la informacién que proporcionan los textos junto a los
conocimientos previos de cada uno, se pueden hacer predicciones acerca de lo que
puede ocurrir en el texto. A medida que estas predicciones se van confirmando, se puede
dar paso a la construccién de interpretaciones y a su vez a nuevas expectativas e

hipétesis.

Solé (1987) sefiala que para ensefar a los estudiantes a comprender lo que leen,
es necesario ensefiarles a que puedan formular hipétesis. Los distintos tipos de textos
llevan a generar diferentes expectativas, los cuales se pueden trabajar con una variedad
considerable de estrategias de interpretacion, de familiarizarlos con los multiples recursos

expresivos o de proporcionarles un conocimiento que influira en una mejor comprension.

Asimismo, se menciona la importancia de algunos aspectos formales de los textos
gue pueden generar grandes expectativas, “Entre ellos cabe sefialar titulos, que
proporcionan generalmente una valiosa informacion sobre el contenido del texto. Los
subrayados y cambios de letra, las enumeraciones, las expresiones del tipo <el tema de
que se trata...> <un ejemplo de lo que queremos decir...> <los aspectos desarrollaran...>
etc, indican generalmente aspectos importantes, cuando no los esenciales del texto que

los contiene.” (Solé, 1987, p.8).
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Los aspectos que se acaban de mencionar en el parrafo anterior no se encuentran
en cualquier tipo de texto y se encuentran con mayor frecuencia en los textos descriptivos
y expositivos que en los de tipo narrativo. De igual manera, se pueden crear hipbtesis a
partir de los hechos que se relatan en el texto, en este aspecto los textos narrativos
resultan ser un excelente material para generarlas. En sintesis, para comprender, es
importante que los alumnos sean capaces de generar hipotesis y que, a la vez, aprendan
a verificar dichas hipétesis, en esto es fundamental la funcién de los docentes para lograr

el aprendizaje de estrategias de lectura comprensiva.

Por otra parte, para poder comprender un texto, Solé (1987) sugiere que no basta
s6lo con hacer predicciones respecto a lo leido, sino que se deben verificar estas
hipotesis en el curso de la lectura. Esta confirmacion se lleva a cabo de manera
automatica y cuando esto no ocurre es porque algo no se estd comprendiendo o se
contradice con las expectativas del lector. Es en este momento, cuando el lector se

percata del obstaculo y despliega estrategias que le ayuden a procesar el inconveniente.

Una vez que se es consciente del error en la comprensién se proceder a utilizar
una accién compensadora. Algunas veces una accion rapida puede ser “ignorar” el
parrafo que esta provocando dificultades y continuar, pero cuando esto no funciona nos
podemos dar cuenta de que no podemos comprender el resto del texto, en este caso se

debiese poner en juego otra estrategia.

También se pueden utilizar otras estrategias como “formar hipotesis tentativas”,
estas consisten en “hipotetizar acerca del posible significado de la palabra o fragmento
gue presenta dificultades y ver si dicha hipétesis se confirma o no” (p.10). Cuando estas
no se pueden formular, se puede “releer la frase o contexto previo”. Otra estrategia que se
menciona es “dirigirse a una fuente experta”, esto implica consultar con algin docente,
adulto, comparfero o un diccionario que pueda ayudar entregando el significado que el

lector no ha logrado construir.

Para un lector experto puede ser que utilizar estas estrategias no le implique
mayores dificultades y escoja la mas apropiada, a diferencia de los nifios de primer ciclo,
que deben saber que existen diversos tipos de errores y que existen diferentes estrategias
para poder superar dichos obstaculos. Para que este conocimiento pueda ser asimilado
correctamente, es importante que los estudiantes se vayan interiorizando respecto a esto

de manera progresiva para lograr una lectura eficaz.
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5.3.3 El rol de las preguntas y el docente como mediador

Durante las clases, en la tarea de comprension casi no se da espacio a que los

lectores sean quienes interroguen al texto y el espacio destinado a leer “se organiza por lo

general en una tarea mas pautada: se realiza una lectura silenciosa y sostenida o se

responden preguntas preformuladas o pensadas por el docente” (Taboada, 2006, p.19).

En pocas ocasiones se observa una formacion en comprension lectora que esté

estructurada a partir de preguntas formuladas por los lectores y en la mayoria de las

ocasiones estas interrogantes las generan terceros y se evallan en términos de acierto o

error.

Es por esto, que ahora se pretende destacar el rol que cumple la actividad de que

los mismos lectores generen sus propias preguntas respecto a lo leido. Taboada (2006)

sugiere algunos beneficios:

R/
0’0

Al formular preguntas respecto a un area de conocimiento indica iniciativa e

independencia por parte del estudiante.

Cuando las preguntas son referidas a un texto, el lector necesita buscar
informacién para encontrar respuestas, de este modo se realiza una lectura

focalizada con un objetivo concreto.

Estas preguntas sirven como indicadores de lo que ya se sabe sobre un

tema del texto y de aquello que se desea aprender.

Al generar preguntas, el lector no s6lo debe prestar atencién al contenido,

sino que también a la organizacion del texto (macroestructura).

Las preguntas se deben focalizar sobre las caracteristicas especificas de
un género en particular. Por ejemplo: si se trata de un texto expositivo-
informativo la estructura estara dada por la presentacién de ideas, hechos,
conceptos y principios relacionados al texto. En este sentido, las preguntas
gue se formulen se alinearan con el género al centrarse en un determinado

concepto o principio.
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Para Cassany (2011) el rol del docente estd en realizar preguntas a los
estudiantes para que estos dialoguen e intercambien puntos de vista al ofrecer espacios
de interaccién que permitan el desarrollo de significados de los textos leidos. Asimismo, el
intercambio de preguntas tiene como propoésito formar ciudadanos criticos que sean

capaces de tener diferentes puntos de vista y opiniones de un escrito.

“En vez de preguntas asépticas del tipo “¢ cudl es la idea principal?”, “resume este
texto”, “subraya el tema de cada parrafo”, son mas utiles los enunciados con pronombres
personales: “;Estas de acuerdo?, ¢Qué te recuerda?, ¢En qué coincides con el autor?,

2y con tu compariero?” (Cassany, 2011, p.37).

En sintesis, es muy importante el rol que cumple el mediador en la lectura, ya que
este debe estar preparado para guiar a los lectores en la construccion de diversos
significados a partir de lo que leen y que, ademas, no existe una Unica interpretacion al
momento de comprender. Ante esto, el docente serd el encargado de entregar las

herramientas necesarias para que puedan alcanzar los objetivos propuestos.

5.4 La lectura de textos informativos

Teniendo en cuenta que tradicionalmente la Escuela ha basado el desarrollo de la
comprension lectora con textos literarios narrativos, se considera necesario incorporar en
las aulas préacticas pedagdgicas que familiaricen a los estudiantes con distintos tipos de

textos informativos.

Hoy en dia los libros informativos tienen cada vez mayor presencia en bibliotecas,
escuelas y sobre todo en las practicas de lectura de los nifios. Este tipo de libros apela a
la imaginacion, creatividad y fantasia de los lectores. Una de las tareas de los docentes
como mediadores es brindar a los nifios diferentes maneras de leer los textos, brindar

oportunidades variadas de lectura y llegar a conectar a un lector con un libro.

Los libros informativos también pueden proporcionar eso que se dice
generalmente para los libros de ficcion “el placer de la lectura”. Porque los buenos libros
implican al lector en lo que cuentan y le invitan a preguntarse por sus intereses y

emociones.
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Garralon (2013) plantea que los libros informativos para nifios han sido creados
por especialistas que buscan exponer de manera comprensible el saber y su lectura sea
una actividad placentera. La informacion se ofrece de manera organizada y disefiada

especialmente pensada en ellos.

“Por lo general se asocia este tipo de libros a materias duras [...] Lo que nosotros
denominamos libros informativos se considera como “no ficcion”” (Garralon 2013, p.35).
La principal intencion de los libros informativos es poner determinados temas al alcance
de los lectores, haciéndolos interesantes y comprensibles temas relacionados a la ciencia

o al saber en general.

Un buen libro de informacién invitara al lector a seguir indagando y en busca de
respuestas a sus preguntas, pues el escrito le invita a participar en un proceso de
basqueda constante, debido a esto resulta fundamental aprovechar la curiosidad de los
nifos por sus intereses, de esta forma se estard alentando su deseo de conocer y

abriendo puertas al conocimiento.

He aqui la importancia de algunos recursos del texto como lo son las preguntas y
la busqueda de ideas preconcebidas de los lectores. Es por esto que se considera como
un “texto abierto”, ante esto Becerra (1993) citada por Garralén (2013) sefiala que “un
texto abierto coopera con el lector, pone en duda sus creencias espontaneas”, es decir,

busca continuamente ayudar a los lectores con su autoaprendizaje.

5.4.1 Diferentes niveles de lectura que nos ofrecen los textos

informativos

La lectura de textos informativos implica ciertas dificultades a la hora de leer, éstas
van desde como extraer informacioén principal hasta saber como leer en un formato textual
gue no siempre esta ordenado de izquierda a derecha. Ante la lectura de este tipo de
textos, los lectores deben mantener una actitud critica, reconocer las intenciones del autor
realizando comparaciones, averiguando mas acerca del tema, juzgando la veracidad de

este y haciendo predicciones e inferencias.

En los textos informativos para nifios se adopta un lenguaje mas sencillo para el
lector y asi facilitar su comprensién. De igual forma, muchos de estos libros cumplen con
el cometido de plantear curiosidades que seduciran a los nifios y les invitara a discutir o

investigar méas, debido a que son libros “abiertos” que extienden la experiencia lectora
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mas alla del texto y del libro y les brinda la oportunidad de ser activos en sus
aprendizajes. Ademas, los textos informativos nos ofrecen diferentes niveles de lectura

gue a continuacion se presentaran de manera mas detallada.

Marina (1994) citado en Garralon (2013), sefiala que un buen libro informativo
estimula la inteligencia porque: anticipa, previene, utiliza informacion sabida, reconoce e

interpreta.
e Tipografia:

La tipografia es uno de los recursos de disefio mas utilizados para discriminar los
niveles de lectura. Garralén (2013) define la tipografia como “el arte de disponer
correctamente el material de imprimir de acuerdo con un propésito especifico: el de
colocar las letras, repartir el espacio y organizar los tipos con vistas a prestar al lector la

maxima ayuda para la comprension del texto” (p.99).

Los libros donde la informacién se presenta de forma narrativa nos encontraremos
con que el titulo tendréa relaciéon con el contenido del capitulo. Por otra parte, en los libros
no narrativos, la tipografia suele separar bloques de textos con diferentes tamafios de
letras, este recurso ayudara al lector a definir qué prefiere leer o por donde desea

comenzar.
e Preguntas:

El rol de las preguntas es fundamental, ya que en muchas ocasiones invitan al
lector a realizar una pausa y asi reflexionar sobre lo que estan leyendo. Con esto se
pretende que el lector se interne en su propio conocimiento para poder responder a la
interrogante o bien, contrastar o ampliar sus conocimientos previos. El propdésito de las
preguntas es que les permitan utilizar lo que saben para poder entrar en la informacién

nueva.
e Precision en el lenguaje:

El lenguaje tiene variadas funciones, ya sea comunicativa, expresiva, imperativa,
poética, entre otras. Pero también tiene una funcion analizadora y la riqueza Iéxica de
cada uno es una herramienta de analisis de la realidad. Guérin (1993) citado por Garralén
(2013) menciona que “En divulgacion es esencial la exactitud cientifica. No decir nada

falso es muy importante, sobre todo si uno se dirige a niflos muy pequefios” (p.109).
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e Metéaforas y comparaciones:

Si bien el uso de este tipo de recursos se relaciona de manera casi exclusiva a los
textos literarios, en los textos informativos también se puede hacer uso y Garral6n (2013)
da algunos ejemplos de aquello “cuando decimos la falda de la montafa, o las patas de
una mesa” (p.111). En este caso el uso de metaforas tiene como proposito establecer

semejanzas entre lo que se desea explicar y lo que los lectores conocen.

Asimismo, otro recurso que es utilizado es referido a las comparaciones, las cuales
son deducidas desde otros ambitos de experiencias y son mas familiares para los nifios.
Esto se puede realizar por escrito y se utiliza referencias que los lectores pueden imaginar
0 bien se puede hacer a través de ilustraciones “El libro Dientes para masticar (Altea)
muestra dientes humanos comparandolos con los de animales y especificando tamafos y
usos de cada uno con dibujos realistas” (p.114). A través de estos dos recursos

expresivos se puede hacer concreto y conocido lo que parece lejano y abstracto.

5.4.2 El rol de las imagenes

Hoy en dia es casi imposible concebir un libro informativo sin imagenes a
excepcion de algunos como lo pueden ser las de tipo biograficos o temas mas abstractos
como las matematicas, esto debido a que los libros necesitan invitar estéticamente a la

lectura.

Actualmente el gran desarrollo que ha tenido la reproduccion grafica ha sido muy
espectacular, pues muchas veces la belleza de las fotografias capta inmediatamente la
atencion del lector. Realizarnos interrogantes como ¢el texto estd supeditado a la
imagen?, ¢la imagen s6lo decora?, ¢(de qué manera la imagen puede ayudar en la
comprension de la informacién?, todas estas preguntas nos ayudaran a establecer
estrategias que guien a los estudiantes y no se dejen seducir Unicamente por las

imégenes sin darles un sentido.

Una imagen también necesita ser interpretada, dado que ante ella hay alguien que
la mira desde una perspectiva personal para otorgarle algun significado. También

podemos mirar la relacion que tienen con el escrito, y observar si lo apoyan o lo clarifican.
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Garralon (2013) expone siete funciones concluyentes respecto a la funcién de la

imagen en los textos informativos:

Motivadora: “Acompafia al texto, pero no interactda” (p. 130)

Vicarial: “La imagen sustituye a los contenidos verbales porque son largos
y dificultosos de detallar” (p. 130)

Catalizadora: “Hay una intencion de abarcar muchos acontecimientos que
generalmente no se dan juntos” (p. 130)

Informativa: “Explicita el mensaje del texto. Por ejemplo, el dibujo de un
bosque [...] engloba una categoria o clase de objetos”. (p. 130)
Explicativa: “Se superponen cdédigos. Imagenes realistas con flechas que
explican, por ejemplo, la direccion del viento, o la evaporacién del agua”
(p.132)

Facilitadora / Redundante: “Generalmente sobra y se encuentra cada vez
menos, pues el texto lo dice todo de manera clara y explicita” (p. 132)
Estética: “Cada vez menos frecuente, se usaba para rellenar una péagina,

equilibrar una diagramacion, dar color a un espacio, etc.” (p.132)

Se puede concluir que la imagen puede tener diferentes funciones en los textos

informativos,

ya sea una funcidon representativa o interpretativa para facilitar la

representacion de ideas complejas de una forma concreta, o también se puede mencionar

su valor connotativo el cual resulta ser esencial, pues la imagen puede ayudar a los

lectores a retener informacién en la memoria para después poder establecer relaciones

conceptuales o bien pueden dirigir la atencion y provocar un determinado efecto en el

receptor influenciandolo de una u otra manera.
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6. DISENO METODOLOGICO

6.1 Estudio de casos

El disefio que se utilizé en esta investigacion corresponde al estudio de casos,
debido a que este tipo de disefio nos permite profundizar en situaciones especificas que
nos interesan tanto por lo que tienen de Unico como por lo que tienen de interés. El
estudio de casos es el estudio de una particularidad que permite capturar la complejidad
de un caso singular para comprenderlo en circunstancias importantes en la medida que se

profundiza.

Para Stake (1998), un estudio de casos “Centra la atenciéon en una pregunta que,
en particular, puede ser comprendida a partir de uno o mas casos”, este disefio tiene las

siguientes caracteristicas:

« Es particular, ya que se centra en la particularidad de algun contexto o
actores

+ Es descriptivo, debido a que ayuda a describir mejor algo que se quiere
entender

% Es inductivo, puesto que se recoge con objetividad lo que esta ocurriendo

El estudio es de caracter intrinseco, ya que se encuentra la necesidad de
investigar una situacién general, lo cual se puede entender mediante el estudio de un
caso particular. En este trabajo de titulacién se entenderd como unidad de analisis, una
determinada cantidad de docentes de Educacion Basica y Diferencial, ademas de algunos

estudiantes de tercero y cuarto basico como objeto de estudio.

En suma, este disefio es pertinente para abordar el problema y objetivos de este
estudio de casos, ya que implica documentar y analizar la evidencia de manera

sistematica y completa al ofrecer detalles especificos del desarrollo de la investigacion.
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6.2 Escenarios y participantes

Este estudio de casos se sitla en un establecimiento educacional particular
subvencionado de la comuna de Estacion Central donde se desarroll6 la Practica
Profesional durante el afio 2020 (Experiencia Laboral IV). El colegio cuenta con los
niveles de Educacion Parvularia, Ensefianza Béasica y Enseflanza Media con una
matricula aproximada de 837 estudiantes. Posee un indice de vulnerabilidad que en
Enseflanza Basica alcanza el 78% y un 79,9% en Enseflanza Media, dado que en su
mayoria los alumnos se encuentran inmersos en un contexto con muchas carencias
econdmicas, afectivas y culturales. El colegio cuenta con subvencion escolar preferencial
y programa de integracién escolar donde reciben apoyo cerca de 128 alumnos con NEE
transitorias y permanentes con apoyo de un equipo multidisciplinario compuesto por: 7
Educadoras Diferenciales, 1 Psicopedagoga, 1 Fonoauditloga, 1 Terapeuta Ocupacional

y 2 Psicélogas.

Con relacion a los docentes, el establecimiento cuenta con 52 profesores en total.
Especificamente en Educacién Basica, la docente de tercero basico este afio es primera
vez que esta con ese curso, a diferencia de la profesora de cuarto basico quién trabaja
con sus alumnos desde el afio pasado. Respecto a la educadora diferencial
correspondiente a tercero y cuarto basico, entregé apoyo a los estudiantes durante el
primer semestre y al comenzar el segundo semestre se encontraba con licencia médica

por postnatal.

En cuanto a las actividades que se han llevado a cabo en el contexto de
virtualidad, éstas principalmente han estado enfocadas a que los nifios/as realicen
actividades quincenales en que se entrega un set de tareas por asignatura, todas
relacionadas al trabajo con el texto escolar entregado por el Ministerio de Educacion,
donde muy pocos estudiantes realizan estas entregas 0 en varias ocasiones no

comprenden bien como desarrollar dichas actividades.

De acuerdo con la informacion disponible en el sitio web de la Agencia de Calidad
de la Educacion. El afio 2019 el colegio se ubicé en una categoria de Desempefio Medio
— Bajo, esto quiere decir, que sus estudiantes han obtenido resultados por debajo de lo
esperado en aspectos académicos o de desarrollo personal y social, teniendo en
consideracion el contexto sociodemografico en el que estan inmersos. Respecto a la

prueba SIMCE del afio 2018 de Lenguaje y Comunicacién, en el d&mbito de Lectura en
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cuarto béasico, obtuvo 246 puntos, en comparacion con establecimientos del mismo grupo
socioeconémico. En comparacion con la evaluacion anterior, el afio 2018 el
establecimiento obtuvo resultados considerablemente mas bajos, 23 puntos menos que
en el afio 2017 (269 puntos).

Esta investigacion se centra especificamente en las practicas que llevan a cabo
docentes de Educacion Bésica y Educacién Diferencial de tercero y cuarto basico
respecto al trabajo de la comprension lectora en general y la lectura de textos
informativos, tanto en un contexto de virtualidad como de presencialidad. Asimismo, se
pudo identificarla percepciéon que tienen los estudiantes de tercero y cuarto basico
respecto al trabajo de la lectura en las clases de lenguaje y cémo les gustaria que se

éstas se realicen.

Se indagé en los objetivos especificos con dos docentes de Educacién Basica, de
tercero y cuarto basico y dos de Educacion Diferencial que anteriormente tenian
experiencia desempefiandose en estos niveles, para esto se utilizO consentimiento
informado el que se puede observar en el anexo 1. El criterio que se utilizé para realizar la
selecciéon corresponde a que son docentes especialistas en el area de Lenguaje y
Comunicacion y las Educadoras Diferencial son quienes trabajan colaborativamente con
ellos, por lo tanto, ambos son protagonistas de la realidad en estudio. Igualmente, se
considero la participacion de cuatro estudiantes. De estos cursos se seleccionaron dos
muestras al azar, pero fueron escogidos de manera equitativa en cuanto al nimero de

alumnos y al rango de edad (9 a 10 afios).
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En los siguientes recuadros se presenta informacion acerca de los participantes de

esta investigacion:

Docentes de Ensefianza Basica y Educacion Diferencial

Nombre Dependencia Especialidad / Mencion Afos de
Experiencia
Andrea Particular Educacién Diferencial — Mencién Trastornos del 14 afos
Subvencionado | Lenguaje y Audicion
Alejandra | Particular Educacién Diferencial — sin mencién 12a15
Subvencionado afos
Valentina | Particular Educacién Parvularia, Educacion Basica — Mencion 22 afios
Subvencionado | Lenguaje y Comunicacion
Carla Particular Educacion Basica - Especialista en lectoescritura en | 18 afios
Subvencionado | NB1
Estudiantes de 3°y 4° Basico
Nombre Curso Edad
Ignacia 4° Bésico 10 afios
Emilia 3° Basico 9 afios
Baltazar 4° Basico 10 afios
Lorena 3° Basico 9 afios

6.3 Estrategias de recoleccion de informacion

e Entrevista a docentes de Educacion Bésica y Educacion Diferencial:

Se elaboré una pauta de entrevista comin para los docentes, en base a las

recomendaciones de la profesora guia, luego se validé la entrevista sometiéndola a una

prueba piloto obteniendo asi una version definitva y apta para aplicar con los

participantes. La version definitiva aplicada puede verse en el anexo 3.
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Con este instrumento se abordaron los siguientes objetivos especificos:

¢ ‘ldentificar las practicas que realizan docentes de tercero y cuarto basico al
momento de trabajar la comprension lectora en general y la lectura de textos

informativos en particular en contexto de virtualidad y de presencialidad”.

¢ ‘Identificar las practicas que realiza la Educadora Diferencial en tercero y cuarto
basico al momento de trabajar la comprension lectora en general y la lectura de

textos informativos en particular en contexto de virtualidad y de presencialidad”.
La entrevista se dividi6é en las siguientes dimensiones:

Concepciones acerca de la lectura: Se indag6 respecto a las concepciones que

tienen docentes de Educacién Béasica y Educacion Diferencial acerca de la
comprension lectora y su importancia en los procesos de aprendizaje en alumnos de

primer ciclo y también en el desarrollo personal y social de estos.

Ensefianza de la lectura en contexto de virtualidad: Se identific6 de como los

docentes consideraban que el contexto de virtualidad ha impactado en el proceso
lector de los alumnos y qué estrategias han tenido que desarrollar en este contexto y

gué dificultades asociadas a éste han tenido que enfrentar.

El trabajo con textos informativos: En esta dimension se pudo identificar qué textos

utilizaban habitualmente al momento de trabajar la comprensién lectora y en qué
oportunidades trabajaron con textos informativos y qué situaciones de ensefianza

disefiaron con relacion al trabajo con este tipo de textos.

Estrategias _de lectura: Se obtuvo informacion en cuanto a las estrategias que

utilizaban en el desarrollo de la comprension lectora, qué criterios utilizaban al
momento de elegir los textos para desarrollar la lectura comprensiva, si se
consideraba o no los intereses y opinion de los alumnos en esta selecciéon y como se
evaluaba la comprension lectora en un contexto de presencialidad y cémo se llevo a

cabo en el contexto de virtualidad.
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e Dificultades en Comprension Lectora: En esta Ultima dimension, se esperaba

conocer cudles fueron las principales dificultades vinculadas a la comprension lectora
gue evidenciaron en sus estudiantes, las principales causas asociadas a estas
dificultades y las estrategias que propondrian para ayudar a mejorar los niveles de

comprension en los estudiantes.

e Entrevista a estudiantes de 3° y 4° Basico:

Se elabor6 una pauta de entrevista comun para los estudiantes, en base a las
recomendaciones de la profesora guia, luego se validé la entrevista sometiéndola a una
prueba piloto obteniendo asi una version definitiva y apta para aplicar con los alumnos de

ambos cursos. La version final de la pauta aplicada se puede observar en el anexo 4.
Con este instrumento se abordaron los siguientes objetivos especificos:

e ‘“Identificar la percepcion de nifios de tercero y cuarto basico sobre la ensefianza

de la lectura y los textos que usan en las clases de lenguaje”.
La entrevista se dividio en las siguientes dimensiones:

e Lalecturaen clases de Lenguaje: En esta dimensién se pudo identificar la visién

gue tenian los estudiantes de tercero y cuarto basico sobre la ensefianza de la
lectura en las clases de lenguaje, ademas, se evidencio lo que les gusta y lo que
no de estas clases y cémo les gustaria que fuesen estas sesiones de lectura.
Asimismo, se obtuvo informacion acerca de qué textos conocen y cuales son los

que utilizan con mayor frecuencia en el colegio.

e Gustos v preferencias en la lectura: Fue posible identificarlas preferencias que

tienen por la lectura, a partir del planteamiento de situaciones donde debian
escoger lo que les gustaria leer explicando el por qué. Asimismo, se pregunt6 de
gqué manera prefieren leer; lectura silenciosa, junto a un compafiero o lectura
guiada por el docente. Ademas, se les pregunté respecto a como se sienten al
momento de leer algo que les gusta y algo que no les gusta y el por qué se sienten

asi en ambos casos.
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e Textos Informativos: En esta Ultima dimensién se mostrdé al entrevistado cuatro

imagenes dandole tiempo para que las observara con detencion. Posterior a eso
se realizaron preguntas acerca de lo que sabia de cada texto, con la finalidad de
gue mencionara a qué tipo de texto correspondia, las caracteristicas que pudo
observar y en qué otro lugar habia visto ese tipo de texto. Igualmente se pregunt6
con relaciéon a lo que pensaba de los textos que informan acerca de un tema y con

cual o cudles han trabajado en el colegio.

6.4 Etapas

Este estudio de casos consta de las siguientes etapas:

Primera etapa: En esta etapa se trabajo en la elaboracién de una entrevista que

se aplicé a docentes de Educacion Basica de tercero y cuarto basico, quienes realizan la
asignatura de Lenguaje y Comunicacién en estos cursos, y también a las Educadoras
Diferencial. Con la finalidad de evidenciar las perspectivas que tienen respecto a las
practicas que llevan a cabo dentro del aula al momento de trabajar la comprension lectora

en general y la lectura de textos informativos especificamente.

Asimismo, fue posible conocer acerca de los desafios que ha implicado trabajar la
lectura en tiempos de virtualidad, indagando acerca de los principales obstaculizadores o
barreras que tuvieron que enfrentar para trabajar la lectura y cémo esto ha impactado en
el desarrollo de competencias lectoras de sus estudiantes al enfrentarse a este contexto.

Una vez ya realizadas las entrevistas se procedio a transcribir cada una de estas.

Segunda etapa: Al comienzo de esta etapa se trabajé en la creaciéon de una

entrevista que se aplicé a un grupo de estudiantes de tercero y cuarto basico. Se
entrevistd de manera individual a cuatro estudiantes, dos de cada curso. Con la finalidad
de poder conocer la percepcién que tenian acerca de las actividades de lectura que se
llevaban a cabo en las clases de lenguaje, lo que les gustaba y lo que no de estas clases
y cOmo les gustaria que se realicen. Ademas, se pudo indagar un poco mas respecto a lo
gue sabian acerca de los textos informativos y con cuales habian tenido la oportunidad de
trabajar en clases. Al finalizar esta etapa se llevé a cabo la transcripcién de las entrevistas

realizadas.
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Tercera etapa: Por ultimo, en esta etapa se realiz6 un analisis de toda la

informacion que se pudo obtener a partir de las entrevistas a docentes y estudiantes y de
esta manera poder contrastarlas en cuanto a lo que mencionaron cada uno de los

participantes.

6.5 Estrategias para el andlisis de la informacién

Para abordar el analisis de la informacién, se realizé la transcripcién integra de
cada una de las entrevistas, que se pueden observar en los anexos 7, 8, 9, 10, 11 y 12.
Luego, se utilizd una matriz para cada dimension, tanto en el caso de las entrevistas de
los docentes como con las entrevistas de los estudiantes. En cuanto a los docentes
entrevistados se utilizaron, cinco matrices las cuales se dividieron de acuerdo con las
dimensiones presentes en la entrevista, a su vez estas abarcaron alrededor de tres a
cuatro subdimensiones directamente relacionadas a la dimension general, estas se
determinaron a partir de algunas preguntas presentes en la entrevista y que permitian

obtener la informacién mas relevante.

En cada una de las matrices se transcribieron extractos de las entrevistas que se
consideraron relevantes y cada uno de estos tenia un color que representaba la
informacion especifica de cada subdimensién. De la misma forma, se analizé la
informacion que se obtuvo a partir de las entrevistas a los estudiantes, en que se
realizaron tres matrices generales y se llevé a cabo el mismo proceso que se describe
anteriormente. Por ultimo, al final de cada matriz se realizé un analisis en base a la
informacion que se extrajo separandola en ‘lo comun”, es decir, la informacién en la que

concordaban los entrevistados y “lo particular”, aquello que corresponde a informacion

especifica entregada por algun participante.
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7. RESULTADOS

En este apartado se dan a conocer los resultados que se obtuvieron del andlisis
cualitativo realizado a partir de las entrevistas que fueron aplicadas a docentes de
Educacion Basica y Educacion Diferencial con el propésito de indagar acerca de las
concepciones que tienen respecto a la lectura y la importancia que ésta tiene en el
desarrollo a nivel general de los estudiantes. Asimismo, se pudo evidenciar como la
virtualizacion del trabajo de la lectura ha impactado en el desarrollo de competencias

lectoras en los alumnos.

Otro aspecto que también fue posible identificar, esta referido al uso de estrategias
de comprension lectora en general y también al trabajo con textos informativos
especificamente, y qué situaciones de ensefianza disefiaron en las clases para trabajar
con este tipo de textos. Por ultimo, se pudo establecer las principales dificultades
asociadas a la comprension lectora que identificaban las entrevistadas en sus estudiantes

y qué estrategias propondrian para mejorar los niveles de comprension de sus alumnos.

Este instrumento de recoleccién de informacion utilizado responde a los siguientes

objetivos especificos:

¢ ‘ldentificar las practicas que realizan docentes de tercero y cuarto basico al
momento de trabajar la comprension lectora en general y la lectura de textos
informativos en particular en contexto de virtualidad y de presencialidad”

¢ ‘“ldentificar las practicas que realiza la Educadora Diferencial en tercero y cuarto
basico al momento de trabajar la comprension lectora en general y la lectura de

textos informativos en particular en contexto de virtualidad y de presencialidad”.

Por otra parte, también se dara a conocer los resultados del andlisis cualitativo
realizado a las entrevistas que se aplicaron a los estudiantes pertenecientes a tercero y
cuarto basico. Con la finalidad de poder conocer la visién que tienen los alumnos respecto
a las actividades relacionadas a la lectura que se llevan a cabo en las clases de lenguaje,
lo que les gusta, lo que no e identificar con qué tipos de textos trabajan con mayor
frecuencia. Ademas, de conocer sus gustos y preferencias en la lectura. Por ultimo, se
mostré a los estudiantes cuatro imagenes, donde cada una de ellas correspondia a un
tipo de texto informativo. El propésito de esta actividad era poder observar qué

caracteristicas de los textos podian reconocer los estudiantes.
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El instrumento de recoleccion de informacién utilizado responde al siguiente

objetivo especificos:

e ‘“ldentificar la percepcién de nifios de tercero y cuarto basico sobre la ensefianza

de la lectura y los textos que usan en las clases de lenguaje”.

A partir de lo anterior, el andlisis se orienta de la siguiente manera:

Docentes de Educacion Basica y Educacién Diferencial

Dimensiones

Cantidad de preguntas

I. Concepciones de la lectura (5)5,8,9
Il. Ensefianza de la lectura en contexto de virtualidad (3) 10,11, 12
. El trabajo con textos informativos (3) 13,14

IV. Estrategias de lectura

(7) 16, 17, 18, 19, 20

V. Dificultades en comprensién lectora

(4) 23, 24, 26

De esta manera se codifican los aportes de las docentes entrevistadas y se alude

a ellas de acuerdo con el orden en que se realizaron las entrevistas (1, 2, 3, 4):

e EDI1: Educadora Diferencial n°1
e ED2: Educadora Diferencial n°2
e EB1: Educacioén Basica n°1

e EB2: Educacion Basica n°2

Estudiantes de tercero y cuarto basico

Dimensiones

Cantidad de preguntas

I. La lectura en clases de lenguaje 5) 2,3,6
Il. Gustos y preferencias en la lectura 4) 7,8,10
[ll. Textos informativos (2) 11,12
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Asimismo, se codifican los resultados que se obtuvieron de las entrevistas a los
estudiantes, donde se alude a ellos de acuerdo con el orden en que fueron entrevistados
@1, 2, 3, 4):

e E1: Estudiante n°1 (cuarto basico)
e E2: Estudiante n°2 (tercero basico)
e E3: Estudiante n°3 (cuarto basico)

¢ E4: Estudiante n°4 (tercero basico)

7.1 Concepciones de la lectura en docentes de Educacion Bésica y

Diferencial

Esta dimension de andlisis tiene por objetivo conocer e indagar acerca de las
concepciones que tienen respecto de la lectura los docentes de Educacion Basica y
Educacion Diferencial y la importancia que tiene el desarrollo de las competencias

lectoras en los estudiantes y en el desarrollo personal y social de estos.

La importancia de la lectura y como influye en el desarrollo de los

estudiantes

La totalidad de las docentes sefala que la comprension lectora resulta ser una
competencia fundamental para la vida y para desenvolverse en la sociedad en general.
Asimismo, la mayoria sefiala que es una habilidad transversal a otras asignaturas. Esto se

refleja en las siguientes citas.

ED1: “Mira la comprension lectora para mi es fundamental (...) y la importancia de todo
esto tiene que ver que es transversal a todo lo que pueda aprender el nifio, tanto en el colegio en
todas las materias, estamos hablando de lectura y comprensién y en la vida en general (...
Entonces por eso es relevante el que el nifio desarrolle esta habilidad.”

ED2: “es fundamental para todo, para la vida (...) Para mi el lenguaje esta muy relacionado
con el pensamiento, yo creo que finalmente eso es para mi o lo esencial, como estoy recogiendo
una informacion, cémo la leo es de acuerdo a como puedo construir pensamientos. Entonces eso
es para mi la importancia radical de la comprension lectora, de la lectura y de la escritura.”
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EB1: “La comprension lectora es uno de los aspectos mas importantes que tiene lenguaje,
ya que sin comprensién uno dificilmente va a comprender lo que se esté leyendo, y es transversal
a todas las asignaturas, ya que matematica trabaja harto la comprension a través de los problemas
mateméticos, etc. Entonces es super importante poder desarrollarla en los nifios y nifias”

EB2: “La comprension lectora es la base para todo, si no hay una buena comprension
lectora, da lo mismo el area o el ambito que se esté trabajando, los nifios en general o los adultos
tampoco van a lograr comprender lo que se quiere expresar, 0 sea si yo no tengo una buena
comprension lectora no voy a entender matematica, no voy a entender ciencias, ni voy a entender
un simple afiche que me esté promocionando algo”

La mayoria de las docentes sefiala que la lectura es un aspecto esencial en el uso
del lenguaje, desarrollo personal y social de los estudiantes, ya que esto esta
directamente relacionado a la manera en cOmo se expresan y como se relacionen con los
demas. De esta manera, como un aspecto particular una de las docentes sefiala que el
uso del lenguaje esta directamente relacionado con el vocabulario que manejan los
estudiantes, ya que un estudiante que es no lector tendra un vocabulario mas reducido a
diferencia de quienes leen que tendran un vocabulario mas amplio lo cual les permitira
desenvolverse de mejor manera en cuanto a diversos aspectos tales como: relaciones

sociales y expresion escrita.

ED1: “es fundamental porque un nifio que tiene dificultades ya sea articulatorias o
comprensivas, eso lo va a llevar luego cuando escriba, luego lo que escribe lo va a leer mal, lo va a
comprender mal y nuevamente se va a dar un proceso de no entender, y bueno ahi lleva las
dificultades de aprendizaje en los niveles superiores.”

ED2: “como una manera de expresion, el lenguaje es una manera completa de
expresarse, ya sea lenguaje verbal, lenguaje de sefias, lenguaje corporal, finalmente todo es
expresion y todo eso nos sirve como para estar en este mundo, interactuar y finalmente incorporar
y hacer este proceso de desarrollo del pensamiento”

EB2: “Influye en un 100% porque aquel nifio que es no lector su vocabulario es muy pobre
y su forma de relacionarse socialmente también es pobre, mientras que aquellos alumnos que leen
o tienen una posibilidad mas amplia de ingresar a la lectura, aumentan en vocabulario en relacién
social, en expresion escrita. Hay muchos factores que van tomados de la mano con ese simple
hecho.”

El desarrollo de la lectura criticay sus beneficios

Respecto a la importancia del desarrollo de la lectura critica, se observa que existe
concordancia en las respuestas de las participantes, ya que mencionan que la lectura
critica ayuda a los estudiantes a poder expresar sus ideas, opiniones y tener una postura

critica ante diversas situaciones.
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ED1: “para que ellos vayan desarrollando una idea, una hipétesis, se vayan creando sus
propias opiniones”

ED2: “uno quisiera que haya una postura critica frente a lo que se lee, frente a la sociedad,
frente a muchas cosas.”

EB1: “tener las posibilidades de conocer otros tipos de pensamientos, tener la posibilidad
de hablar y poder expresar tus ideas, sobre todo eso, la posibilidad de expresar sus ideas con
sentido.”

EB2: “los ayuda a tener una opinién, a enfrentarse a dar una respuesta con fundamento,
les ensefia a poder expresarse y no decir “si, porque si o no, porque no” sino que dar un
fundamento de peso.”

7.2 Ensefianza de la lectura en contexto de virtualidad

En este apartado se esperaba poder indagar respecto a lo que implicé el periodo
de virtualizacién de la ensefianza y como se trabajo especificamente la lectura. Ademas,
de conocer qué estrategias adoptaron los docentes ante esto y qué dificultades trajo

consigo.
Impacto del contexto virtual en el proceso lector de los estudiantes

Todas las entrevistadas coinciden en que el proceso de virtualidad ha sido
complejo y ha tenido un impacto en el proceso lector de los estudiantes. Dos de las
participantes sefialan que es fundamental el apoyo que puedan tener en sus casas los

estudiantes y el compromiso de los apoderados con ellos.

Mientras que en lo particular una de las docentes menciona que, si bien ha influido
el contexto de virtualidad, para ella lo mas importante durante el afio ha sido poder
establecer una interaccién y proximidad emocional con los estudiantes preguntdndoles
cémo se sienten, pues para ella resulta importante el estado emocional del estudiante y la
actitud que este tenga frente a las actividades va a depender en gran medida de aquello.
Asimismo, indica que en este contexto para ella “la guia” ha pasado a ser mas que nada

una excusa, puesto que en este contexto no ha sido lo mas importante.
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ED1: “Totalmente, ha tenido mucho que ver el apoyo y el contexto que tienen de apoyo en
los hogares, 0 sea yo que trabajo con muchos nifios con sesiones online, puedo ver que hay
apoderados que estan al lado de ellos, pero apoyandolos de manera positiva, y lamentablemente
hay otros nifios que yo por ejemplo no he podido tener conexién porque pucha al apoderado se le
olvido o tiene mala conexién, pero no hay un interés entonces pasa mucho por el apoyo que
puedan tener en casa”

ED2: “Si ha influido, pero sabes mas que nada por la interaccién, porque quizas los nifios
si me pueden hacer la guia (...) Pero finalmente, yo me doy cuenta que eso no es fundamental
ahora (...) yo creo que tienen que ver si lo que esta influenciando a nivel emocional del nifio muy
fuertemente, entonces si yo al nifio obviamente me puede leer el texto, pero si tiene un mundo
emocional complejo, si esta teniendo bajo animo, depresion, en verdad el texto solamente es casi
una excusa (...) el nifio hace la guia, se acuerda un poco, presenta quizas un poco las dificultades
gue veias tu en aula, pero ahora es fundamental la proximidad emocional, que le preguntes cédmo
esta, qué hiciste, tus mascotas, eso es méas fundamental a que me haga la guia o no.”

EB1: “yo creo que ha sido como fome el trabajo de la lectura a través de la virtualidad,
porque si bien yo mando las actividades de lectura, etc. No estamos conscientes de si lo logran
hacer o no, no podemos verificar eso, porque no sabemos si efectivamente el nifio leyé o se lo
leyeron, si contesto él o le contestaron las preguntas”

EB2: “La verdad es que ha sido tremendo, mas que ver un tema positivo ha sido negativo,
porque los nifios la verdad es que bien poco han interactuado con el tema de la lectura, a eso hay
que sumarle que el poco apoyo de la casa tampoco es muy motivador, porque son familias que
tienen poca condicién lectora”

Estrategias en contexto de virtualidad

Con relacion a las estrategias que las docentes implementaron en el periodo de
virtualidad, existe concordancia respecto a que todas realizaban encuentros virtuales con
los estudiantes, la variacion existente tiene relacion con que las Educadoras Diferenciales
realizaban sesiones con los estudiantes a quienes prestaban apoyo especifico. Sin
embargo, las docentes de Educacién Basica realizaban estas sesiones junto a los

alumnos de todo el curso.

En lo particular, respecto a las estrategias especificamente todas las entrevistada
sefalaron cosas diferentes. Una de las docentes que ha trabajo de manera mas ludica
con ppt y dando énfasis a sus expresiones y tono de voz. Otra de las participantes
menciona que el colegio decidi6 conformar un departamento de lenguaje en el que
participaban docentes de 5to, 6to, 7mo, 8vo, profesora de lenguaje de Ensefianza Media y
dos Educadoras Diferenciales, ella correspondiente a Ensefianza Basica y su colega que
trabaja en Ensefianza Media, ademas de la profesora de segunda lengua y otra profesora

que es quien coordinaba todo.
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Por otro lado, una de las entrevistadas sefiala que realizaba las mismas
estrategias que en el colegio, las que consistian en leer por parrafos, subrayar lo
importante, volver al texto y marcar la respuesta correcta. La Ultima entrevistada,
menciona dos estrategias que utilizd, una de ellas corresponde a que disminuyé6 la
cantidad de textos y que estos no fuesen tan extensos. Ademas, realiz6 una encuesta a
los apoderados con la finalidad de conocer los gustos de los estudiantes y esta manera

poder generar instancias de lectura en base a sus gustos e intereses.

ED1: “estrategias mas que nada trabajar, pero de manera lidica o sea todos los ppt y lo
gue yo vaya haciendo tiene que ser con mucha imagen con mucho cambio de tonos de voz,
también mi cara, felicitaciones como que mucho eso, o sea trabajar conmigo con mi expresion para
gue él también se vaya como animando a lo que uno esta haciendo”.

ED2: “no hay clases virtuales donde estén todos los nifios, porque uno también podria
hacer un acompafiamiento ahi, decidi yo hacerlo por whatsapp, y también otra estrategia que se
uso en el colegio, es que se armd un departamento de lenguaje donde participa el profesor de 5to
y 6to, el profesor de lenguaje de 7mo y 8vo, la profesora de media de lenguaje y dos educadoras
diferenciales que somos mi colega de media y yo y la profesora de espafiol de segunda lengua y la
Karina que es la profesora que coordina todo, que también es profesora de lenguaje de media,
somos siete personas.”

EB1: “En las clases virtuales, las mismas que hemos trabajado en el colegio, que es ir
leyendo por parrafos, ir subrayando lo més importante, leer la pregunta, volver al texto, subrayar la
respuesta, luego marcar la alternativa, leer por turnos, etc. Lo mismo que trato de hacer en clases”.

EB2: “bajé la cantidad de textos, que no fueran largos, sino que fueran como mas cortos,
cosas asi como muy precisas relacionadas a los temas de interés de los mismos nifios. Hice una
encuesta con los papdas con preguntas para que le hicieran a ellos con relacion a qué les gustaria
leer o qué es lo que ellos leen en casa y en base a eso yo generé ciertos temas de lectura”.

Dificultades asociadas a la virtualidad

Con relacion a las dificultades que experimentaron con la virtualizacién de las
clases y especificamente con el trabajo de la lectura, las entrevistadas sefalaron cosas
diferentes. La primera menciona que, al no tener la opcién de poder continuar entregando
material impreso a los nifios, era muy dificil poder hacerlo a través de una pantalla, puesto

gue en sus casas los nifios tenian muchos distractores.

La segunda docente indica que la principal dificultad fue no contar con una
plataforma para poder hacer las clases, porque si bien las guias contenian instrucciones

muchas veces los estudiantes no las comprendian. Por lo que, la entrevistada sefiala que
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hubiese sido fundamental contar con una plataforma para poder entregarles una

explicacién y asi ellos pudiesen trabajar.

La tercera entrevistada, sefiala que una de las dificultades que experiment6 fue no
poder realizar lecturas con frecuencia con los estudiantes, ya que era un encuentro
semanal de una hora lo que no le permitia realizar un seguimiento. Por dltimo, la cuarta
entrevistada, menciona dos dificultades, una esta relacionada a que, si bien al comienzo
del afio comenzaron entregando la lectura complementaria en formato digital e impreso y
menos de la mitad de los estudiantes leyo los textos, la docente atribuye esto a la poca
cultura de lectura que tienen las familias. Otra dificultad que experimenté fue que menos
del 50% de los estudiantes se conectaba a los encuentros virtuales, entonces el

porcentaje restante no estaba trabajando la lectura en sus hogares.

ED1: “la mayor dificultad ha sido que por el tema de la cuarentena total, se cerré el colegio
y ya no se imprimieron mas guias como concretas, entonces solamente ha sido a través de la
pantalla y eso es complicado porgue el nifio tiene multiples factores de distraccidon cuando esta en
su casa”.

ED2: “la principal dificultad es no tener una plataforma para poder hacer la clase (...) si
bien esta super explicito las instrucciones y todo, pero para mediar la guia debiese haber una
plataforma donde ta invites al alumno para entregar una explicacion y que el alumno después
desarrolle la guia.”

EB1: “Que no puedo estar todos los dias haciendo la lectura, o sea yo a lo mas me junto
con los nifios una vez a la semana y una hora en la cual trato de hacer lo que més se puede”.

EB2: “nosotros continuamos con las lecturas complementarias que teniamos para el
programa del afio de tercero basico. Pero resulta que al tercer mes de los 30 alumnos sélo 10
lograron leer el libro y no porque no pudieran tenerlo, porque nosotros se lo hicimos llegar tanto
fisicamente como virtualmente, pero no es lo mismo leerlo dirigido en la clase. Porque nosotros
ademas tenemos ese problema, como las familias no tienen cultura de lectura lo ven como una
obligacion (...) fue dificil porque la cantidad de nifios que trabajan virtualmente es menos del 50%
en ambos cursos, porque yo hago clases en los dos terceros. Entonces el otro resto de los nifios
no esta trabajando la parte de la lectura”.

7.3 El trabajo con textos informativos

En esta dimension se pretendia identificar con qué textos trabajaban
habitualmente las docentes y al mismo tiempo poder indagar acerca del trabajo con los
textos informativos especificamente y que situaciones de ensefianza llevaban a cabo en

el trabajo con este tipo de textos en un contexto de presencialidad.
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Textos que se utilizan habitualmente durante las clases

Ante esto se observa que existe concordancia en las entrevistadas respecto a que
todas sefalan trabajar con todos los tipos de textos, desde textos literarios a textos no
literarios. Lo compartido por la mayoria de las entrevistadas es que sefialan trabajar con
textos que sean cotidianos para los nifios y, ademas, llamativos para su edad. En cuanto
a lo particular, Una de las docentes sefiala que ahora en contexto de virtualidad se ha
trabajado con los textos del libro de lenguaje, debido a que es lo que los alumnos tienen

€n Sus casas.

ED1: ‘trabajamos con la noticia, con las entrevistas, con recetas, o sea con todos los tipos
de textos (...) todo lo que se trabaja por o menos en lectura, comprension lectora se trata de
buscar lo mas cotidiano digamos, para que sea mas facil la comprension, el contexto”.

ED2: “En virtualidad hemos trabajado con el libro, con los textos del libro de lenguaje,
porque es lo que los nifios tienen y antes de pandemia utilizabamos con la profe de lenguaje
distintos tipos de textos que estaban mas cercanos a la cotidianeidad, no textos tanto como del
libro, entonces los llevabamos como a diferentes tipos de textos informativos con los que él si se
pudiese encontrar en el contexto cotidiano, de eso nos preocupabamos.”

EB1: “Todos los tipos de textos, literarios, no literarios, poéticos, etc. (...) depende de las
unidades, dentro del afio 0 en las unidades que trabajo durante el afio voy aplicando los diferentes
tipos de textos”.

EB2: “La verdad es que paso por todos los tipos de textos, desde textos literarios y no
literarios, incluyendo fabulas, novelas, infografias, biografia. La verdad es que trato de tener un
abanico diverso para que los nifios puedan hacer comparacion y contrastacion de los diferentes
tipos de textos y buscamos textos que sean llamativos para la edad de ellos”.

Los textos informativos

En general las docentes sefialan que comienzan trabajando con dar a conocer la
estructura del texto informativo. Lo compartido por dos de las entrevistadas apunta a que
luego de que los estudiantes conocen la estructura se realizan actividades de
comprension lectora. Una de ella menciona que al finalizar pueden exponer acerca de lo
leido y la otra docente indica que también se da el espacio para que ellos elaboren sus

propios textos.

ED1: “Mira para ver una noticia, se trabaja obviamente el dar a conocer la noticia, el
cuerpo de la noticia, se trabaja las partes de la noticia y ahi claramente va la comprension lectora
gue tienen que leer la noticia tienen que , muchas veces tuvieron que exponer, elegir no sé, se les
decia ya para tal dia tienen que traer ustedes recortada y pegada una noticia, pero la tienen que
leer con sus papas y tienen que exponerla al curso y decir qué noticia era como si ellos fueran los
reportero digamos, como ese tipo de actividades se hacian con ellos.”
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EB1: “Primero se les presenta el texto, se presenta la estructura, el proposito, luego uno
los hace leer distintos tipos de textos que sea de la misma clase, luego se les hace comprension
lectora respecto a esos mismos textos y por Ultimo se da el espacio para que ellos elaboren sus
propios textos”.

EB2: “Partimos desde lo macro a lo micro. Desde no usar el cuaderno y usar estas
estructuras como gigantografias donde ellos van conociendo, traemos el diario, buscamos textos
informativos como en el consultorio, buscamos textos en revistas, y trabajamos mucho desde ese
punto hasta antes de llegar a construir la definicién a pesar de que estamos trabajando la definicién
en forma inconsciente”

7.4 Practicas de ensefianza de la comprension lectora

En este apartado fue posible identificar las estrategias que llevan a cabo las
docentes para trabajar la comprensién lectora en general. Asimismo, poder indagar mas
en qué criterios se utilizaban al elegir los textos con los que se iba a trabajar y si acaso se
tenia en consideracion la opinién e intereses de los estudiantes. Por ultimo, fue posible
identificar de qué manera evaluaban la comprension lectora tanto en un contexto

presencial como virtual.
Fomento de la lectura en el establecimiento educacional

Con relacion al fomento de la lectura de parte del colegio se identificé que dos de
las entrevistadas mencionan las lecturas mensuales. Por otra parte, dos de las docentes
indican el uso de la biblioteca, una de ellas sefiala que ésta se utilizaba para realizar la
presentacion de la lectura mensual, mientras que la otra docente indica que la biblioteca
es un espacio que esta disponible para los estudiantes tanto en los horarios de clases

como en los recreos.

En lo particular una de las docentes sefiala que en el colegio disefian los planes de
lectura en relacién con los intereses de los escolares y una de las cosas que se habia
modificado para el presente afio escolar habia sido que se buscaron textos que hicieran
referencia a la diversidad cultural, puesto que en el establecimiento existe gran cantidad.
De la misma forma, otra de las participantes explica que ella todos los lunes comienza la
clase con una lectura que se elige del texto escolar, pero de una unidad diferente a la que

se esté trabajando.

62




ED1: “las lecturas que son mensuales, los libros, lecturas de guias, como eso un poco, no
es que se fomente tanto la lectura”

ED2: “se hacian muchos encuentros en la biblioteca donde se presentaba el libro del mes,
como los nifios tienen su libro mensual entonces se preparaba un ambiente, donde los nifios iban a
la biblioteca, se les presentaba con un ppt el libro del mes y también ellos tenian que dibujar o
hacer una representacion con el libro, buscAbamos como esas estrategias para incentivar la
lectura, como una estrategia desde el libro mensual que ellos tenian que leer”.

EB1: “Yo como profesora de lenguaje, es que todos los lunes comienzan la clase con
lectura, elegimos una lectura del libro, pero esa lectura no tiene que ver con la unidad que se esta
trabajando ya, es una lectura aparte”.

EB2: “la biblioteca esta abierta tanto durante las horas de clases como en los recreos para
que los nifios puedan ingresar, nosotros generamos los planes de lectura también en base a los
intereses personales de los nifios y a las vivencias que ellos tienen, una de las cosas que se
modificé para este afio fue buscar textos con diversidad cultural. Nosotros trabajamos en un
colegio donde la diversidad cultural estd4 super marcada por lo tanto se hizo un trabajo transversal
en terceros y cuartos basicos porque los textos iban a ser similares en tematicas para los dos
niveles”

Estrategias para el desarrollo de la comprension lectora

Respecto a las estrategias para desarrollar la comprension lectora que proponen
las docentes, existe concordancia las entrevistadas, ya que sefialan una estructura comuan
al momento de trabajar la lectura; lectura a través del docente, lectura compartida entre

los estudiantes (por parrafos), lectura individual, responder a preguntas de comprension.

Un aspecto en particular que menciona una de las docentes esta referido al uso de
un peluche o titere en las sesiones de lectura con la finalidad de que las clases no se
vuelvan algo monétono. Asimismo, sefiala que en ocasiones divide al curso en dos
grupos, uno de ellos se queda dentro de la sala y el otro se queda en el patio realizando la

lectura.

ED1: “muchas veces en las mafianas se hacian unos minutos que se tomaba cualquier
texto de sus libros y se hacian lecturas por pedacitos compartiéndolas por todos digamos, que
todos pudieran leer un trocito del texto. (...) al momento de leer, de contar una historia uno tiene
que utilizar todo, el cuerpo la expresioén facial el tono de voz, cambiar y eso se utiliza harto para el
tema de la comprension’.

ED2: “leemos el texto, volvemos a leer, lee la tia, leo yo, ahora leo fuerte, despacio,
después las preguntas” todo muy intencionado”
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EB1: “Como se organizan todas las clases, presentando la lectura, primero la leo yo, luego
la leen ellos, vemos cuantos pérrafos tiene, sacamos la idea principal de esos parrafos, hacemos
fichas que tienen que ver con los temas principales del texto, hablamos sobre los personajes del
texto, de descripcion fisica y psicolégica del personaje”.

EB2: “partimos con la lectura silenciosa, después se hace el juego relacionado con las
preguntas para poder saber sobre lo que estaban leyendo y verificar si realmente los nifios
entendieron el texto, después pasamos a otro tipo de texto y aplicamos otro tipo de lectura que
puede ser grupal, donde uno de los nifios tiene que ser el cabecilla y el que va dirigiendo la lectura
entre el mismo grupo. Después pasamos una etapa donde hacen lectura coral donde yo voy
indicando a los grupos cémo se va leyendo, lectura dirigida que es cuando vamos todos leyendo
en conjunto y de repente yo paro y le digo que siga a tal persona (...) muchas veces la mitad del
curso sale y hace la lectura afuera, y la otra mitad se queda dentro de la sala y hacemos
preguntas. (...) De repente aparecen algunos titeres o peluches contando historias, no es la profe
la que cuenta la historia, no es la profe la que da la instruccion, sino que es este personaje que
aparece.”

Criterios que se utilizan en la seleccion de los textos

Respecto a la seleccion de textos la mayoria de las entrevistadas sefiala que no se
da la oportunidad a los estudiantes que lean lo que ellos desean y se escoge lo que ellas

consideran mas pertinente o porque la lectura ya viene determinada.

Los aspectos particulares con relacion a los criterios que utilizaban las
entrevistadas al momento de elegir los textos con los que se trabajara la lectura, todas
mencionan cosas diferentes. Una de ellas dice que elige los textos segun los autores que
le parezcan mas atingentes y especificamente en el contexto de virtualidad ha dado més

énfasis al uso de cuentos con los cuales pudo trabajar las emociones.

Por otra parte, una de las participantes, sefiala que la eleccién del texto se realiza
en conjunto con la profesora de asignatura y observan si el texto cumple con las
caracteristicas que permitan desarrollar las estrategias que desean. Otra de las docentes
dice observar que el texto sea pertinente y cuente con las caracteristicas que los nifios

puedan reconocer, ademas, que sea acorde a su edad e intereses.

Otro aspecto en particular que se identific tiene relacion con que una de las
entrevistadas sefiala haber ocupado encuestas para saber qué les gustaria leer a los
estudiantes y menciona haber identificado que generalmente los varones prefieren leer
comic y las nifias textos de fantasia acerca de princesas. De la misma forma, indica que
en ocasiones utilizaban una témbola donde incluian diferentes portadas de textos,

entonces asi la eleccion la realizaban al azar.
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ED1: “ahora mas que nada me guio por autores, que puedan ser atingentes con respecto a
los contenidos que tratan, estoy hablando de lo que estoy haciendo ahora con los cuentos, hay
autores que me parecen mas cotidianos con respecto a lo que escriben, entonces yo ahi voy
viendo (...) por ejemplo ahora en este contexto de pandemia he trabajo mucho lo que son las
emociones a través de los cuentos. (...) en este contexto me he basado en como yo los conozco
primero, porque no a todos los nifios yo los conocia porque por ejemplo a los nifios de primero yo
no alcance a conocerlos, entonces a medida que fueron pasando las sesiones y los fui conociendo,
méas 0 menos fui conversando con ellos y a través de esa conversacion yo empiezo a elegir el
texto”

ED2: “Mas que el texto, con la colega veiamos las estrategias para que el nifio pudiera
extraer y que ese texto nos pudiera servir para desarrollar esas habilidades que queriamos
desarrollar ese era el objetivo. (...) No, porque esta centrado como en una parte nomas, es como la
parte de las profes, pero no esta centrado en decir “ahora vamos a ver” uno podria pesquisar que
“este texto funcioné un poco mas o se engancharon un poco mas los alumnos”, pero no habia
intencion en que los alumnos escogieran el texto, no nunca hubo esa intencién”

EB1: “que sea pertinente, que tenga caracteristicas que los nifios reconozcan, o sea no les
puedo presentar un texto que hable de algo que ellos no tienen ni idea, segin su edad de
desarrollo, segun sus intereses, segun el contexto en que ellos viven. (...) No, vienen ya
determinadas, yo trabajo harto con el libro del estudiante (...) entonces trabajo mucho con ese
material”

EB2: “muchas veces ocupamos estas encuestas o preguntas masivas, de qué les gusta
leer o qué tipos de textos son los que mas leen. (...) Muchas veces hay un listado de textos con las
portadas y las metemos a una caja que es como una especie de tdbmbola, y en base a esta tombola
sacamos el texto con el que vamos a trabajar”

De qué manera evallan la comprension lectora

Respecto a como se evaluaba la comprensién lectora de los estudiantes tanto en
el contexto de virtualidad como presencial, dos de las docentes sefialan que en el colegio
se evaluaba a través de pruebas y preguntas mientras leian. En contexto de virtualidad
una de ellas lo hizo a través de las conversaciones con los escolares y la otra sefiala que

evalla la comprensioén a partir de la realizacion de las actividades del texto escolar.

No obstante, una de las entrevistadas sefiala que de manera presencial evaluaban
la lectura de los estudiantes a través de una rdbrica que observaba mientras ellos leian y
en los encuentros virtuales lo realizaba de la misma manera, pues se reunia con ellos de

forma individual.

65




Un aspecto particular con relacion a cdmo se evaluaba la comprension lectora, una
de las entrevistadas menciona que ella no realiza pruebas, puesto que considera que si
hay algo que no les gusta no debiese ser evaluado. Entonces lo que ella hace es que
realicen actividades practicas tales como: Elaborar un diaporama, crear una nueva
portada al libro, hace un lapbook, grabar un video siendo booktubers, entre otros. En
contexto de virtualidad la docente sefiala que Unicamente trabajé intentando potenciar la

lectura a partir del uso de textos cortos.

ED1: “se evaluaba formalmente con guias, si se hacia lectura de cuentos se les pedia que
dibujaran alguna parte de las que ellos recordaran y después las podian exponer, o sea se hace de
diferentes formas no es sé6lo con preguntas y respuestas. (...) Ahora en el contexto de virtualidad
es mas conversacion en relaciéon con la lectura del cuento o del texto que tengan que ver. O sino
claramente con un ppt, con imagenes, ahi vamos viendo diferentes formas para que no sea como
mondétono.”

ED2: “el 2019 utilizamos ribrica para eso, entonces los nifios tenian que leer y uno los
escuchaba. (...) tengo la clase virtual con ellos uno a uno, entonces me tienen que leer si o si y ahi
yo me doy cuenta si ha avanzado, si esta medio triste, también esta influenciando como esta
leyendo”.

EB1: “Con pruebas, con preguntas abiertas en un momento de la lectura, eso (...) A través
de preguntas, con las mismas actividades que trae el libro y como te decia al principio, ha sido
dificil esto, entonces hemos podido trabajar bien poco la comprensién”

EB2: “yo no hago pruebas de comprension lectora, porque siento que la comprension
lectora tiene que ser algo que te guste (...) me carga hacer pruebas de comprension lectora,
porgque eso es matarle el gusto por la lectura. (...) Lo que yo hago son actividades practicas, por
ejemplo, construir un diaporama de una escena que te gusté o construir una nueva portada o
simplemente dibujar qué fue lo que mas te gustd, algo tan simple como eso. Hay nifios que me
dicen “;tia y podemos hacer un lapbook?” que son estos como tripticos donde estan las partes del
texto, como de apartados de temas. O lo otro que me gusta que ellos construyan son los
booktubers, donde se personifican con alguno de los personajes que mas les gusté y me muestran
quien es el autor, de qué trato la historia, entonces esa es la evaluacion y es muy diferente a que
yo les entregue una prueba. (...) s6lo estoy tratando de potenciar la lectura a través de textos
cortos”.

7.5 Dificultades en comprension lectora

En el apartado correspondiente a esta dimensién, fue posible evidenciar las
principales dificultades que los docentes ven asociadas a la comprensién y lo que esto
implica. lgualmente, se les consulta respecto a qué estrategias propondrian para
potenciar el desarrollo de habilidades lectoras y de esta manera los estudiantes pudiesen

mejorar en cuanto a los niveles de comprensioén lectora en que se encuentran.
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Nivel de comprension lectora que tienen los estudiantes y las posibles

causas de esto:

Existe consenso en las entrevistadas al momento de ser consultadas respecto al
nivel de lectura que observan en sus estudiantes y mencionan que se encuentran en un
nivel bajo. Asimismo, se identifica que dos de las entrevistadas sefialan que el bajo nivel
en comprension lectora esta directamente relacionado al contexto socioemocional de los

estudiantes.

Por otra parte, dos docentes mencionan que una de las principales causas del bajo
nivel en comprensién lectora, corresponde a la gran cantidad de estudiantes migrantes en
el establecimiento, ya que muchos de ellos no tienen adquirido en su totalidad el idioma

espafiol.

ED1: “En general es bajo, pero también por las mismas dificultades asociadas que tienen,
y claramente sus dificultades (...) se asocian a todas estas areas; lo social, lo emocional, el apoyo
en casa, que son factores que uno dentro del aula no puede controlar, sino que solamente tu
trabajas con lo que tiene y con lo que viene el nifio, pero si uno pudiese mejorar estos otros
factores ambientales, mejoraria mucho el tema de la comprensién y otras cosas del aprendizaje en
general”.

ED2: “Basico e Intermedio, lo evidencio porque llevo con alumnos a veces cinco afios y no
Veo que su comprension lectora o su lectura haya mejorado significativamente (...) porque por una
parte ellos vienen de un contexto donde la lectura no es importante. (...) Generalmente, en el
medio donde estoy no les gusta leer, no hay bibliotecas en sus casas, no les gusta, muy poco (...)
Sobre todo, si son nifios que no reciben apoyo de casa sisteméatico de parte de sus papas, desde
ahi ya, porque pueden tener todas las estrategias en el colegio, pero si en la casa no ven a nadie
leyendo ni escribiendo, ni nada, es dificil’.

EB1: “Es bajo, el nivel de comprensién bajé mucho porque la realidad de nuestro colegio
ha sido compleja, porgue tenemos hartos alumnos inmigrantes, donde la mayoria son haitianos,
porque a estos nifios en realidad les cuesta mucho el poder leer, entonces mientras un nifio no
sepa leer, no puede comprender la lectura, porque todo su conocimiento esta enfocado en poder
decodificar, poder entender, juntar las letras, entonces no esta pensando en que esta entendiendo,
sino que solo de lograr la lectura”

EB2: “Ellos tienen una comprension lectora media — baja y hay un grupo que tiene
comprension lectora baja o no hay comprension lectora. Porque nosotros al trabajar con alumnos
migrantes, tenemos muchos alumnos que estan en un proceso de adquisicion del idioma espafiol,
por lo tanto, la comprension lectora, se va desarrollando de forma paulatina, pero no los puedes
tener a todos en el mismo nivel”
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Dificultades asociadas a la comprensidén lectora y estrategias para

mejorar los niveles de comprension lectora

Respecto a las dificultades asociadas a la comprension lectora, las entrevistadas
sefialan diferentes aspectos. Una de ellas menciona que esto lo puede observar en la
comprension de las instrucciones y al momento de establecer una conversacion
coherente. Asimismo, otra de las docentes sefiala que estas dificultades se observan
porque si bien los estudiantes logran extraer informacion a nivel literal, presentan

dificultades al realizarlo a nivel inferencial.

Otra de las dificultades que se menciona esté referida con la cultura de lectura que
hay en el hogar de los estudiantes. Ante esto la docente sefiala que, si los padres no leen,
y en sus casas no cuentan con variedad de libros, la comprension lectora que tendra el
alumno serd minima. Entonces no podra acceder a un nivel de pensamiento mas elevado

y analitico.

ED1: “comprension de instrucciones, también te hablaba en una conversacién normal
donde muchas veces los nifios uno les est4 conversando un tema y te hablan de cualquier cosa, o
sea afecta en todo el ambito de la vida en general”.

ED2: “lo que yo mas veo, es que ellos generalmente logran contestar una pregunta a nivel
literal, pero inferencial, no saben. Lo otro es que les cuesta incorporar las estrategias de
comprension, (...) mi impresion tiene que ver mas que nada con la recogida de la informacion, el
nifio cuando no sabe como recoger y leer un texto, no sabe recoger esa informacion, y la
elaboracién de la respuesta va a estar mala”.

EB2: “Un nifio que no es lector, que en su casa no hay libros, que sus papas no leen le va
a costar mucho mas, va a tener una comprension lectora minima, lo justo y lo necesario, entonces
para cuando tu lo quieras llevar a un nivel de analisis mas elevado, pasando a un nivel de
pensamiento mas analitico es mas complejo para él, porque sus herramientas de desarrollo lector
no son las mismas que las de un nifio que siempre ha estado leyendo”

En cuanto a las estrategias que propondrian para mejorar los niveles de
comprension lectora de los estudiantes. Dos de las entrevistadas sefiala que es muy
importante poder establecer un trabajo sistematico con la familia. Por otra parte, otra de
las entrevistadas menciona que una buena opcion seria proponer la realizacion de un
proyecto como escuela, de modo que todos trabajaran en conjunto y en paralelo la

comprension.
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Por dltimo, una de las docentes sefala que lo principal seria instaurar las lecturas
iniciales, con la finalidad de que los nifios lleven desde sus casas un texto que sea de su
interés y asi puedan leer mientras esperan a que suene el timbre, ella considera que esto
funcionaria, pues lo que leerian los estudiantes seria a elecciébn de ellos sin una

imposicién de por medio.

ED1: “La principal estrategia es que ojala en el hogar se les pueda leer desde pequefios,
acompafarlos, conversar, que puedan los nifios interactuar con los adultos, muchas veces los
nifios son dejados un poco de lado y los adultos conversan y los nifios no se tienen que meter
entonces la idea es que los nifios participen en todas las esferas en el hogar y desde ahi pasar a la
escuela y en la escuela también participar’.

ED2: “incorporar a la familia totalmente, porque ahi como que “la mesa se va quedando
coja”, si ya esta todo intencionado, estan las estrategias, esta el objetivo, los nifios si van
avanzando, pero igual queda “la pata coja”. Entonces yo agregaria el aspecto de los papas, porque
muchos papés no saben leer, en este contexto a mi me ha tocado, saben leer muy poco”

EB1: “haciendo algin proyecto como escuela, que nos pusiéramos de acuerdo y
lograramos llegar a que todos de alguna forma trabajemos la comprension en paralelo todos
juntos, yo creo que ahi se puede lograr, pero cada uno por separado no creo”.

EB2: ‘o principal es instaurar eso de las lecturas iniciales, nosotros lo tenemos, pero con
esto se ha ido perdiendo. Por ejemplo, que los nifios cuando van ingresando a la sala de clases,
tengan un texto de su gusto y en lo que esperan a que suene el timbre hagan una lectura (...) lo
principal es instaurar eso de las lecturas iniciales, nosotros lo tenemos, pero con esto se ha ido
perdiendo. Por ejemplo, que los nifios cuando van ingresando a la sala de clases, tengan un texto
de su gusto y en lo que esperan a que suene el timbre hagan una lectura”

7.6La lectura en clases de lenguaje desde la perspectiva de los

estudiantes

Este apartado tiene como propdésito identificar las actividades relacionadas a la
lectura que los estudiantes de tercero y cuarto basico sefialaron que realizaban en clases.
Asimismo, indagar acerca de qué actividades de estas les gustaban y cuales no y de qué
manera les gustaria que fueran. Igualmente se evidencié qué tipo de textos son los que

mas conocen Yy utilizan con mayor frecuencia.
Actividades que realizaban en las clases de lenguaje

La mayoria de los estudiantes entrevistados sefialan que realizaban actividades
del mismo tipo, Leer un texto por parrafos junto a otros compafieros. Dos de los

participantes sefiala que la docente les realizaba preguntas que tenian que responder en
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sus cuadernos o texto escolar. Dos de los alumnos mencionan en comun la lectura de

cuentos y poemas o trabajaban en la creacion de estos mismos.

Como un aspecto particular es posible sefialar que uno de los estudiantes dice que
ademas de las otras actividades que se mencionaron anteriormente también realizaban
disertaciones respecto a sus lecturas. Mientras que la otra estudiante entrevistada sefala

gue se sentaban en circulo en el piso a leer cuentos.

E1l: “cuando veiamos un poema o un cuento la tia a algunos los ponia con un libro al frente
de la pizarra a leer (...) una vez con mi compafiero Pablo, salimos a leer entonces empez6 él y
cuando apareciera un puntito me tocaba leer a mi y asi sucesivamente. (...) la tia nos hacia
preguntas nosotros las respondemos o en el cuaderno por si no tenemos espacio o en el libro.”

E3: “Haciamos de texto informativos de animales, leimos libros, haciamos actividades con
los libros, disertabamos y haciamos lectura, a veces credbamos poemas, cuentos. (...) También
leifamos textos y la tia nos iba preguntando por cada punto hacia leer a cada compafiero”.

E4: “La tia nos nombraba y cada uno tenia que leer un pedazo del texto (...) Nos
sentabamos en circulo en el piso a leer un cuento.”

Actividades de las clases de lenguaje que les gustaban y las que no

les agradaban

En cuanto a las actividades que les gustaban todos los estudiantes entrevistados
dieron respuestas diferentes. Una de las estudiantes menciona que lo qgue mas le gustaba
era cuando tenia que hacer un dibujo acerca de lo leido. Otra de las participantes sefiala
gue le gustaba poder responder preguntas acerca de diferentes textos ya que este tipo de
actividad le ayudaba a agilizar su mente porque podia recordar todo lo que habia leido.
Por otra parte, uno de los estudiantes sefiala que le gustaba poder crear poemas, cuentos
y después leerlos, porque le permitian utilizar su imaginacion y al escribir podia expresar
sus sentimientos. Por dltimo, una de las estudiantes, menciona que lo que mas le gustaba

a ella era poder leer junto al curso algun texto.

Sin embargo, lo compartido por dos de las estudiantes con relacién a lo que no les
gustaba de las clases, coinciden en que no les gustaba tener que resolver guias, debido a

que estas eran muy extensas.

Por otra parte, una de las estudiantes indica que lo que no le gustaba de las clases

era cuando debia realizar la evaluacion de velocidad lectora, puesto que debia leer una
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cierta cantidad de palabras en un determinado tiempo y a ella no le gustaba esto porque
se enredaba al momento de leer. Con relacién a esto, uno de los estudiantes mencioné
gue no le gusto leer La liebre y la tortuga, ya que no le gustd la competencia que existia

entre los personajes.

El: “cuando teniamos que hacer un dibujo de cada poema, cuento, fabula, eso era lo que
a mi me gustaba porque a mi me gusta mucho dibujar, entonces era mi parte favorita. (...) no me
gustaba cuando las guias eran muy largas porque, por ejemplo, tenias que leer un cuento de 5
hojas y tenias dos hojas para responder unas 10 preguntas, y tenias que buscar por las hojas
cudles eran las respuestas, entonces eso costaba, aunque algunos no, pero a mi me costaba un
poco”.

E2: “Me gustaba cuando leia un texto y tenia que responder preguntas (...) Como las
preguntas de algun cuento, texto informativo o una fabula (...) Porque eran mas divertidas y
agilizaban mas mi me mente y me hacian hacer memoria de todo /o que habia leido (...) No me
gustaba cuando nos hacian leer a veces en poco tiempo (...)nos ponian a veces en el patio y nos
hacian como una evaluacion de comprension lectora y yo a veces me mezclo a veces al hablar y
en leer también, cuando leo super rapido mis o0jos se mezclan y se pierden y no saben donde van
(...)habia que leer muy rapido y cuando leo rapido me enredo.”

E3: “Crear los poemas, los cuentos, leerlos (...) Porque utilizabamos la imaginacion,
porque escribiamos, expresabamos los sentimientos (...) No me gusto la liebre y la tortuga (...) no
me gusto la competencia de carrera y todo eso”

E4: “Las que mas me gustaban era que leyéramos todos juntos un texto (...) Porque
podiamos aprender mas y podiamos comprender mejor (...) No me gustaban las que teniamos que
responder hartas preguntas en guias”

Eleccién de las lecturas que se realizan durante las clases

Con relacién a la eleccion de lo que se iba a leer durante la clase, dos de los
estudiantes sefialan que no les preguntaban su opinion, sino que la docente les indicaba

la pagina donde debian abrir el texto escolar para trabajar en la clase.

Como un aspecto particular, es posible sefalar que una de las estudiantes
menciona que si le preguntaban su opinién respecto a lo que queria leer, pero era en
base a opciones, entonces el texto que tuviese mas votos es el que se leeria durante la

clase.
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El: “No, la profesora nos decia la hoja que ibamos a leer, donde ibamos a estar esa hora,
entonces nos decia, por ejemplo, “lean la primera estrofa, lean la segunda estrofa, lean la cuarta
estrofa” y asi sucesivamente”

E3: “Todos leian lo mismo, la profe decia uno y nosotros buscabamos la pagina en el
libro”.

E4: “Si, pero era para ver a los nifios que le gustaba y a los que no para que escogieran un
cuento y ese era el que ibamos a leer entre todos, nos daban opciones”

7.7 Gustos y preferencias en la lectura

En este apartado a partir de la informacion que se pudo obtener de las entrevistas,
se identificaron los gustos que tienen los nifios y nifias por la lectura y cudales son sus

preferencias e intereses al leer.
Lo que recomendarian los nifios/as para leer en clases

En general los estudiantes sefalaron que recomendarian textos literarios como
cuentos y fabulas que son los que mas se repiten. Quienes recomendaron cuentos
mencionaron algunos como “El estofado del lobo, El dia de campo de don chancho, No
quiero ir al colegio, El libro de la selva, La caperucita roja y El dragdn color frambuesa’.
Asimismo, mencionan que se fijarian en las imagenes, puesto que llaman la atencion y

también porque tienen una extension acorde a los estudiantes.

Respecto a las fabulas, sefialaron que el propdsito de elegir este tipo de texto
estaba referido a que los estudiantes pudiesen comprender que éstas dejan una

ensefianza.

E3: “Cuentos, El estofado del lobo, el dia de campo de don chancho, no quiero ir al colegio
(...) Me fijaria en las imagenes, en la lectura, en su contenido (...) Son mas largos y son mas
entretenidos y tienen imagenes que llaman la atencién”

E4: “Cuentos, recomendaria el libro de la selva, la caperucita roja y el dragon color
frambuesa (...) Porque a casi todos los nifios les gusta (...) Yo creo que por la emocién y tienen
hartos dibujos y no son tan largos”
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En cuanto a lo particular, una de las estudiantes mencioné que recomendaria la
lectura de poemas con el propdsito de que puedan ver las emociones que genera la
lectura de este. Igualmente sefiala que al momento de elegir los poemas se fijaria en que
no fuese tan extenso ni tan corto y que puedan leer lo suficiente para comprenderlo. Otra
de las estudiantes mencioné que remendaria textos informativos, para que los nifios/as

puedan informarse acerca de algun tema.

El: “Yo recomendaria los poemas, los cuentos y las fabulas, porque son mis textos
favoritos y eso me gusta porque ellos también podrian aprender sobre las moralejas de las fabulas,
aprender sobre los cuentos, sobre los personajes, lo que pasa y de los poemas pueden ver las
emociones que trae. (...) En los poemas me fijaria que no fuese ni tan largo ni tan corto, que
puedan leer lo suficiente para ver las cosas que trae, en las fabulas lo que aprendan lo que hace el
personaje principal y lo que hace el personaje que tiene que dar la moraleja, y en el cuento vean
de qué se trata si trae dibujos que los vean y cémo son”.

E2: “Yo recomendaria textos informativos y fabulas (...) Primero informativo para poder
informarnos de alguna cosa, por ejemplo, yo tengo un libro de caligrafia de segundo basico donde
me salia un texto informativo que era de un panda que se estaban extinguiendo y es bueno
informarte. Y las fabulas también para que a veces los nifios se puedan entretener. (...) Tenian una
moraleja siempre al final, que nos dejaba una ensefianza como a liebre y la tortuga, también del
raton y el lebn (...) Que sea entretenido y que para ellos sea facil poder estar leyéndolo”

Preferencias al momento de leer

Respecto a las preferencias al momento de leer, se observa que existe
concordancia en la respuesta de dos de los estudiantes, estos sefialan que prefieren leer
en silencio porque les permite poder tener una mayor concentracion y evitan confundirse,

ya que es una lectura individual.

Por otra parte, los otros dos entrevistados indican tener preferencias diferentes,
uno de ellos le gusta leer con algin compafiero e ir turnandose por parrafos, mientras que

el otro menciona que prefiere leer junto a todos, ya que le parece mas divertido.

E1l: “A mi me gusta leer silencioso, aunque a veces haya un poquito de ruido, pero yo trato
de concentrarme en leer, porque por ejemplo si la tia nos decia la pagina y yo la encontraba, me
ponia a leer mientras ella decia qué hacer, yo leia y escuchaba, prestaba atencion”

E2: “Leer en silencio, porque es mejor y asi nadie se va enredando porque hay algunos
que leen en voz altay se mezclan algunos.”

E3: “Con mi compafero, porque asi cada uno va leyendo una parte y otro otra”

E4: “Leer entre todos, para hacerlo mas divertido”
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Motivacion por la lectura

Los estudiantes al preguntarles respecto a como se sienten al momento de leer un
texto que es de su interés, la totalidad sefala que se sienten felices emocionados porque
estan leyendo algo que les gusta y que les entretiene y lo pueden comprender. Por el
contrario, al momento de enfrentarse a un texto que no es de su preferencia, estos
mencionan que se sienten, decepcionados, nerviosos, extrafios y aburridos, ya que seria

algo que no le encontrarian mucho sentido al leer algo que no logra captar su atencion.

E1l: “Cuando estoy en la casa y leo los cuentos que tengo aca, me siento en paz porque no
hay tanta bulla, entonces digo ‘podria ser asi en la clase” porque a veces murmuraban y me
quedaba escuchando el chisme entonces me desconcentraba (...) Me sentiria rara, 0 sea si no
quiero leerlo me sentiria rara, porque si hay algo que no me gusta, algo que me cuesta pronunciar
entonces no me gustaria.”

E2: “Yo lo que hago es prepararme para leer y también ponerme un poco feliz porque ese
texto me gusta (...) Porque el texto me esta gustando y lo puedo comprender mas (..)Me siento un
poco decepcionada y enojada igual, frustrada porque a veces digo “no lo voy a entender” y también
me siento como nerviosa (...) Porque a veces se me complica leer algo que yo no conozco y eso
es lo que me pasa, me pongo nerviosa, mis manos se ponen a sudar por el miedo que tengo de no
leer bien y que la tia me pregunte algo”

E3: “Me siento emocionado, un poco nervioso por si me equivoco y eso (...) Porque es
algo que me gusta y que me entretiene (...) Me sentiria aburrido, decepcionado (...) Por que
tendria que leer algo que no me llama la atencion”

E4: “Me siento concentrada y alegre (...) Porque los cuentos que leeria me harian sentir
feliz (...) Me siento aburrida, porque leeria sin sentido, porque no me gustaria’.

7.8 Los textos informativos y la motivacién que tienen los estudiantes por

estos

En este apartado, se mostr6 a los estudiantes cuatro imagenes de diferentes
textos informativos, donde ellos debian mencionar qué caracteristicas observaban y a qué

texto correspondia especificamente si es que lo sabian.

Al observar la imagen de la receta, la mayoria de los entrevistados estuvieron de
acuerdo con que el tipo de texto especificamente correspondia a una receta, ya que
entregaba instrucciones, tenia ingredientes, etc. Asimismo, algunos sefialaron que las
pueden encontrar en un libro de cocina, en internet, en el envase de los productos. entre
otros.
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El: “Esta la primera la encuentro bien interesante porque es una receta y me encantan los
dulces”

E2: “Para una receta (...) En libros de cocina o videos de cocina (...) Ensefiar a cocinar a
otras personas que no saben, 0 hay recetas que alguien no las sabe y las busca por video y lo
puede ver y ensefiar como prepararlo”

E3: “Es una receta (...) En internet, en los envases del producto (...) Para probar algo
nuevo, para preparar cosas (...) Porque tiene ingredientes, tiene una instruccion”

E4: “De una nifia que hace bolitas de chocolate. Son como instrucciones para preparar
uno”

Al observar la imagen de la enciclopedia sélo uno de los estudiantes sefiala que
corresponde a un texto informativo sobre los primates, no obstante, la idea de que se trata

de un cuento es compartida por dos de los entrevistados.

E1: “el de los primates creo que es un texto informativo porque da informacién sobre los
primates”

E2: “Un cuento (...) O es como una obra ;jAlgo asi? (...) Porque con la portada me
imaginé en mi mente, que es una familia de gorilas y hay un pequefio monito en su mano y creo
gue ese monito se les escapd, creo que todos querian pelear por él y el mas grande atrapé al
monito”.

E3: “Un cuento (...) Por la portada, porque los otros textos no tienen una portada asi”

Al mostrar la infografia los estudiantes no dieron mayores ideas respecto a lo que
se podia tratar, sefialaron que es algo que entrega informaciéon y uno de ellos dijo que

puede corresponder a un afiche.

El: “El del agua lo he visto en las clases”

E2: “Es como algo de informacién (...) Yo creo que es para informar a las personas”

E3: “;Un afiche? (...) En el colegio cuando hacemos los afiches de animales, en los
diarios (...) Para dar informacion de algo”

Por ultimo, al momento de mostrar la imagen de la noticia la mayoria de los
entrevistados sefiala que corresponde a una noticia, ya que esta informando acerca de

algo.

E1: “el del zorro es como de un periddico, porque da informaciéon de lo que pas6”

E2: “Es un texto informativo, (...) en las noticias y en los periédicos, es como una noticia
de informacion”

E3: “Una noticia (...) En la tele, en el diario, en internet (...) Para informar de algo”
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Los entrevistados responden en concordancia al sefialar que son textos que les
parecen interesantes, ya que les pueden servir para aprender acerca de diferentes temas,
la mayoria coincide al mencionar los textos relacionados a animales como textos

informativos de su interés y ademas de ser los que mas conocen.

E1l: “Son interesantes, porque nos ayudan a aprender sobre un animal, lo que pasa en el
mundo”

E2: “Yo pienso que esta bien que uno se pueda informar acerca de cosas, porque Si ho
nos informaramos de esos animales o noticias, por ejemplo, si los animales estuviesen en un area
contaminada ahora nos estariamos informando de que no podemos usar casi bolsas plasticas
porque contaminamos a veces el ambiente y los mares”.

E3: “Que son importantes porque nos informan de algo, informan de un tema en
especifico”

E4: “Me gustan los de animales, los textos sobre las plantas”
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8. CONCLUSIONES

A continuacion, se presentan las conclusiones generales que surgieron de esta
investigacion, que tenia como propésito “analizar las practicas de docentes de Educacion
Basica y Educacion Diferencial con estudiantes de tercero y cuarto basico al momento de
trabajar la comprension lectora en general y la lectura de textos informativos en particular
en un contexto de virtualidad y presencialidad”. Con esta investigacion se pretende dejar
un espacio para la reflexion pedagdgica de los docentes en la ensefianza de la lectura,
principalmente en la comprension de textos literarios como textos informativos y su

incidencia en aprendizajes mas complejos.

Ante esto se puede concluir que la comprensién lectora es una actividad
fundamental en el Proceso de Ensefianza Aprendizaje porque se rescata informacién, se
hacen interpretaciones, analiza y reflexiona un texto, lo que determina el nivel de
aprovechamiento de los estudiantes, ya que no sélo basta con descifrar un texto, sino que

se hace necesaria la comprension de este.

Actualmente el Programa de Estudio del area de Lenguaje y Comunicacion del
Ministerio de Educacion, vigente desde el 2012, define la lectura como “una fuente de
informacion a la que siempre hay que recurrir. Los docentes deben mostrar esto leyendo
frecuentemente a sus alumnos algunos parrafos en relacion con los aprendizajes
buscados, mostrando libros atractivos sobre el tema [...]” (p.13). De esta manera, la
totalidad de las docentes entrevistadas mencioné que el desarrollo de competencias
lectoras es fundamental para la vida y para desenvolverse en la sociedad en general.

Ademas, de ser un aprendizaje transversal a todas las asignaturas.

Para cumplir con el objetivo general de este proyecto de titulo se desplegaron tres

objetivos especificos, de los cuales se exponen las siguientes conclusiones:

El primer objetivo especifico de esta investigacion buscé “Identificar las practicas
gue realizan docentes de tercero y cuarto basico al momento de trabajar la comprension
lectora en general y la lectura de textos informativos en particular en un contexto de
virtualidad y de presencialidad”. El segundo objetivo especifico de esta investigacion
buscod “Identificar las practicas que realiza la Educadora Diferencial en tercero y cuarto
basico al momento de trabajar la comprension lectora en general y la lectura de textos

informativos en particular en un contexto de virtualidad y de presencialidad”. Estos dos
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objetivos se analizaran en conjunto debido a que se aplicé el mismo instrumento tanto
para docentes de Educacién Basica como de Educacion Diferencial, ademas cabe sefalar
gue ambas profesionales trabajan colaborativamente dentro del aula en la asignatura de

Lenguaje y Comunicacion.

Respecto al trabajo con textos informativos se observéd que existe concordancia en
las respuestas de las entrevistadas, ya que todas mencionaron trabajar con todos los
tipos de textos desde textos literarios a no literarios. Ademas, sefialan utilizar textos
cotidianos y llamativos para su edad. Con relacién, al trabajo en virtualidad, una docente
menciona que durante el afio se trabajé con las actividades del texto escolar, debido a

qgue es el recurso con el que cuentan en sus casas.

Asimismo, de los resultados de la entrevista se desprende que en general las
docentes al momento de comenzar a trabajar con textos informativos parten por dar a
conocer la estructura del texto y después de conocerla realizan actividades de

comprension lectora.

Con relacién a las estrategias para desarrollar competencias lectoras, existe un
consenso entre las entrevistadas, debido a que existe una estructura comdn para el
trabajo de la lectura; Lectura a través del docente, lectura compartida entre los
estudiantes (por parrafo), lectura individual, luego de esto se realizan actividades de

comprension lectora.

No obstante, una de las docentes, se refiere a su trabajo y menciona que en
ocasiones utiliza como un recurso para que las clases no sean monoétonas titeres o
peluches y divide al curso en grupos (uno trabaja dentro del aula y el otro en el patio). En
relacion con la preparacion de la lectura, es muy importante que se cumpla una doble
funcion: la de motivar y estimular al estudiante para la lectura del texto, y la de aclarar

todos aquellos aspectos que pueden ofrecer dificultades para su comprension.

Uno de los factores que influyen para que los estudiantes tengan dificultad para
comprender lo que leen, es la carencia en sus aulas de practicas, variadas de lecturas de
todo tipo de textos literarios y no literarios; porque al no participar de variadas estrategias
lectoras es dificil que el estudiante sélo lea por leer sin darle un significado personal a la
lectura.
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En cuanto a la eleccién de los textos, se evidencia que existe concordancia al
momento de sefialar que no consideran la opinién de los alumnos y se elige de manera
arbitraria los textos que ellas consideran pertinentes o bien porque la lectura ya esta
determinada con anterioridad. Sin embargo, una de las entrevistadas en este aspecto
sefiald que en periodo de virtualidad al comienzo realiz6 encuentras a los apoderados,
con el propdsito de poder conocer los intereses de los estudiantes y de este modo poder
trabajar la lectura desde ese ambito. Mientras que la misma docente indicé que en el
colegio en ocasiones utilizaban una tdmbola para realizar la seleccién del texto de manera

al azar.

Inculcar la lectura desde las primeras edades, es un reto que se ha planteado a la
Escuela para generar en los estudiantes la voluntad de leer por si solo y por placer, donde
pueda elegir los textos segun sus intereses y preferencias, sin que medie una orden, para

gue no sienta que es una carga abrumadora que no le permita comprender lo que leen.

Respecto a como se evaluaba la comprension lectora de los estudiantes tanto en
periodo de presencialidad como virtualidad, surgieron dos posturas con relacién a la
evaluacion. Dos de las entrevistadas sefialaron que se evaluaba a través de pruebas y
preguntas al momento de leer. Sin embargo, otra de las participantes, tiene otra postura
ante esto, y sefiala no realizar pruebas y evalla a través de actividades practicas como;

elaborar un diaporama, crear un lapbook, grabarse siendo booktubers, entre otros.

Por otra parte, las entrevistadas sefialan que sus estudiantes presentan un nivel
bajo nivel en comprension lectora. Lo compartido por dos de las docentes hace referencia
a que influye considerablemente el contexto socioemocional y familiar de los estudiantes.
Mientras que las otras dos docentes mencionan que en el establecimiento existe gran
cantidad de alumnos migrantes quienes presentan gran dificultad en la adquisicién del

idioma espafiol.

El tercer objetivo fue “Identificar la percepcion que tienen los nifios de tercero y
cuarto basico sobre la ensefianza de la lectura y los textos que usan en las clases de
lenguaje” Ante esto, se puede concluir que en general realizan actividades similares en
las clases; Leer un texto junto a sus compafieros (por parrafos), responder preguntas de

comprension en sus cuadernos o texto escolar.
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Con relacion a las actividades de las clases de lenguaje que les gustaban, se pudo
evidenciar que sus gustos y preferencias eran diversos, ya que mencionaron; dibujar
acerca de lo leido, responder preguntas acerca de los diferentes textos, crear cuentos y
poemas porque podia utilizar su imaginacién, leer junto a todos los comparieros. Por otra
parte, los alumnos entrevistados al preguntarles por las cosas que no les agradaban de
las clases de lenguaje, ellos coinciden en que no les gustaba tener que resolver guias

debido a que eran extensas.

Durante las clases dos de los estudiantes mencionaron que no les preguntaban
acerca de sus preferencias al momento de elegir el texto, sino que la docente indicaba la
pagina del texto escolar en que iban a trabajar durante la clase. Por el contrario, otro de
los estudiantes entrevistados comenta que si le preguntan respecto qué texto prefiere,

esto mediante una votacion.

A los estudiantes hay que darles libertad para elegir sus lecturas y distintos
momentos para leer, en funcion de sus capacidades e intereses. “Es indudable que los
lectores no se forman con lecturas escolares de materiales escritos elaborados,
expresamente, para la escuela, con el fin de cumplir con las exigencias de un programa.
Los lectores se forman con la lectura de distintas obras que contienen una diversidad de
textos que sirven, como sucede en los contextos extraescolares, para una multiplicidad de

propdésitos”. (Kaufman & Rodriguez 1993, p.58).

Con respecto a la motivacion por la lectura, la totalidad de los estudiantes
consideran que es importante leer algo de sus preferencias, dado que sefialaron que esto
los hace sentir: felices, emocionados, les entretienen y facilitan la comprensién. Por el
contrario, al leer algo que no es de sus gustos, indican que se sienten: decepcionados,

nerviosos, extrafios y aburridos y presentan dificultad para mantener la atencion.

En cualquier caso, se puede afirmar que la lectura no solo proporciona
informacion, sino que crea en el estudiante habitos de reflexion, andlisis, esfuerzo,
concentracion, recrea, hace gozar, entretiene y distrae y ayuda en el desarrollo del

lenguaje aumenta la fluidez y amplia el vocabulario.

Para evidenciar los conocimientos que tienen los estudiantes respecto a los textos
informativos se les mostraron cuatro imagenes y a partir de estas se les pidié que fuesen

mencionando las caracteristicas observables y el proposito de estos. A partir de esto, se
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puede concluir que en general reconocen facilmente por su estructura la receta y la noticia

y en menor grado la enciclopedia y la infografia.

La lectura trae muchos y variados beneficios a las personas; estos beneficios son
aprovechados de manera diferente por cada estudiante, quien es el que va a interiorizar
su importancia, asi el beneficio personal que cada lector saca de las lecturas es muy
variado. En relacién con los textos informativos, cabe sefialar que la lectura para la
informacion “debe ser estimulada a lo largo de toda la escolaridad porque responde a las
necesidades de nuestra “era de la escritura” y, mas aun, a la cultura electrénica, a través

de las nuevas formas de comunicacion y de informacion” (Braslavsky, 2008, p.165).

Tras esta investigacion la puerta queda abierta para que se hagan estudios que
abarquen un universo mayor de sujetos y donde la intervencion sea durante un periodo
mas prolongado que involucre mas docentes y estudiantes de los cursos focalizados,
pues asi se podria vislumbrar con mayor representatividad las verdaderas causas de los

bajos desempefios de los estudiantes en la Comprension Lectora en nuestro pais.

8.1 Reflexion Personal

La comprension lectora resulta ser un eje transversal en el conocimiento, pues
permite el desarrollo integral de los estudiantes, ya que contribuye a formar sujetos
criticos haciéndose participes de su entorno. De esta manera surge la necesidad de
ampliar la comprension lectora en funcién de presentar a los educandos un mundo letrado
gue impliquen la presentacion de la lectura a través de diversas estrategias, mediadas por

el docente.

A menudo lograr el desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes se
vuelve un reto constante, al que se ven enfrentados diariamente los docentes. Con
relacion a esto, resulta fundamental desarrollar estrategias de comprension lectora que
permitan a los estudiantes utilizar sus conocimientos previos para otorgar sentido a la
lectura, resumir la informacién al leer, realizar inferencias constantemente y formular
preguntas para desarrollar un conocimiento mas acabado y asi mejorar la comprension.
En muchas ocasiones los docentes utilizan estrategias de lectura las cuales de cierta
forma dificultan el proceso de comprension de parte del estudiante, ya que los nifios no
son conscientes de su lectura seleccionando, evaluando y modificando las estrategias que

potencian la comprension.
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Muchas veces la ausencia de comprensidon no es por falta de capacidad de los
ninos y nifas, sino que las estrategias que utilizan los docentes no estan siendo
pertinentes, en este aspecto cumple un rol fundamental la educadora diferencial, al
seleccionar determinados textos y estrategias de acuerdo con las caracteristicas del

alumnado, desarrollando actividades acordes a los diferentes niveles de aprendizajes.
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10. ANEXOS

ANEXO 1 - Consentimiento informado para docentes

Yo, , he sido invitada/o a participar en el
proyecto “Analisis de practicas docentes con estudiantes de tercero y cuarto basico al momento de
trabajar la comprensién lectora en general y la lectura de textos informativos en especifico, en un
establecimiento particular subvencionado de la comuna de Estacion Central’, cuya responsable
es Nadia Ramirez Navarro

Entiendo que seré parte de las/os profesores que participaran de este proyecto, y que mi
colaboracion contempla autorizar la realizacion de:

e Una sesion de entrevista en la que relataré mi experiencia como profesora de Educacion
Basica o Educadora Diferencial durante el tiempo que llevo ejerciendo la profesion. Esto tiene
el propésito de conocer las practicas pedagogicas en la asignatura de Lenguaje y
Comunicacion, especificamente en el trabajo de la lectura. Tendra una duracion aproximada de
una hora la entrevista, y sera registrada con grabacién de audio.

e Compartir material curricular relacionado con la asignatura de Lenguaje y Comunicacién en
cuanto al trabajo de la lectura. (guias, capsulas educativas, etc.). Material que se haya
trabajado antes y durante el contexto de pandemia.

Comprendo que toda informacion que aporte, de manera escrita o verbal; obtenida
mediante cAmaras, grabadoras u otro medio de registro, serd tratada de manera confidencial
y no sera ocupada en objetivos ajenos a este estudio o que no hayan sido autorizados previamente
por mi persona.

Entiendo que, en el informe final del proyecto, se resguardara mi anonimato, es decir, no
sedard a conocer ningln dato que permita identificar mi nombre, el del establecimiento
educacional donde trabajo. Este resguardo se garantizara a partir de la modificacién de mi nombre,
de los nombres de lugares, de personas e instituciones que contengan mis respuestas.

Mi participacion en este estudio es voluntaria y no recibiré pago por ello. Ademas, tengo el
derecho de rechazar esta invitacion si asi lo estimo, sin ninguna consecuencia sobre mi.

He leidoy comprendo esta hoja de consentimiento. Acepto participar en el presente
estudio

Nombre:

Firma:

Fecha:
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ANEXO 2 - Consentimiento informado para padres/tutores

Proyecto “Analisis de practicas docentes con estudiantes de tercero y cuarto basico al
momento de trabajar la comprensién lectora en general y la lectura de textos informativos en

especifico, en un establecimiento particular subvencionado de la comuna de Estacién Central’
Sefior Apoderado/a:

Me dirijo a usted como estudiante en practica profesional de la carrera de Educacion
Diferencial de la Universidad Alberto Hurtado. Mi nombre es Nadia Ramirez Navarro y me
encuentro realizando un proyecto de titulacion con relacion al trabajo de la lectura dentro del aula

con estudiantes de tercero y cuarto basico.

En este proyecto participaran aproximadamente 4 estudiantes de 3° y 4° afio basico, a

quienes se les realizard una pequefia entrevista y su pupilo/a ha sido seleccionado para ello.

Por este motivo se solicita su autorizacion para realizar una grabacién de audio de esta

entrevista.

Es importante consignar que la participacion de su hijo/a o pupilo en esta actividad es

totalmente voluntaria, por ello puede realizar las preguntas que le parezcan pertinentes.

Nombre del apoderado/a:

Nombre del alumno/a:

Con fecha he leido el procedimiento descrito arriba.

(Por favor, marque con una X la alternativa que corresponda)

Acepto la participacion de mi pupilo en el proyecto

No acepto la participacion de mi pupilo en el proyecto

Firma apoderado/a
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ANEXO 3 - Pauta entrevista a docentes de Educacién Basica y

Educacion Diferencial
Buenas tardes/Buenos dias.

Mi nombre es Nadia Ramirez y soy estudiante de Educacién Diferencial de la Universidad

Alberto Hurtado. Antes que todo quisiera agradecer su tiempo y colaboracién para esta entrevista.

Esta entrevista se realiza en el contexto de investigacién del proyecto de titulo y tiene como
proposito identificar las practicas que realizan docentes de educacién basica y educacion
diferencial en tercero y cuarto basico al momento de trabajar la lectura en general y también de

textos informativos en particular.

Conversaremos diversos temas que se relacionan con el trabajo que usted realiza,
relacionados a las concepciones que tiene acerca de la lectura, como ha sido trabajar la lectura en
un contexto de virtualidad, el trabajo con textos informativos, las estrategias de comprension

lectora que usted utiliza y, por dltimo, las dificultades asociadas a esta.

Antes de comenzar quisiera pedir su autorizacion para grabar a través de audio esta
entrevista, y asi poder contar con un registro completo de la informacién. Esta entrevista es de
caracter confidencial y no serd ocupada en objetivos ajenos a este estudio o que no hayan sido

autorizados previamente.
Para comenzar:
1. ¢ Cudl es su mencion curricular?
2. ¢ Cuantos afios de servicio tiene?
3. ¢ Cuanto tiempo lleva trabajando en este establecimiento?
4. ¢ En qué curso trabaja actualmente?

Concepciones acerca de la lectura:

5. Desde su apreciacién, ¢ Qué utilidad o importancia tiene la comprensién lectora?

6. Para usted, ¢Cuan importante es el desarrollo de competencias lectoras en estudiantes

de primer ciclo basico?
7. ¢ Por qué cree usted que es importante la lectura en los procesos de aprendizaje?

8. ¢,De qué manera usted considera que la lectura influye en el uso del lenguaje, desarrollo

personal y social de los estudiantes?
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9. ¢ Qué sabe usted acerca de la lectura critica? ¢ Qué beneficios cree usted que tiene para

los estudiantes? ¢ por qué?

Ensefianza de la lectura en contexto de virtualidad:

10. ¢ Cbémo cree usted que el contexto de virtualidad ha impactado en el proceso lector de
sus estudiantes? ¢ En qué situaciones usted ha evidenciado esto?

11. ¢Qué estrategias educativas con relacion a la lectura han desarrollado en este

contexto?
12. ¢ Cudles han sido sus dificultades para virtualizar el trabajo con la lectura de textos?

El trabajo con textos informativos:

13. ¢Qué tipo de textos utiliza para trabajar la comprension lectora habitualmente? por
ejemplo, ¢Cuales? ¢Ha tenido la oportunidad de trabajar comprension lectora con textos

informativos?

14. Al momento de trabajar con textos informativos, ¢,qué situaciones de ensefianza disefia
usted para trabajar la comprension lectora con sus estudiantes? Por ejemplo ¢Qué actividades

realiza?

15. ¢ Qué textos informativos usted ha utilizado con los estudiantes? ¢ Por qué ha elegido

€s0s?

Estrategias de Lectura:

16. ¢ De qué manera incentivan la lectura en el establecimiento?
17. ¢ De qué manera usted organiza una clase de lectura regularmente?

18. ¢ Qué estrategias utiliza usted al momento de desarrollar la comprension lectora de sus

estudiantes?

19. ¢Qué criterio utiliza al seleccionar un texto para desarrollar la lectura comprensiva?

¢ Considera la opinion de los estudiantes? ¢ Por qué?

20. En el sector de Lenguaje y Comunicacion, ¢Cuanto tiempo dedica al trabajo de la

lectura? ¢ Como se organiza este?

21. ;De qué forma evaluaba la comprension lectora de los estudiantes en contexto

presencial? ¢ Cémo lo hace ahora en contexto de virtualidad?
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22. ;De qué manera trabaja con sus estudiantes el desarrollo de la lectura critica? ¢Qué
textos ha utilizado para esto?

Dificultades en Comprensién Lectora:

23. ¢CO6mo calificaria usted el nivel de comprension en general que tienen sus
estudiantes?

24. ¢Cuales cree que son las principales dificultades asociadas a la comprension lectora
que usted ha identificado en el desempefio de sus estudiantes? Por ejemplo, ¢ en qué situaciones

ha observado esto?

25. ¢Cuales considera usted que son las principales causas de las dificultades en
comprension lectora que presentan los estudiantes? ¢Por qué esa es una causa importante para
usted?

26. ¢ Qué estrategias propondria usted para ayudar a mejorar los niveles de comprension
en los estudiantes? ¢ Por qué considera que aquellas estrategias son pertinentes?
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ANEXO 4 - Pauta entrevista a estudiantes de 3° y 4° Basico

Quisiera agradecer tu colaboracion en esta entrevista. Con esta entrevista me gustaria
poder conocer la visidon que tienes como estudiante respecto a las clases de lenguaje. Es por esto,
que considero que tu opiniébn me puede entregar informacién muy valiosa y que sera de gran
ayuda. Por esta razon, quisiera que recordaras cuando ibas al colegio y como eran las clases de
lenguaje, qué hacian, qué leian, qué cosas te gustaba de esas clases, si habia algo que no te
gustara, como te gustaria que fueran estas clases, y también poder conocer tus gustos y

preferencias en la lectura.

Todas las opiniones expresadas seran totalmente confidenciales y bajo ningin motivo
seran utilizadas con otros fines. Para esto, me gustaria pedir tu autorizacion para poder grabar el
audio de la entrevista y asi facilitar el andlisis que realizaré posteriormente. ¢Estas de acuerdo?,

¢,Deseas preguntarme algo antes de comenzar?
Para comenzar:
1. ¢ En qué curso estas? ¢ Qué edad tienes?

La lectura en clases de lenquaje

2. Me gustaria que recordaras cédmo eran las clases de lenguaje el afio pasado. ¢Me
podrias contar un poco qué actividades hacian en clases?, ¢podrias darme un ejemplo y contarme

un poco mas?

3. De las actividades que hacian en las clases de lenguaje, ¢ Qué cosas te gustaban? Por
ejemplo ¢cudles? ¢ por qué?, De las actividades que hacian ¢ Cuales no te gustaban? Por ejemplo

¢ cudles? ¢ por qué?

4. Ahora, me gustaria que pudieras recordar una clase de lectura en el colegio, entonces
me gustaria saber ¢Qué leian? ¢Me puedes dar un ejemplo? ¢De qué manera se realizaba esta
lectura? (ejemplo: La realizaba la profesora, cada uno leia en silencio, leian todos juntos) ¢ Cémo lo
hacian? ¢Qué hacia la profesora cuando leian? ¢Qué hacias tiu? ¢De qué manera participabas?

¢ Respondian preguntas? ¢ Qué hacian tus compafieros?

5. Quisiera que recordaras un poco acerca de qué textos/libros leyeron el afio pasado en
algin momento en clases ¢, Cuél o cudles fueron los que mas te gustaron? ¢por qué? ¢de qué
trataban? De los que recuerdas ¢cual o cuales fueron los que menos te gustaron? ¢ por qué? ¢de

qué trataban?
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6. Cuando leian algun texto/libro durante las clases ¢te preguntaban qué textos te gustaria
elegir para leer? ¢qué piensas acerca de poder tener la posibilidad de elegir lo que uno quiere

leer? ¢ por qué?

Gustos vy preferencias en lalectura

7. Me gustaria que ahora imaginaras que eres el profesor/a de la clase y debes elegir los
textos/libros que tendran que leer los estudiantes de tu curso durante el afio, ¢Qué pensarias ta?
¢, Qué recomendarias para leer? ¢En qué te fijarias al momento de elegir lo que leeran? ¢Qué

textos/libros elegirias? ¢ puedes mencionar por ejemplo cuéles?

8. ¢De qué manera prefieres leer? Por ejemplo: hacer lectura silenciosa, leer junto a un

compafiero, lectura guiada por el profesor/a. ¢,por qué prefieres esto?

9. Si tuvieras que convencer a tu profesora para leer el texto/libro que a ti te gusta. ¢ Qué le

dirias para que ella cambiara de opinion y te dejara leer lo que ti quieres? ¢ por qué?

10. Me gustaria que me contaras acerca de cédmo te sientes al momento de leer algunos
textos, ¢ Como te sientes al momento de leer algo que te gusta? ¢ por qué crees que te sientes asi?
¢, Como te sientes al momento de leer algo que no te gusta? ¢por qué? ¢por ejemplo con qué
textos te ha pasado?

Textos informativos

11. A continuacion, te mostraré una lamina con imagenes, me gustaria que intentaras
recordar ¢,Qué textos reconoces? ¢ Ddonde los has visto? ¢ Para qué crees que sirven estos textos?
(dependiendo del que indique) ¢ Cual sera su proposito? ¢,Qué piensas de los textos que informan
acerca de un tema? por ejemplo ¢son aburridos, dificiles, entretenidos, interesantes? ¢por qué

piensas eso? ¢ En clases cual o cuales han usado? ¢, Puedes darme algun ejemplo?

(En caso de que el estudiante entrevistado no conozca ninguno, se entregard una
explicacion: “Los textos que se presentan en las imagenes corresponden a textos informativos, es
decir, transmiten informacién respecto a un hecho o un tema” (se mencionara el propdsito de cada

uno)).

12. Al mirar los textos que se muestran en las imagenes ¢, Como podemos saber acerca de
qué tratan? ¢ En qué te fijas? ¢ por qué?
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ANEXO 5 - Transcripcion entrevista Educadora Diferencial n°l
(Andrea)

N: ¢ Cudl es su mencion curricular?

ED1: Soy Educadora Diferencial con mencion en trastornos del lenguaje y audicion

N: ¢ Cuantos afios de servicio usted tiene?

ED1: En esta institucion, en este colegio llevo 9 afios trabajando y en general 14 afios.
N: Desde su apreciacion, ¢qué utilidad o importancia tiene la comprension lectora?:

ED1: Mira la comprension lectora para mi es fundamental, ¢ por qué trabajarla desde muy pequefios? o sea estoy
hablando desde prekinder en adelante y no necesariamente de una manera como se ve, formal con textos, preguntas. Sino

mas bien en todo su contexto, porque estamos hablando que la comprension lectora tiene que ver con el contexto del nifio.

Muchos nifios desarrollan la comprension lectora mucho mas rapido que otros o mucho mejor que otros también
por su contexto sociocultural, socioemocional. Va a depender de muchos factores el tema de que el nifio vaya a desarrollar
una buena o una baja quizas no mala, pero baja comprensién lectora y la importancia de todo esto tiene que ver que es
transversal a todo lo que pueda aprender el nifio, tanto en el colegio en todas las materias, estamos hablando de lectura y
comprension y en la vida en general, desde poder ir a comprar, desde poder tener una conversacion con otro, entender una

instruccién. Entonces por eso es relevante el que el nifio desarrolle esta habilidad.
N: Para usted, ¢ Cuan importante ha sido el desarrollo de competencias lectoras en estudiantes de primer ciclo?:

ED1: Es por lo que te explicaba, o sea los nifios de primer ciclo, ti puedes ensefiarles o llevarlos al desarrollo de
la habilidad de comprensién lectora a través de estrategias mas ludicas, que lamentablemente se van perdiendo a medida
gue van pasando los niveles. Entonces estamos hablando que, en kinder, primero basico, se trabaja mucho con imagenes
con instrucciones verbales. Obviamente lo que esta en la base de todo son los cuentos, ese es el instrumento para mi
primordial de trabajo de una comprension lectora y eso estamos hablando que se puede trabajar desde antes que el nifio
se escolarice, o sea desde bebés que ti les empieces a narrar historias, a contarle de las experiencias que tu tienes, a
conversar con ellos acerca de lo que te pasa, todo eso y le va dando informacién al nifio y al momento de enfrentarse a un

texto va a ser su base para poder desarrollarla de manera mas facil.

N: ¢ Usted de qué manera considera que la lectura influye en el uso del lenguaje, en el desarrollo personal y social

de los estudiantes?:

ED1: O sea mira yo que trabajo como en la especialidad de trastornos del lenguaje, ahi lo veo que es
fundamental porque un nifio que tiene dificultades ya sea articulatorias 0 comprensivas, eso lo va a llevar luego cuando
escriba, luego lo que escribe lo va a leer mal, lo va a comprender mal y nuevamente se va a dar un proceso de no entender,

y bueno ahi lleva las dificultades de aprendizaje en los niveles superiores.
N: ¢ Qué sabe usted acerca de la lectura critica?:

ED1: La lectura critica, bueno eso se trabaja desde también desde pequefios con el desarrollo de ideas y con el
discurso un poco, que vayan tomando diferentes contextos y que vayan aprendiendo también diferentes cosas para que

ellos vayan desarrollando una idea, una hipétesis, se vayan creando sus propias opiniones

N: ¢Y qué beneficios cree usted que tiene esta para los estudiantes?
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ED1: O sea tienes todos los beneficios, porque se desarrollan a nivel socioemocional y van adquiriendo también
su personalidad, entonces por ahi va entrando todo, el nivel de desarrollo cognitivo, a nivel personal las vivencias de cada

uno, entonces es fundamental para el trabajo a futuro
N: ¢ Coémo cree usted que el contexto de virtualidad ha impactado en el proceso lector de sus estudiantes?

ED1: Totalmente, ha tenido mucho que ver el apoyo y el contexto que tienen de apoyo en los hogares, o sea yo
que trabajo con muchos nifios con sesiones online, puedo ver que hay apoderados que estan al lado de ellos, pero
apoyandolos de manera positiva, y lamentablemente hay otros nifios que yo por ejemplo no he podido tener conexion
porque pucha al apoderado se le olvido o no sé tiene mala conexion, pero no hay un interés entonces pasa mucho por el
apoyo que puedan tener en casa

N: Me puede ejemplificar alguna situacion en la que usted haya evidenciado esto

ED1: Si, tengo nifios en primero basico que tengo sesiones con ellos y ya estamos en el fondo casi con una
lectura formal, nifios en segundo bésico con los que ni siquiera he podido llegar a la lectura sildbica, porque realmente lo
gue hago yo es una vez a la semana, son 45 minutos, piensa, y luego tiene toda la semana en que podria reforzar y yo les
voy mandando como tips o cosas que pueden hacer, pero en realidad tienen cero refuerzo desde casa, o sea uno ha
evidenciado ahora en pandemia que lo mas importante aparte de que estamos nosotras es el apoyo en el hogar, si
lamentablemente eso no existe el nifio dificilmente va avanzar.

N: Para usted ¢ Cuales han sido sus dificultades para virtualizar el trabajo con la lectura de textos?

ED1: mira al principio, bueno la mayor dificultad ha sido que por el tema de la cuarentena total, se cerr6 el colegio
y ya no se imprimieron mas guias como concretas, entonces solamente ha sido a través de la pantalla y eso es complicado
porque el nifio tiene mdltiples factores de distraccion cuando estd en su casa, me entiendes, que no sé lamentablemente
hay personas que pucha conectan al nifio y la tele esta al lado el hermano esta al otro lado esta jugando no se videojuegos.
Entonces eso ha sido lo mas complicado, como un poco pasar a través de esos factores distractores y hacer que el nifio

pueda poner su atencién a la sesién
N: ¢Y qué estrategias educativas con relacion a la lectura han desarrollado en este contexto?

ED1: Mira eh... estrategias mas que nada trabajar, pero de manera ladica o sea todos los ppt y lo que yo vaya
haciendo tiene que ser con mucha imagen con mucho cambio de tonos de voz, también mi cara, felicitaciones como que
mucho eso, o sea trabajar conmigo con mi expresion para que él también se vaya como animando a lo que uno esta
haciendo.

N: ¢ Qué tipo de textos utiliza para trabajar la comprension lectora habitualmente?
ED1: Habitualmente, como trabajo con los mas pequefios son cuentos.
N: Ya, y usted cuando trabaj6 con terceros y cuartos basicos, ¢ qué tipos de textos utilizaba habitualmente?

ED1: claro, ahi hay mas, como que se varia un poco los textos, pero trabajamos con la noticia, con las
entrevistas, con recetas, o0 sea con todos los tipos de textos

N: ¢Qué otro tipo de textos informativos ha trabajado ademas de esos?

ED1: Ademas de esos, es que esos son como los mas generales
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N: Ya, esos son los principales. Al momento de trabajar con textos informativos, ¢Qué situaciones de ensefianza
disefa usted para trabajar la comprension lectora con sus estudiantes? Cuando trabaja con este tipo de textos por ejemplo

¢ Qué actividades realiza?

ED1: Mira para ver una noticia, se trabaja obviamente el dar a conocer la noticia, el cuerpo de la noticia, se trabaja
las partes de la noticia y ahi claramente va la comprension lectora que tienen que leer la noticia tienen que , muchas veces
tuvieron que exponer, elegir no sé, se les decia ya para tal dia tienen que traer ustedes recortada y pegada una noticia,
pero la tienen que leer con sus papas y tienen que exponerla al curso y decir qué noticia era como si ellos fueran los

reportero digamos, como ese tipo de actividades se hacian con ellos.

N: Anteriormente usted mencion6 algunos textos informativos con los que trabajaba, ¢Por qué elegia esos?

ED1: mas que nada porque estdn mas cerca de ellos, con relacion al contexto entonces estamos hablando que
todo lo que se trabaja por lo menos en lectura, comprension lectora se trata de buscar lo mas cotidiano digamos, para que

sea mas facil la comprension, el contexto.
N: ¢De qué manera incentivan la lectura en el establecimiento?

ED1: Bueno en el establecimiento en general como que es lo formal de todos los colegios, las lecturas que son
mensuales, los libros, lecturas de guias, como eso un poco, no es que se fomente tanto la lectura en los mas chiquititos

también la lectura a través de cuentos.

N: ¢De qué manera usted organiza una clase de lectura regularmente? Pero esto pensando en tercero y cuarto

bésico en contexto de presencialidad

ED1: Tercero y cuarto basico se hacia mucho, bueno ahora también los mas chicos, pero se hacia mucho la
lectura compartida, entonces por ejemplo muchas veces en las mafianas se hacian unos minutos que se tomaba cualquier
texto de sus libros y se hacian lecturas por pedacitos compartiéndolas por todos digamos, que todos pudieran leer un trocito

del texto.
N: ¢ Qué otras estrategias utiliza al momento de desarrollar la comprension lectora de sus estudiantes?

ED1: Mira estrategias hay varias porque desde que son muy pequefios la idea es como conversarles harto, hablar
harto con ellos y mucha imagen, mucha imagen apoyando lo que uno esta diciendo o lo que uno esta leyendo, para que
también a través de eso de lo que uno esta leyendo porque ti sabes que los nifios no solamente hay algunos que son
auditivos y pueden poner atencién pero la imagen es mucho mas prestadora de atenciéon para un nifio que solamente la
lectura o solamente escuchar, porque también depende la persona que este narrando es como tu vas a lograr la atencién
de los nifios, porque si tu estas narrando de manera todo igual muy plano, obviamente que cualquier persona se puede
aburrir, entonces al momento de leer, de contar una historia uno tiene que utilizar todo, el cuerpo la expresion facial el tono

de voz, cambiar y eso se utiliza harto para el tema de la comprension.

N: ¢Usted qué criterio utiliza al momento de seleccionar un texto para desarrollar la lectura comprensiva? ¢Qué

criterio utiliza en esta seleccién?

ED1: Mira ahora mas que nada me guio por autores, que puedan ser atingentes con respecto a los contenidos
que tratan, estoy hablando de lo que estoy haciendo ahora con los cuentos, hay autores que me parecen mas cotidianos
con respecto a lo que escriben , entonces yo ahi voy viendo lo que me parece mas atingente, también por ejemplo ahora en
este contexto de pandemia he trabajo mucho lo que son las emociones a través de los cuentos, y cosas que le van pasando
a los nifios, o sea que es lo mismo que les pasa a ellos, pero contado a través de imagenes, con otros personajes, con

animales.

95



N: &Y en esta seleccién de textos se considera la opinion del estudiante?

ED1: No, en realidad en este contexto me he basado en cémo yo los conozco primero, porque no a todos los
nifios yo los conocia porque por ejemplo a los nifios de primero yo no alcance a conocerlos, entonces a medida que fueron
pasando las sesiones y los fui conociendo, mas o menos fui conversando con ellos y a través de esa conversacion yo

empiezo a elegir el texto, pero no es arbitrario o sea no es asi...
N: ¢Y en un contexto presencial se consideraba la opinién de los estudiantes? ¢ Se les daba a elegir?
ED1: Se les da, pero no siempre.
N: ¢ Esto por qué?

ED1: No, porque como que en general, estoy hablando en aula regular, en el trabajo con la profesora y todo,
como que venian los textos dados casi del ministerio, entonces esos son los textos que se ocupaban. El afio pasado
empez6 como a cuestionarse un poco esto, que si se podian cambiar algunos textos o mostrarles no sé entre tres textos

cual seria el texto que los nifios elegirian o sea como que ahi se empez6 a dar la discusion, pero no se habia hecho antes.
N: ¢En el sector de lenguaje y comunicacién cuanto tiempo se dedica al trabajo de la lectura?

ED1: De la lectura, no es tanto el tiempo considero yo, que es como, por ejemplo: para mi seria que todos los

dias se pudiera tomar unos minutos para leer, pero eso no es asi todos los dias.
N: ¢y esto como se organiza?
ED1: Eso se planifica, se planifica si va a ser diario o sea depende del dia en realidad.
N: ¢ Usted de qué forma evaluaba la comprension lectora de los estudiantes en un contexto presencial?

ED1: En un contexto presencial, en general a los nifios del programa de integracion, no todos necesitaban
adecuaciones curriculares, asi como mayores, entonces muchos iban como a la par de la clase y ahi se evaluaba
formalmente con guias, si se hacia lectura de cuentos se les pedia que dibujaran alguna parte de las que ellos recordaran y

después las podian exponer, o sea se hace de diferentes formas no es sélo con preguntas y respuestas.
N: ¢ Como lo hace ahora en un contexto de virtualidad?

ED1: Ahora en el contexto de virtualidad es mas conversacion en relacién con la lectura del cuento o del texto que
tengan que ver. O sino claramente con un ppt, con imagenes, ahi vamos viendo diferentes formas para que no sea como
monatono.

N: Anteriormente le habia preguntado respecto a la lectura critica, ¢De qué manera trabaja con sus estudiantes el
desarrollo de la lectura critica?

ED1: también a través de conversacion y de tratar de tener textos que lo pongan un poco como en una
incomodidad entiendes, para que ellos puedan sacar un poco de sus opiniones hacer algunas hipétesis con respecto a qué
podria pasar o qué si hubiese pasado otra cosa cual seria el final, esa es la idea, como ir comentando, pero también ir
rompiendo el esquema.

N: ¢ Para esto qué textos usted ha utilizado?

ED1: No, los mismos textos los mismos cuentos, pero se van variando las preguntas las preguntas para que no

todas las preguntas sean explicitas, sino que ellos también tengan que... preguntas implicitas que tengan que buscar
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informacién o que tengan que inventar cosas, que tengan que inventar un titulo, que tengan que inventar un final, entonces
también o se les plantea en conversaciones naturales qué harias ta en tal situacion o qué pasaria si, entonces ahi de a
poco se va trabajando con los mas chicos por lo menos, y con los mas grandes también se trabaja de la misma forma mas

gue nada en conversaciones y en textos que den para poder dar opinion y criticar.
N: ¢Como calificaria usted el nivel de comprension en general que tienen sus estudiantes?

ED1: En general es bajo, pero también por las mismas dificultades asociadas que tienen, y claramente sus
dificultades cuando tu investigas mas, se asocian a todas estas areas que te explicaba; lo social, lo emocional, el apoyo en
casa, que son factores que uno dentro del aula no puede controlar, sino que solamente tu trabajas con lo que tiene y con lo
gue viene el nifio, pero si uno pudiese mejorar estos otros factores ambientales, mejoraria mucho el tema de la

comprension y otras cosas del aprendizaje en general.

N: ¢Cuales cree que son las principales dificultades asociadas a la comprension lectora que usted ha identificado

en el desempefio de sus estudiantes?

ED1: La comprension lectora, va afectar a todo nivel, estamos hablando que todo el aprendizaje de ahi para
adelante se va a ver afectado, porque por ejemplo: si ti no tienes una buena comprensién lectora vas a fallar en
matematica porque claramente no vas a saber leer una instruccion, no vas a saber resolver un problema matematico o no
sé en historia, en ciencias, en general en todo lo que involucre lectura y comprension va a estar bajo por lo tanto todos los
otros niveles también va a ser dificultoso. O sea, yo tengo muchos nifios en segundo basico que les va muy bien en las
matematicas so6lo cuando la otra persona les lee la instruccion, porque no es un problema de lectura, ellos leen, pero no

llegan a la parte comprensiva.

N: ¢En qué otras situaciones ha observado esto respecto a las principales dificultades asociadas a la

comprension lectora?

ED1: Pucha estamos hablando de comprensién de instrucciones, también te hablaba en una conversacion normal
donde muchas veces los nifios uno les esta conversando un tema y te hablan de cualquier cosa, o sea afecta en todo el

ambito de la vida en general.

N: ¢Cuales considera usted que son las principales causas de las dificultades en comprension lectora que

presentan los estudiantes?
ED1: Siento que la principal es mas bien el factor socioemocional.
N: ¢Y por qué esa seria una causa importante para usted?

ED1: Es importante porque es la base donde tG como que extraes las cosas, aprendes a extrapolar diferentes
aprendizajes entonces si tu no tienes una buena base un buen sostén de donde decir, un nivel cultural, un bagaje cultural es

dificil que llegues a conceptos de repente implicitos o mas dificiles.
N: ¢Usted qué estrategias propondria para ayudar a mejorar los niveles de comprension en los estudiantes?

ED1: La principal estrategia es que ojala en el hogar se les pueda leer desde pequefios, acompafiarlos,
conversar, que puedan los nifios interactuar con los adultos, muchas veces los nifios son dejados un poco de lado y los
adultos conversan y los nifios no se tienen que meter entonces la idea es que los nifios participen en todas las esferas en el

hogar y desde ahi pasar a la escuela y en la escuela también patrticipar.

N: ¢ Por qué considera que eso es importante?
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ED1: El que en el hogar lo trabajen, porque mira en el colegio un nifio ya llega con todo se supone, debiese llegar
con habilidades basicas ya formadas y eso solamente... bueno estamos hablando en esta area, solamente se logra a través
de la escucha activa y el reconocimiento, ahi vas a tener reconocimiento de todo, vas a adquirir vocabulario, vas a adquirir
formas de expresarte, emociones, entonces es muy importante que la base esté siempre en el hogar. Claramente que, en el
colegio después desde prekinder o antes se pueden trabajar estas habilidades estas funciones ejecutivas, por ejemplo, que
el nifio tenga la capacidad de concentrarse, de detenerse, de prestar atencion, pero todo esto se puede trabajar desde el

hogar, entonces creo que esa es la base.

98



ANEXO 6 - Transcripcion Entrevista Educadora Diferencial n°2
(Alejandra)

N: Me gustaria saber ¢cual es su mencién curricular?
ED2: No tengo mencion curricular
N: Ya, pero ¢usted trabaja con estudiantes con dificultades de aprendizaje?

ED2: Yo soy educadora diferencial, en esa época nuestra universidad que yo estudié en la Catodlica Silva
Henriquez estuvo en transicion y en esa transicion ellos sacaron las menciones y dijeron, “ahora nosotros les vamos a dar
un poquito de cada una” por decirlo, y no es necesario que salgan con mencién y yo con respecto a eso, bueno ahi, algunos
comparieros obviamente dijeron lo que opinaban, otros no, finalmente yo decidi hacer mi propio camino yo decidi no tener
mencién. Después yo no me especialicé porque bueno yo ya llevo bastante tiempo méas de 10 afios. Yo decidi no

especializarme y sélo hacerlo con lo que a mi me gusta.
N: ¢ Cuéantos afios de servicio tiene?
ED2: Aproximadamente entre 12 a 15 afios
N: (Y en este colegio cuanto lleva trabajando?
ED2: Llevo 7 afios
N: ¢ En qué curso se desempefia actualmente?
ED2: De 5to a 8vo
N: Desde su apreciacion, ¢qué utilidad o importancia tiene la comprensién lectora?

ED2: Para mi personalmente la comprensién lectora me encanta, me encanta ensefiarla, es un tema que si me

gusta, de todos los temas de todas las areas que hay ya. ¢ Cudl era la pregunta?, vuelve a decirme
N: Desde su apreciacion, ¢qué utilidad o importancia tiene la comprensién lectora?

ED2: Es que es fundamental para todo, para la vida, es algo que si ti no sabes lo que estas leyendo. Para mi el
lenguaje esta muy relacionado con el pensamiento, yo creo que finalmente eso es para mi o lo esencial, cémo estoy
recogiendo una informacién, cémo la leo es de acuerdo a como puedo construir pensamientos. Entonces eso es para mi la

importancia radical de la comprension lectora, de la lectura y de la escritura.
N: ¢Para usted qué tan importante es el desarrollo de competencias lectoras en estudiantes de primer ciclo?

ED2: Es fundamental sobre todo porque volvemos como a lo esencial que te habia dicho denante que es el
desarrollo del pensamiento, para mi como eso de pensamiento y de habilidades cognitivas, para mi eso es fundamental y

aqui la lectura apunta finalmente a desarrollar eso, asi lo entiendo yo
N: ¢ Usted por qué cree que la lectura es tan importante en los procesos de aprendizaje?

ED2: Porque primero te ayuda a ver que este mundo es un mundo letrado. Y te ayuda como a incorporar todo
este mundo letrado que hay alrededor tuyo. Segundo también tiene que ver que te desarrolla el pensamiento con buenas

estrategias y todo va y apunta hacia el desarrollo del pensamiento y posterior a niveles de reflexiéon, yo creo que el ser
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humano en si tendria que llegar a niveles de reflexiones profundas en relacion a eso y el lenguaje te lo permite, es una
manera de expresarse también y que te permite hacer todos esos procesos, desarrollo del pensamiento, desarrollo critico,

desarrollo reflexivo, comunicarte, entender el mundo en que vivimos

N: ¢De qué manera usted considera que la lectura influye en el uso del lenguaje, desarrollo personal y social de

los estudiantes?

ED2: Como una manera, como te lo dije anteriormente, como una manera de expresion, el lenguaje es una
manera completa de expresarse, ya sea lenguaje verbal, lenguaje de sefias, lenguaje corporal, finalmente todo es expresion
y todo eso nos sirve como para estar en este mundo, interactuar y finalmente incorporar y hacer este proceso de desarrollo

del pensamiento como que eso para mi es mas esencial, el desarrollo del pensamiento y de habilidades cognitivas.
N: ¢Qué sabe usted acerca de la lectura critica?
ED2: De la lectura critica, asi como concepto no te lo podria decir
N: Pero lo que es para usted
ED2: Para mi es leer algo y poder leerlo de manera que yo tenga mi propia opinién
N: ¢ Qué beneficios cree que tiene para los estudiantes?

ED2: Se podria decir que eso es como un Ultimo paso, o sea hay otros previos, anterior uno hace todo este
andamiaje, que el nifio se acerque a la lectura, que incorpore el cédigo lector y todo este proceso, desarrolle pensamientos,
desarrolle habilidades cognitivas y finalmente uno quisiera que haya una postura critica frente a lo que se lee, frente a la

sociedad, frente a muchas cosas.
N: ¢ Como cree usted que el contexto de virtualidad ha impactado en el proceso lector de sus estudiantes?

ED2: A ver de todos los que tengo, porque estoy teniendo otra postura personal también en educacién y yo creo
que eso tifie también lo que observo, eh... creo que, si ha influido, pero sabes que mas que nada por la interaccion, porque
quizas los nifios si me pueden hacer la guia, incluso yo digo “ha estado como parecido a cuando lo dejé” por decirlo, en

nivel de lectura, de comprension, etc.

Pero finalmente, yo me doy cuenta que eso no es fundamental ahora, pero por eso digo, tiene que ver con otras
opciones que yo estoy tomando también profesionales, que yo creo que tienen que ver si lo que esta influenciando a nivel
emocional del niflo muy fuertemente, entonces si yo al nifio obviamente me puede leer el texto, pero si tiene un mundo
emocional complejo, si esta teniendo bajo animo, depresion, en verdad el texto solamente es casi una excusa, pasa a ser
como “ya hagamos la guia, pero para él es mas importante yo siento, es como la interaccion que se produce profesor-
alumno mas que la guia, la guia es casi un tercer elemento o quinto, lo importante es la interaccién que se produce, para
mi ahora eso es mas importante, porque claro el nifio hace la guia, se acuerda un poco, presenta quizads un poco las
dificultades que veias tu en aula, pero ahora es fundamental la proximidad emocional, que le preguntes cdmo esta, qué

hiciste, tus mascotas, eso es méas fundamental a que me haga la guia o no.

Quizéas en otros contextos, yo no sé, porque yo me muevo en un contexto sociocultural ti sabes cémo es el
colegio. Yo no sé si es lo mismo en otros estratos sociales ya ahi yo creo que quizas es diferente, pero en este estrato
social es como para mi, da lo mismo, es como ¢como estas? ¢coémo te sientes? ¢qué has hecho? ¢muéstrame tus

mascotas? ¢,qué te gusta?

N: ¢ Mas enfocado en lo emocional?
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ED2: Si, totalmente, la guia es una excusa, eso he dicho yo en el colegio.

N: ¢Podria mencionar alguna situacién donde usted ha evidenciado eso?

ED2: Cuando los apoderados me dicen “oh esta esperando la clase contigo tia”, yo finalmente digo yo no estoy
utilizando tantos recursos, imaginate que en el colegio tampoco tenemos Zoom, no utilizamos Google Meet, sélo es
videollamada uno a uno, y tampoco yo tengo tantos recursos aparte de una pizarra que tengo, obviamente trato de buscar
recursos, pero eh... la interaccion “le gusta estar contigo tia” le gusta estar conmigo porque tiene relacién de ¢ Cémo estas?
¢, Qué has hecho? ;Cuéntame algunas cosas de ti?, porque yo voy a la parte emocional, incluso a veces yo digo “ya

hagamos la guia un rato obviamente” pero es como lo otro lo fundamental ahora.

N: ¢En este contexto qué estrategias educativas con relacién a la lectura se han desarrollado?, por ejemplo,

usted mencionaba que lo hace a través de videollamada, pero ¢de qué otra forma lo ha hecho?

ED2: Como somos educadoras diferenciales obviamente tenemos que asegurarnos de dar atencién a nuestros
alumnos que les cuesta mas, como no hay clases virtuales donde estén todos los nifios, porque uno también podria hacer
un acompafiamiento ahi, decidi yo hacerlo por whatsapp, y también otra estrategia que se us6 en el colegio, es que se armo
un departamento de lenguaje donde participa el profesor de 5to y 6to, el profesor de lenguaje de 7mo y 8vo, la profesora de
media de lenguaje y dos educadoras diferenciales que somos mi colega de media y yo y la profesora de espafiol de
segunda lengua y la Karina que es la profesora que coordina todo, que también es profesora de lenguaje de media, somos
siete personas gque armamos un equipo, porque vimos que esta cosa estaba como demasiado desordenada para los

alumnos y para uno mismo.

Y decidimos empezar hacer guias con el norte de desarrollar habilidades y comprension lectora, fundamental, no
tanto contenido en si, pero si esas dos habilidades y comprensién lectora nos basamos principalmente en la experiencia de
cada uno fundamentalmente tomamos las estrategias de comprension lectora de los libros de Ziemax, no utilizamos los
mismos textos, pero si la secuencia y el desarrollo de la habilidad. Entonces las guias que paso, unos se encargan de hacer
capsulas virtuales y subirlo a Instagram. Hay una parte que se encarga de hacer las guias, nosotras con mi colega hacemos
las adecuaciones de las guias para que les llegue a todos los alumnos, no sélo a nuestros nifios con NEE, sino que a todos
los alumnos. Entonces vemos las instrucciones, vemos todo. Aparte que como yo tengo las clases con uno a uno con mis

nifios, entonces voy viendo “ah esto esta muy dificil” entonces voy mediando un poco mas en eso.
N: Respecto a esto, ¢,qué dificultades se han presentado?

ED2: Para mi, la principal dificultad es no tener una plataforma para poder hacer la clase, y eso lo hemos
conversado como equipo en el sentido de que claro, al alumno le llega la guia, estoy pensando en el alumno sin NEE que
no tiene de alguna manera la garantia de una profe que te medie la guia, Entonces todos los otros alumnos quedan, asi
como “4como lo hacemos tia?” si bien esta super explicito las instrucciones y todo, pero para mediar la guia debiese haber
una plataforma donde tu invites al alumno para entregar una explicacién y que el alumno después desarrolle la guia. Como

eso no se da, todos lo hemos visto como una necesidad.

N: Me gustaria saber ¢qué tipo de textos utiliza para trabajar la comprension lectora habitualmente? esto con

relacion a un contexto antes de virtualidad y ahora en virtualidad.

ED2: En virtualidad hemos trabajado con el libro, con los textos del libro de lenguaje, porque es lo que los nifios
tienen y antes de pandemia utilizabamos con la profe de lenguaje distintos tipos de textos que estaban mas cercanos a la
cotidianeidad, no textos tanto como del libro, entonces los llevabamos como a diferentes tipos de textos informativos con los
gue él si se pudiese encontrar en el contexto cotidiano, de eso nos preocupabamos, finalmente el afiche que podria

encontrarse, como desestructurarlo de lo que sale un poquito tan informativo en el libro, sino como diferentes tipos de textos
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informativos. Una vez trabajamos con un mapa del metro, un afiche, como lo cotidiano que a él le sirva para su realidad.
Con otro colega trabajamos harto ese tipo de textos, como en otros formatos, boletas, facturas, llevarlo por todo de alguna
manera las experiencias en texto informativo que él se pudiese encontrar en la realidad con un texto asi, no tan

magueteado, una vez vimos una receta de un médico, no una de cocina.

N: ¢Al momento de trabajar con textos informativos qué situaciones de ensefianza disefia usted para trabajar la

comprension lectora con sus estudiantes?

ED2: Ahi no es “yo”, la decisién no para por mi netamente, es una decision con el profe basico gue tengo al lado,
0 sea por mas que yo tenga una buena estrategia si el profe que tengo al lado no esta de acuerdo, no le parece, uno se
gueda ahi nomas, en el contexto de cuando yo estoy en aula. En aula yo siempre tengo que tomar el parecido a la persona

con la que estoy haciendo la clase en conjunto.

N: Llegar a un acuerdo

ED2: Claro, eso es fundamental porque a mi me ha pasado que yo llego con ideas, pero el otro no esta tan de

acuerdo o ha tenido otra experiencia entonces finalmente se llega a un consenso.

N: Me gustaria saber, ¢de qué manera incentivan la lectura en el establecimiento?

ED2: En el contexto de Goretti, te voy hablar algunas de las cosas que se hacian porque en Borja es diferente ya,
en Goretti se hacian muchos encuentros en la biblioteca donde se presentaba el libro del mes, como los nifios tienen su
libro mensual entonces se preparaba un ambiente, donde los nifios iban a la biblioteca, se les presentaba con un ppt el libro
del mes y también ellos tenian que dibujar o hacer una representacién con el libro, buscabamos como esas estrategias para

incentivar la lectura, como una estrategia desde el libro mensual que ellos tenian que leer.

Qué otras estrategias mas especificas con el curso, ahi va dependiendo de la unidad que ibamos a ver, se va
proyectando ppt, se hacia la clase o también usdbamos guion didactico donde siempre eso. Las actividades en lenguaje en
comprension lectora, siempre tienen que ser secuenciadas, intencionadas, repetitivas, acciones repetitivas, no puede ser
como “oh hoy se me ocurrio esta estrategia y nunca mas la vi”, eso no resulta en ninguna parte, entonces si yo con mi
colega llego a decir “vamos a ocupar estas tres estrategias” esas estrategias son casi todos los dias, por ejemplo: a veces si
se podia con un texto del libro, otras veces utilizabamos un texto y les pasabamos la hoja, pero intencionado, todo muy
intencionado como “leemos el texto, volvemos a leer, lee la tia, leo yo, ahora leo fuerte, despacio, después las preguntas”
todo muy intencionado, porque acciones aisladas en comprension lectora y en lectura no sirven para nada, tiene que ser

sistematico.

N: ¢Entonces las clases regularmente se organizaban de esta forma?

ED2: Si, de esta forma, habia una parte donde leiamos el texto, guion didactico, se intencionaban preguntas, los
nifios con NEE generalmente se les intencionaban preguntas un poco mas faciles, depende también del nifio, a los otros un
poquito preguntas intermedias o dificiles, pero finalmente, le dabas la oportunidad a todos que pudieran participar, pero todo
intencionado, estaban las preguntas ya hechas, ti conversabas con la profesora, estaba el texto ya trabajado por nosotras,
pero asi partiamos las clases con eso, era lo primero. Después seguiamos con lo que venia, con la clase propiamente tal o

el tipo de texto o la prueba que habia, pero eso principalmente, todo muy intencionado.

N: ¢Usted qué estrategias utiliza al momento de desarrollar la comprension lectora con sus estudiantes?

ED2: Si, pero yo no puedo hacer acciones aisladas, si yo estoy con una colega yo tengo que seguir la misma
légica en mi sala de recursos, no puedo seguir otra ldgica, por ejemplo yo estoy viendo estrategias de hecho y detalle,

causa y efecto, voy a mi aula de recursos intenciono lo mismo que vimos en clases, pero siendo mas especifica con lo que
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el nifio necesita, pero no puedo hacer acciones aisladas porque eso no resulta, sigo el macro general que siempre va ser lo

del curso y lo especifico lo puedo ir modelando para el nifio, pero lo otro tiene que ser igual.

N: ¢ Usted qué criterio utiliza al seleccionar un texto para desarrollar la lectura comprensiva?

ED2: Mas que el texto, con la colega veiamos las estrategias para que el nifio pudiera extraer y que ese texto nos
pudiera servir para desarrollar esas habilidades que queriamos desarrollar ese era el objetivo, si queriamos ver causa y

efecto, ver que ese texto tuviese causa y efecto o tuviese la estrategia que nosotras queriamos intencionar en clases.

N: ¢Qué habilidades?

ED2: Las estrategias de compresion, la idea principal, las de Ziemax, causa y efecto, comprender secuencias, eso
es como lo basico, entonces eso tenia que estar super intencionado, repetitivo, no una vez hacer la clase de secuencias y

después nunca mas la viste y después retomar esta estrategia con la que viene.

N: ¢ Se consideraba la opinion de los estudiantes para la eleccion de estos textos?

ED2: No, porque esta centrado como en una parte nomas, es como la parte de las profes, pero no esta centrado
en decir “ahora vamos a ver” uno podria pesquisar que “este texto funcioné un poco méas o se engancharon un poco mas
los alumnos”, pero no habia intencién en que los alumnos escogieran el texto, no nunca hubo esa intencién. Pero yo creo
gue también porque no lo miramos asi y de alguna manera creimos que no era importante, pero yo creo gque si, sobre todo

por el aspecto de la motivacion.

N: ¢ Usted lo consideraria importante?

ED2: Por el aspecto de la motivacion, por qué, porque en otros colegios también, de repente tenia alumnos de
sexto, en la etapa adolescente que no querian leer nada, entonces yo les decia “;qué te gusta?”, me gusta el maquillaje tia,
entonces si yo queria que leyera como le iba a pasar un texto del libro, no podia, tenia que adaptarlo a lo que a él le
gustaba, pero yo en ese tiempo trabajaba méas en aula de recursos, entonces podria hacer esa “accién” donde le escogia un
texto de magquillaje o al otro que le buscaba un texto de basquetbol, pero en la experiencia ahora td no le preguntas tanto al
alumno lo que quiere, es como mas homogéneo, lo que esta en el libro. Pero no se le pregunta tanto, pero yo creo que si,

quizas no todos los textos, pero si algunos que ellos pudiesen elegir.

N: En el sector de Lenguaje y Comunicacion ¢ Cuénto tiempo se dedica al trabajo de la lectura?

ED2: ¢ En una clase promedio de dos blogues?

N: En general, diariamente, todas las semanas, etc.

ED2: Todos los dias, por lo menos lo que yo te contaba de acciones repetitivas, intencionadas con estrategias, es
todas las clases de lenguaje, si el nifio tiene tres clases a la semana, las tres clases tienen lectura intencionada o guién

didactico.

N: ¢ Cuéanto tiempo de la clase?

ED2: Nos demoraremos entre 10 a 15 minutos porque no son textos largos, pero queremos sacarle el training al

nifio entonces son como 15 a 20 minutos intencionados de la clase.

N: ¢De qué forma evaluaban la comprension lectora de los estudiantes en un contexto de presencialidad?
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ED2: Mira una vez utilizamos una rubrica, el 2019 utilizamos rabrica para eso, entonces los nifios tenian que leer

y uno los escuchaba.

N: ¢Y ahora y contexto de virtualidad como lo hacen?

ED2: Esta dificil, no ahi ya, para mi por lo menos es mas facil porque yo los tengo uno a uno, entonces me doy
cuenta de como estad leyendo, como esta escribiendo. La lectura igual es mas dificil, pero yo si me puedo dar cuenta,
entonces obviamente voy tomando nota de lo que observo, mi propio registro y después lo voy a trasladar a los informes y
todo, pero es dificil ahora para los profes bésicos. Yo lo tengo ahora solamente porque como te digo, tengo la clase virtual
con ellos uno a uno, entonces me tienen que leer si o si y ahi yo me doy cuenta si ha avanzado, si esta medio triste,

también esta influenciando como estéa leyendo, etc.

N: ¢De qué manera usted trabaja con sus estudiantes el desarrollo de la lectura critica? Y por ejemplo, ¢Qué

textos ha utilizado para esto?

ED2: Mira no textos especificos, pero con la colega que yo trabajo generalmente cualquier texto que nosotros
usemos, empezamos con la preguntas literales, después mas inferenciales, pero en las Ultimas preguntas uno siempre
intenciona algo mas reflexivo o algo critico, lo critico y lo reflexivo lo hacemos a veces con si es ponte ti que el colegio entr6
en la etapa de hacer proyectos, entonces tenia relacion con los procesos de reciclaje, ecologia y entonces escogimos un
texto que hablaba de la basura que hay en el mar. Frente a eso uno puede hacer mucha intencion en reflexionar y hacer
criticas, frente al texto, a la opinién de los alumnos, reflexion del texto. Pero generalmente nosotros hacemos de opinién del

texto.

N: ¢Y esto con qué texto se desarrolla habitualmente?

ED2: Es que con todos se supone, pero son mas textos como noticias, textos informativos, si porque una receta
no tiene mucho de eso, mas bien articulos, noticias, texto informativo, como ese tipo de textos. Si una vez nos toc6 hacer
algo muy entretenido, que no sé si lo has escuchado, pero es como una nueva version no sé si de “La Cenicienta” o “La
bella durmiente”, es largo igual para los nifios son hartas paginas, pero es entretenido, porque es distinto, era como una
nueva versién de ponte tu “La Cenicienta”, entonces llevamos a que el alumno un poco comparara la version antigua de lo

gue ellos sabian con la nueva version que se estaba presentando ahi.

Es como de un cuento clasico, entonces obviamente algunos sabian, entonces ahi podemos entrar a comparar,
contrastar y que los nifios nos den su opinién frente a eso, pero en nuestro medio igual es dificil, porque generalmente te
dicen “si”, “esta bien”, “es entretenido”, “no, no me gustd”, pero que ellos puedan construir el “por qué” es mas complejo, es
bien complejo, como que lo tienes que intencionar mucho y muchos afios, no es llegar y que el nifio te diga “es entretenido
porque”, “es fome porque”, tienes que intencionarlo mucho. No significa que no lleguen, pero si hay que intencionar

permanentemente.

N: ¢ Como calificaria usted el nivel general de comprension lectora que tienen sus estudiantes?

ED2: Basico e Intermedio, lo evidencio porque llevo con alumnos a veces cinco afios y no veo que su
comprension lectora o su lectura haya mejorado significativamente, a pesar de todas las estrategias que te he nombrado, a
pesar de que hay una intencion, a pesar de todo eso, bueno que igual han pasado por diferentes profesores. Pero falta
mucho, pero falta también porque por una parte ellos vienen de un contexto donde la lectura no es importante.
Generalmente, en el medio donde estoy no les gusta leer, no hay bibliotecas en sus casas, no les gusta, muy poco. Ellos
enganchan mas con matematica, con el hacer rapido y ya, pero en Lenguaje hay que intencionarlo mucho, pero al

intencionarlo y sistematizarlo si da resultados, pero es como mas lento encuentro yo. Sobre todo, si son nifios que no
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reciben apoyo de casa sistematico de parte de sus papas, desde ahi ya, porque pueden tener todas las estrategias en el

colegio, pero si en la casa no ven a nadie leyendo ni escribiendo, ni nada, es dificil.
N: ¢ No habra un progreso?

ED2: Si habra, pero lento, no es que no haya, seria demasiado decirte que no hay, pero si hay, pero mas lento,
porque para el nifilo no es importante, porque ve que ni para su mama lo que mas ellos hacen es leer los whatsapp, el
Facebook, Instagram y seria, no hay una biblioteca, no hay nada de eso. De verdad que eso es una reflexién heavy, me da
cosa, a mi que me gusta el lenguaje, me da cosa, porque tu estas esforzandote con el colega, dando estrategias y tu ves
gue igual cuesta. Entonces ahi piensas “interviene el contexto, donde vive, que nunca han estado relacionados con libros, ni

revistas, ni biblioteca y todo eso que pasa”.

N: ¢Cual cree que son las principales dificultades asociadas a la comprensién lectora que usted haya identificado

en el desempefio de sus estudiantes?

ED2: Mira, ahi intervienen otras cosas, yo me he dado cuenta de que muchas veces el alumno es muy rapido, en
gué sentido, haré un punto. Como a mi me gustan las habilidades cognitivas y el desarrollo de las habilidades, entonces yo
le digo primero “tu tienes que observar, escuchar, pensar y después ejecutar, ya sea hablando o levantando la mano”, hay
una rutina de pensamiento, porque tienes alumnos que son muy rapidos, pero igual llegan a una respuesta que no es la
adecuada, lo que yo mas veo, es que ellos generalmente logran contestar una pregunta a nivel literal, pero inferencial, no
saben. Lo otro es que les cuesta incorporar las estrategias de comprension, porque como te digo hay que ser muy

sistematicos todas las clases, porque se les olvidan, estan distraidos, etc.

Pero mi impresién tiene que ver mas que nada con la recogida de la informacion, el nifio cuando no sabe cémo
recoger y leer un texto, no sabe recoger esa informacion, y la elaboracion de la respuesta va a estar mala. Entonces yo me
preocupo ahora de que la recogida de la informacién esté bien, eso es como esencial y después hacer el andamiaje para
que ellos puedan incorporar las estrategias aprendidas en clases, yo creo que eso es lo que mas cuesta, que ellos
incorporen e internalicen las estrategias. Porque, por ejemplo, para idea principal “tienes que ver primero la primera linea, la

ultima o tienes que pensarla”, pero tienes que estar asi todo el rato, sino no se incorpora.

N: ¢En qué situaciones ha observado esto?

ED2: Cuando estoy ahora en las clases virtuales me doy cuenta o cuando estaba en clases presenciales que hay
gue repetir muchas veces lo mismo, por mas que se intenciona la clase para decir la estrategia y darle mil vueltas, todavia
no se incorpora, entonces ahi tu tienes varias hipotesis. Una de las hipotesis que tengo es que al nifio quizas le falta algo
mas ludico, donde el nifio pueda incorporar la estrategia, pero a nivel mas corporal, porque todo es como mas visual y
auditivo, pero no hay nada corporal. En una de esas quizas hay que fusionar algo corporal para que él incorpore por todas
sus vias, es una hipétesis que tengo, porque ya hice muchas veces la estrategia, la expliqué visual — auditivo, pero aidn asi

no la incorpora, entonces quizas falta lo kinestésico.
N: ¢ Cudles considera que son las principales causas de estas dificultades?
ED2: Yo creo que tiene que ver harto el contexto sociocultural en el que ellos se mueven
N: ¢ Por qué esto seria una causa importante para usted?

ED2: Porque no es importante para ellos ni para su familia la lectura, no es algo importante, y al no ser
importante, claro en el colegio es algo mas relevante, pero sélo en ese contexto, “después vuelvo a mi casa y ya da lo
mismo”. Entonces es una parte, no es el todo, yo te hablo desde la experiencia en que si tuve un colega con quien

trabajabamos muy partners las estrategias, entonces yo digo “ya, se incorporé todas estas estrategias, ya se hizo todo
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intencionado y sistematico”, pero aun asi ti ves que hay algo que falta. Entonces, por una parte, yo agregaria a los papas,
hacer como un trabajo con los papas, con relaciéon a su experiencia con la lectura y después seguir utilizando todo esto,

pero llegar a los papas.
N: ¢Involucrar mas a la familia?

ED2: Si, incorporar a la familia totalmente, porque ahi como que “la mesa se va quedando coja”, si ya esta todo
intencionado, estan las estrategias, esta el objetivo, los nifios si van avanzando, pero igual queda “la pata coja”. Entonces
yo agregaria el aspecto de los papés, porque muchos papéas no saben leer, en este contexto a mi me ha tocado, saben leer
muy poco, muchos me han dicho “tia ho me mande whatsapp escritos mandeme audios porque a veces no entiendo”,

entonces claro, si yo tengo una mama o un papa que me dice eso, él tiene sus propias dificultades con la lectura.

Pero si tl pudieras tomar a esos papas y hacer un trabajo de ellos con la lectura, haciendo ese trabajo de “; qué
le pasa a usted con el leer? ;qué le pasa a usted con el escribir?” te vas a encontrar con un rollo heavy, entonces si ti los
ayudas de cierta manera a reconciliarse con su propia historia de lectura y escritura, yo creo que el papa y el nifio también

sanaria muchas cosas y el nifio también se encantaria un poco mas.
N: ¢ Qué estrategias propondria para mejorar los niveles de comprension lectora en sus estudiantes?

ED2: La verdad es que yo haria eso que te dije, porque lo creo fervientemente, no te lo digo desde el vacio, te lo

digo porque lo veo sisteméaticamente, entonces para mi es obvio.
N: ¢ Por qué considera que esta estrategia es pertinente?

ED2: Porque le das un lugar a los papas, generalmente no le das un lugar a ellos, es como “ya para que me firme
la reunién”, pero no les das un lugar como persona y las dificultades que también tienen. Entonces dandoles un lugar yo
creo que igual mejorarian muchas cosas. Pero desde un lugar no de decir “ya, a usted le cuesta todo esto, que lata, que

penca” sino como “acojo todo lo que usted tiene, pero lo acompafio en ese proceso” eso seria como bien bonito.
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ANEXO 7 - Transcripcion entrevista profesora Educacion Basica n°l

(Valentina)
N: ¢ Cudl es su mencion curricular?

EB1: Lenguaje, yo estudié Educacion Parvularia, cuando estaba trabajando en péarvulo estudié basica, y luego

hice un postitulo en lenguaje, asi que mi especialidad es en lenguaje.
N: ¢ Cuéntos afios de servicio tiene?
EB1: En el colegio llevo trabajando 21 afios, pero trabajando llevo 22 afios.
N: ¢En qué curso se desempefia actualmente?
EB1: Hago terceros y cuartos basicos
N: Desde su apreciacion, ¢qué utilidad o importancia tiene la comprensién lectora?

EB1: Bueno la comprension lectora es uno de los aspectos mas importantes que tiene lenguaje, ya que sin
comprension uno dificilmente va a comprender lo que se esta leyendo, y es transversal a todas las asignaturas, ya que
matematica trabaja harto la comprension a través de los problemas matematicos, etc. Entonces es super importante poder

desarrollarla en los nifios y nifias.

N: ¢Para usted cuan importante es el desarrollo de la comprensién lectora en los estudiantes de primer ciclo
bésico?

EB1: Es super importante, porque es la base, porque depende de eso como ellos van a ir manejando la
comprension hacia los otros niveles. Entonces yo creo, que nosotros los profesores de primer ciclo basico, es fundamental

poder desarrollar bien la comprension lectora.

N: ¢De qué manera usted considera que la lectura influye en el uso del lenguaje, desarrollo personal y social de

los estudiantes?

EB1: Siempre se ha dicho que la lectura es una ventana abierta a muchos conocimientos y yo estoy de acuerdo
con eso, pienso que es super importante leer. Ahora a los nifios les cuesta mucho mas leer, porque esto de la tecnologia,
les entrega mayor rapidez, entonces muchos nifios ya casi no leen, escuchan los libros audios, etc. Pero nosotros como

profesores igual los tenemos que seguir haciendo que ellos puedan tener el gusto por la lectura.
N: ¢ Qué sabe usted acerca de la lectura critica? ¢ Qué es para usted esto?

EB1: No sé, yo creo que tiene que ver con poder leer un tema distintos puntos de vista y poder llevarlos a una
discusién, poder poner la posibilidad de poder elegir el punto de vista que uno quiere tener al leer, elegir las lecturas que

uno quiera, ser criticos y no quedarse con una sola versién, sino que tratar de ampliar el conocimiento.
N: ¢Qué beneficios cree usted que tiene esto para los estudiantes?

EB1: Yo creo que eso les ayuda a tener una abertura de mente, también tener las posibilidades de conocer otros
tipos de pensamientos, tener la posibilidad de hablar y poder expresar tus ideas, sobre todo eso, la posibilidad de expresar
sus ideas con sentido.

N: ¢ Como cree usted que el contexto de virtualidad ha impactado en el proceso lector de sus estudiantes?
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EB1: No sé yo creo que ha sido como fome el trabajo de la lectura a través de la virtualidad, porque si bien yo
mando las actividades de lectura, etc. No estamos conscientes de si lo logran hacer o no, no podemos verificar eso, porque
no sabemos si efectivamente el nifio leyé o se lo leyeron, si contest6 él o le contestaron las preguntas. Ha sido dificil el

manejo de eso, yo encuentro que ese ha sido uno de los aspectos mas complicados que hemos tenido.
N: ¢En qué situaciones ha evidenciado esto?

EB1: Lo que pasa es que aparte de ser profesora también tengo un hijo acad en la casa que también esta
estudiando, entonces he visto lo que a él le ha costado poder tomar en serio la lectura o el trabajo lector, porque claro como
estan en la casa les cuesta mas porque tienen mas cosas con las cuales distraerse y tienen mas ayuda también, porque
obviamente yo no voy a querer que él se saque malas notas, entonces yo también trato de ayudarlo lo que mas puedo. Yo
viendo mi realidad, pienso que en todas las casas es lo mismo, espero que asi sea, entonces que los papas también

intervengan en eso y tratar de alivianarles un poco el trabajo que han tenido en cuanto a estudios.

Entonces yo siento un poco que esto también ha sido un poco la realidad de mi curso porque yo veo que los
papas de mi curso son bien comprometidos con los nifios, entonces yo también creo que les han ayudado a hacer sus
tareas, les han ayudado en la lectura, y bueno como te decia anteriormente que ti has visto en los encuentros virtuales que
hemos tenido con los nifios, que yo igual trato de hacerlos leer para ver si efectivamente ellos estan leyendo en la casa y
me he dado cuenta gratamente que sus lecturas estan bastante buenas, entonces eso quiere decir que igual los han hecho

leer y eso me hace sentir bien.
N: ¢ Qué estrategias educativas con relacion a la lectura han desarrollado en este contexto?

EB1: En las clases virtuales, las mismas que hemos trabajado en el colegio, que es ir leyendo por parrafos, ir
subrayando lo mas importante, leer la pregunta, volver al texto, subrayar la respuesta, luego marcar la alternativa, leer por

turnos, etc. Lo mismo que trato de hacer en clases.
N: ¢ Cudles han sido sus dificultades para virtualizar el trabajo con la lectura de textos?

EB1: Que no puedo estar todos los dias haciendo la lectura, o sea yo a lo mas me junto con los nifios una vez a
la semana y una hora en la cual trato de hacer lo que mas se puede. Ahora si yo tuviera la posibilidad de conectarme con
ellos todos los dias en distintos bloques a lo mejor se podria hacer un trabajo mejor, pero no se puede hacer, nuestra

realidad no lo permite, entonces eso ha sido dificil.

N: ¢Qué tipo de textos utiliza para trabajar la comprension lectora habitualmente? con relacion a un contexto

virtual y presencial.
EB1: Todos los tipos de textos, literarios, no literarios, poéticos, etc.
N: ¢ Cudles trabaja con mayor frecuencia?

EB1: Todos, lo que pasa es que depende de las unidades, dentro del afio o en las unidades que trabajo durante

el afio voy aplicando los diferentes tipos de textos.

N: ¢Al trabajar con textos informativos, qué situaciones de ensefianza disefia para trabajar la comprension lectora

con sus estudiantes?

EB1: Primero se les presenta el texto, se presenta la estructura, el propésito, luego uno los hace leer distintos
tipos de textos que sea de la misma clase, luego se les hace comprension lectora respecto a esos mismos textos y por

Ultimo se da el espacio para que ellos elaboren sus propios textos.
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N: ¢ Qué textos informativos usted ha utilizado con los estudiantes?

EB1: La noticia, el articulo informativo, la ficha informativa, tercero y cuarto eso es como lo que se ve, el aviso, el

afiche.
N: ¢Por qué ha elegido esos?
EB1: Porque curricularmente esos son los que nos corresponden en tercero y cuarto basico
N: ¢De qué manera incentivan la lectura en el establecimiento?

EB1: Yo como profesora de lenguaje, es que todos los lunes comienzan la clase con lectura, elegimos una lectura

del libro, pero esa lectura no tiene que ver con la unidad que se estéa trabajando ya, es una lectura aparte.
N: ¢ Es una lectura libre?

EB1: No, es una lectura que se elige para todo el curso por igual y al final de la semana se hace una pequefia
evaluacion respecto a esa lectura. Entonces primero tu, les presentas la lectura, la leen entre todos, después al dia
siguiente se vuelve a leer la lectura, se trabaja por parrafos, y a esa lectura ti le das 10 minutos a 15 minutos antes de la
clase. Luego al dia siguiente se lee en parejas y asi hasta completar la semana y el dltimo dia se hacen algunas preguntas

de comprension en relacién con el texto que se ley6 durante la semana.
N: ¢De qué manera organiza una clase de lectura regularmente?

EB1: Como se organizan todas las clases, presentando la lectura, primero la leo yo, luego la leen ellos, vemos
cuantos parrafos tiene, sacamos la idea principal de esos parrafos, hacemos fichas que tienen que ver con los temas

principales del texto, hablamos sobre los personajes del texto, de descripcion fisica y psicologica del personaje.
N: ¢Qué criterios utiliza al seleccionar un texto para desarrollar la lectura comprensiva?

EB1: Primero que sea pertinente, que tenga caracteristicas que los nifios reconozcan, o sea no les puedo
presentar un texto que hable de algo que ellos no tienen ni idea, segun su edad de desarrollo, segun sus intereses, segun el
contexto en que ellos viven. Entonces la pertinencia es super importante. Lo otro es que esté dentro de los libros que

estemos trabajando, que sea entretenido, atractivo para ellos, eso mas que nada.
N: ¢ Se considera la opinion de los estudiantes?
EB1: ¢Para buscar la lectura?
N: Si

EB1: No, vienen ya determinadas, yo trabajo harto con el libro del estudiante, entonces por lo general el colegio
es como bien apretado en el sentido de sacar copias, entonces no tengo mucha posibilidad de sacar tanto material,
entonces para evitar eso, ademas, el material de lenguaje que envia el ministerio es bastante bueno, entonces a ese

material le saco harto el jugo, entonces trabajo mucho con ese material. Ademas, que todos lo van a tener.
N: ¢De que manera usted evaluaba la comprensién lectora de sus estudiantes en un contexto presencial?
EB1: Con pruebas, con preguntas abiertas en un momento de la lectura, eso.

N: ¢ Como lo hace ahora en un contexto de virtualidad?
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EB1: A través de preguntas, con las mismas actividades que trae el libro y como te decia al principio, ha sido

dificil esto, entonces hemos podido trabajar bien poco la comprension.
N: ¢De qué manera usted trabaja el desarrollo de la lectura critica con sus estudiantes?

EB1: Yo creo que no lo he podido trabajar eso mucho, hemos trabajado con... no sé si tiene que ver el hechoy la
opinién... no sé si sera a lo mismo que ta te refieres, pero eso si lo hemos trabajado, donde ellos si son capaces de darte
una opinion respecto a un texto, al decir lo que opinan, lo que piensan, que sean capaces de leer un texto y dar su opinion.
Eso hemos trabajado.

N: ¢ Qué textos utilizaba generalmente para desarrollar este tipo de actividades?

EB1: Los textos informativos, también algunas leyendas se daban harto esto, las fabulas también como estas
tienen harto de eso de valores, entonces ellos ahi pueden entregar su opinién respecto a la fabula, qué estuvo bien, qué

estuvo mal, que cambiarian de la moraleja, etc.
N: ¢Como calificaria usted en general el nivel de comprension lectora que tienen sus estudiantes?

EB1: Es bajo, el nivel de comprensién bajé mucho porque la realidad de nuestro colegio ha sido compleja, porque
tenemos hartos alumnos inmigrantes, donde la mayoria son haitianos, porque a estos nifios en realidad les cuesta mucho el
poder leer, entonces mientras un nifio no sepa leer, no puede comprender la lectura, porque todo su conocimiento esta
enfocado en poder decodificar, poder entender, juntar las letras, entonces no esta pensando en que esta entendiendo, sino
gue sélo de lograr la lectura. Pero los nifios que traen la lectura desde primero basico no tienen ninguna dificultad en la

comprension, o sea lo principal para tener una buena comprension es tener una buena lectura.

N: ¢Cuales cree que son las principales dificultades asociadas a la comprension lectora que usted haya

identificado en el desempefio de los estudiantes?

EB1: Eso, lo que te acabo de decir, que mientras no lean bien no pueden comprender, esa es como la mayor
dificultad.

N: ¢ Cudles considera usted que son las principales causas de estas dificultades ademas del idioma?

EB1: Los nifios que tienen problemas de aprendizaje, ellos tienen mas dificultades en comprensién.

N: ¢Qué estrategias propondria usted para ayudar a mejorar los niveles de comprension lectora en los
estudiantes?

EB1: Yo creo que haciendo algun proyecto como escuela, que nos pusiéramos de acuerdo y lograramos llegar a
gue todos de alguna forma trabajemos la comprension en paralelo todos juntos, yo creo que ahi se puede lograr, pero cada
uno por separado no creo, porque el colegio no tiene lineamientos con relacion a esto. Hay colegios que se dedican a

trabajar la comprension lectora y que tienen un programa, todo bien ordenado.
N: ¢ Por qué considera que esta estrategia seria pertinente?

EB1: Yo creo que mas que pertinente, seria original, porque todos estarian enfocados en lo mismo y todos

entregariamos la misma ayuda.
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ANEXO 8 — Transcripcién entrevista profesora de Educacién Basica n®
2 (Carla)

N: ¢ Cudl es su mencion curricular?

EB2: Yo soy especialista en lectoescritura en NB1, pero me desempefio como profesora especialista en tercero y

cuarto basico en lenguaje
N: ¢ Cuéntos afios de servicio tiene?
EB2: Voy a cumplir 18 afios
N: ¢Cuénto tiempo lleva trabajando en este colegio?
EB2: 3 afios
N: Desde su apreciacion ¢Qué utilidad o importancia tiene la comprensién lectora?

EB2: La comprension lectora es la base para todo, si no hay una buena comprension lectora, da lo mismo el area
o el &mbito que se esté trabajando, los nifios en general o los adultos tampoco van a lograr comprender lo que se quiere
expresar, 0 sea si yo no tengo una buena comprension lectora no voy a entender matematica, no voy a entender ciencias, ni

voy a entender un simple afiche que me esté promocionando algo.
N: ¢ Para usted cuan importante es el desarrollo de competencias lectoras en primer ciclo basico?

EB2: Es la base, es super importante porque los nifios descubren el mundo a través de la lectura y la lectura va
acompafiada de diferentes estrategias que los apoyan a que ellos puedan lograr comprender los textos. En el avance que
van teniendo los alumnos desde el primero béasico transcurriendo hasta sexto mas o menos el nivel de complejidad va
aumentando, por lo tanto, las estrategias de comprensién también van cambiando y van siendo mas especificas en los

trabajos. Por lo tanto, creo que es importantisimo gque exista una buena estrategia de comprension lectora desde el inicio.

N: ¢De qué manera considera que la comprension lectora influye en el uso del lenguaje, desarrollo personal y

social de los estudiantes?

EB2: Influye en un 100% porque aquel nifio que es no lector su vocabulario es muy pobre y su forma de
relacionarse socialmente también es pobre, mientras que aquellos alumnos que leen o tienen una posibilidad mas amplia de
ingresar a la lectura, aumentan en vocabulario en relacion social, en expresiéon escrita. Hay muchos factores que van

tomados de la mano con ese simple hecho.
N: ¢Qué sabe usted acerca de la lectura critica?

EB2: La verdad es que la lectura critica, se supone que uno debiese empezarla a trabajar ya cuando los nifios
tienen una capacidad y una comprension lectoras un poco mas compleja. Sin embargo, hoy en dia a través de estrategias
de innovacién uno puede lograr lectura critica con los nifios mas pequefios. Utilizando textos de menor complejidad tu
puedes lograr que los nifios puedan hacer lectura critica y enfrentarse a esto de entregar una opinion con relacién a lo que

leyeron.
N: ¢ Qué beneficios cree usted que tiene para sus estudiantes?

EB2: Yo creo que el principal beneficio es que los ayuda a tener una opinion, a enfrentarse a dar una respuesta

con fundamento, les ensefia a poder expresarse y no decir “si, porque si 0 no, porque no” sino que dar un fundamento de
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peso, a pesar de que ellos son chicos uno igual puede lograr que ellos digan que es lo que realmente les parece o lo que
piensan de lo que leyeron. No es facil tampoco porque, ademas, hoy en dia los nifios son tan concretos que llevarlos a una
reflexion un poco mas alta metacognitivamente todo va guiado, todo va dependiendo de lo que uno vaya haciendo, y si tu
estrategia en aula te guia a eso uno puede tener muy buenos resultados, si tu no lo potencias o no lo intencionas

directamente no vas a lograr eso.

N: ¢ Como cree usted que el contexto de virtualidad ha impactado en el proceso lector de sus estudiantes?

EB2: La verdad es que ha sido tremendo, mas que ver un tema positivo ha sido negativo, porque los nifios la
verdad es que bien poco han interactuado con el tema de la lectura, a eso hay que sumarle que el poco apoyo de la casa
tampoco es muy motivador, porque son familias que tienen poca condicion lectora. Entonces si los adultos lectores de la
casa no leen, los nifios tampoco tienen esa intencion. Virtualmente si ti no lo intencionas y no estas dirigiendo la lectura,

motivacion propia de ellos es muy poca la que hay, entonces la verdad es que ha sido muy complejo.

N: ¢ En qué situaciones ha evidenciado esto?

EB2: A principio de afio nosotros continuamos con las lecturas complementarias que teniamos para el programa
del afio de tercero basico. Pero resulta que al tercer mes de los 30 alumnos sélo 10 lograron leer el libro y no porque no
pudieran tenerlo, porque nosotros se lo hicimos llegar tanto fisicamente como virtualmente, pero no es lo mismo leerlo
dirigido en la clase. Porque nosotros ademas tenemos ese problema, como las familias no tienen cultura de lectura lo ven
como una obligacién, para mi la lectura no es una obligacién, menos las lecturas complementarias. Entonces yo busco
instancias, en donde genero espacios para que los nifios lean y eso se perdié y trate de hacerlo de forma virtual y fue

tremendo fue un desastre, no resulto.

N: ¢Qué estrategias educativas con relacion a la lectura se han desarrollado en este contexto ademas de lo que

mencionaba?

EB2: La verdad es que bajé la cantidad de textos, que no fueran largos, sino que fueran como mas cortos, cosas
asi como muy precisas relacionadas a los temas de interés de los mismos nifios. Hice una encuesta con los papas con
preguntas para que le hicieran a ellos con relacion a qué les gustaria leer o qué es lo que ellos leen en casa y en base a
eso0 yo generé ciertos temas de lectura y ahi resulté un poco mejor y pudimos tener conversaciones sobre lectura, pero igual
fue dificil porque la cantidad de nifios que trabajan virtualmente es menos del 50% en ambos cursos, porque yo hago clases

en los dos terceros. Entonces el otro resto de los nifios no esté trabajando la parte de la lectura.

N: ¢ Qué tipo de textos utiliza para trabajar la comprension lectora habitualmente?

EB2: La verdad es que paso por todos los tipos de textos, desde textos literarios y no literarios, incluyendo
fabulas, novelas, infografias, biografia. La verdad es que trato de tener un abanico diverso para que los nifios puedan hacer
comparacion y contrastacion de los diferentes tipos de textos y buscamos textos que sean llamativos para la edad de ellos.
Muchas veces hay un listado de textos con las portadas y las metemos a una caja que es como una especie de tombola, y

en base a esta tbmbola sacamos el texto con el que vamos a trabajar y hacemos comparacion y contrastacion.

N: ¢ Al momento de trabajar con textos informativos que situaciones de ensefianza disefia usted para trabajar la

comprension lectora con sus estudiantes?

EB2: Partimos desde lo macro a lo micro. Desde no usar el cuaderno y usar estas estructuras como
gigantografias donde ellos van conociendo, traemos el diario, buscamos textos informativos como en el consultorio,
buscamos textos en revistas, y trabajamos mucho desde ese punto hasta antes de llegar a construir la definicién a pesar de
gue estamos trabajando la definicién en forma inconsciente al final se construye entre todos en base a las actividades que

hemos ido desarrollando en el proceso, generalmente de acuerdo al programa te piden siempre trabajar la noticia y textos
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informativos como por ejemplo: fichas educativas como acerca de temas de insectos o temas de interés de los nifios, yo
trato de buscar cosas que sean como acorde a los gustos de ellos, porque no saco nada con pasarles una noticia acerca de
politica o de guerra mundial, cuando a ellos les interesa ver una noticia acerca de algun cantante. Trato de contextualizarles
eso y asi les queda mucho mas la informacion. Por ejemplo, el afio pasado trabajamos la noticia y buscamos precisamente
sobre un cantante que estaba muy de moda, llegaron muchas noticias de él y en base a esos textos fuimos rayando las
partes de la noticia y cuando después tocaba hacer la evaluacion que era un trabajo practico la verdad es que tenian bien

internalizado el concepto.
N: ¢En el colegio de qué manera incentivan la lectura?

EB2: La verdad es que se incentiva a través de... bueno el uso diario de la biblioteca, porque la biblioteca esta
abierta tanto durante las horas de clases como en los recreos para que los nifios puedan ingresar, nosotros generamos los
planes de lectura también en base a los intereses personales de los nifios y a las vivencias que ellos tienen, una de las
cosas que se modificd para este afio fue buscar textos con diversidad cultural. Nosotros trabajamos en un colegio donde la
diversidad cultural esta super marcada por lo tanto se hizo un trabajo transversal en terceros y cuartos béasicos porque los
textos iban a ser similares en tematicas para los dos niveles y, ademas, hacemos muchos juegos. Yo lo que hago para
motivar la lectura, que tengo las areas de lenguaje divididas durante la semana, hay un dia a la semana que lo dedicamos a
la comprension lectora y ese dia trabajamos estrategias sobre diferentes textos, pero todo se hace a través de juegos.
Juegos lectores, juegos de rol, imitacion, por ahi partimos y vamos descubriendo qué es lo que mas les gusta a los nifios

hacer y de esa forma vamos buscando potenciarles la lectura.
N: ¢ Cémo se distribuye el tiempo del trabajo con la lectura semanalmente?

EB2: Yo todos los lunes trabajo comprension lectora, da lo mismo el texto y trabajo a través de juegos, los nifios
no usan el cuaderno, trabajamos con fichas, trabajamos en grupos, trabajamos en el patio, se hace lectura silenciosa,

individual, coral, dirigida, sostenida, cantada. De hecho, la lectura cantada es la que mas les gusta porque se rien mucho.
N: ¢ Esto es durante toda la clase o sélo un momento?

EB2: Tenemos diferentes momentos, partimos con la lectura silenciosa, después se hace el juego relacionado
con las preguntas para poder saber sobre lo que estaban leyendo y verificar si realmente los nifios entendieron el texto,
después pasamos a otro tipo de texto y aplicamos otro tipo de lectura que puede ser grupal, donde uno de los nifios tiene
gue ser el cabecilla y el que va dirigiendo la lectura entre el mismo grupo. Después pasamos una etapa donde hacen lectura
coral donde yo voy indicando a los grupos cémo se va leyendo, lectura dirigida que es cuando vamos todos leyendo en
conjunto y de repente yo paro y le digo que siga a tal persona, y asi vamos jugando con la lectura. Pero trabajamos
alrededor de cuatro o cinco textos dependiendo de la extension, generalmente son textos cortos y trato de que sean
variados, desde cuentos, poesias, textos informativos, a veces nos toca leer afiches y eso es dificil porque para leer un
afiche hay que mirar el titulo, el eslogan, y de repente me dicen “;tia y esto como se lee?” y ahi sale la tia haciendo algun

show para poder mostrales que un afiche también se puede leer.
N: ¢De qué manera usted organiza regularmente una clase de lectura?

EB2: Desde el inicio de clase voy verificando el nivel de complejidad, partimos siempre de menos a mas desde lo
mas simple a lo mas complejo con los textos, siempre estoy haciendo preguntas entre medio, intento que la sesién sea lo
mas dinamica que no sea monotona y por eso que siempre van cambiando los textos y no siempre trabajamos uno, porque
si son muy largos y es uno y se vuelve monoétono el nifio se aburre, entonces tiene que ser algo dinamico donde ellos
interactien, donde muchas veces la mitad del curso sale y hace la lectura afuera, y la otra mitad se queda dentro de la sala
y hacemos preguntas, después voy afuera y hago preguntas, hacemos un par de juegos, nos cambiamos, hay un

movimiento constante de los nifios, entonces ellos asocian la lectura a entretencion como a hacer juegos, no algo aburrido.
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De repente aparecen algunos titeres o peluches contando historias, no es la profe la que cuenta la historia, no es la profe la
gue da la instruccién, sino que es este personaje que aparece, entonces también a ellos les gusta mucho porque no es la
profesora en estricto rigor quien da las instrucciones o dirige la clase, sino que es un personaje que viene a contar historias

y viene a ayudarlos a trabajar con la lectura.

N: ¢ Qué criterios utiliza usted para seleccionar un texto para desarrollar una lectura comprensiva? ¢Considera la

opinién de los estudiantes?

EB2: Como te comentaba que muchas veces ocupamos estas encuestas o preguntas masivas, de qué les gusta
leer o qué tipos de textos son los que mas leen. Por ejemplo, a la edad de los chicos con los que trabajo en el nivel que
estoy, a los varones principalmente les gusta mucho el comic y a las nifias les gusta mucho los cuentos de princesa y todo
lo que tiene que ver con fantasia. Entonces tratamos de buscar algunos temas relacionados con eso en la literatura y
engancha bastante bien. No es facil encontrar porque obviamente el programa también te solicita que tu tienes un abanico
gue sea mas amplio, pero tratamos de incluir textos que sean del gusto de ellos, entonces eso también a ellos los motiva.
Por ejemplo, los nifios me dicen “;jtia por qué vamos a leer de princesas?” y yo les digo “bueno, pero si todos leemos de
princesa también vamos a leer de cémics y de superhéroes, y se sorprenden mucho porque cuando de repente la profe les
habla de algun superhéroe y me dicen “;tia y usted lo conoce?”, pero obvio la tia tiene que estar a la vanguardia de los
alumnos, entonces tiene que conocer la historia. Asi que basicamente si, ocupamos mucho el tema de la opinién de los

chiquillos con preguntas para saber qué textos poder escoger para las lecturas.
N: ¢De qué forma evaluaba usted la comprension lectora de sus estudiantes en el contexto de presencialidad?

EB2: Mira yo no hago pruebas de comprension lectora, porque siento que la comprension lectora tiene que ser
algo que te guste, yo tengo una muy mala experiencia de las lecturas cuando yo fui alumna. Entonces cuando yo decidi ser
profe yo lo primero que dije fue que a mis alumnos jamas les iba hacer una prueba sobre comprension lectora y jamas lo he
hecho y siempre depende en los colegios en los que he trabajado hay coordinadoras que me han aceptado eso y hay otras
con las que he tenido que convencerlas de mi postura porque yo me carga hacer pruebas de comprension lectora, porque
eso es matarle el gusto por la lectura. Entonces como es de forma arbitraria y que te hagan una evaluacién de algo que no

te gust6 que probablemente con suerte leiste la mitad entonces no vale la pena.

Lo que yo hago son actividades practicas, por ejemplo, construir un diaporama de una escena que te gusté o
construir una nueva portada o simplemente dibujar qué fue lo que mas te gusto, algo tan simple como eso. Hay nifios que
me dicen “stia y podemos hacer un lapbook?” que son estos como tripticos donde estan las partes del texto, como de
apartados de temas. O lo otro que me gusta que ellos construyan son los booktubers, donde se personifican con alguno de
los personajes que mas les gusté y me muestran quien es el autor, de qué trato la historia, entonces esa es la evaluacion y

es muy diferente a que yo les entregue una prueba.
N: ¢Y ahora en virtualidad cémo lo esta haciendo?

EB2: La verdad es que so6lo estoy tratando de potenciar la lectura a través de textos cortos, por ejemplo, la
semana pasada trabajamos leyenda y mito, haciendo una comparacion y tenian que buscar mitos y leyendas que a ellos les
gustaran, yo les di un listado de cosas que les motivaron y ellos tenian que escoger y hoy dia ellos me contaban qué fue lo
que leyeron. La verdad de los alumnos que se conectaron hoy dia yo creo que el 80% logro hacer la tarea porque buscaron
cosas que ellos querian. Ponte tu del tercero B se conectan 10 alumnos de 29 y del tercero A se conectan 13 a 14 de 28.

Entonces como junto a los dos cursos son hartos alumnos, pero por cursos son poquitos.

N: ¢Usted de qué manera trabaja el desarrollo de la lectura critica?
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EB2: La verdad es que lo trabajo intencionandolo, pero como un juego, trato de que veamos ejemplos, yo voy
modelando, qué es lo que quiero que logren, qué es lo que busco que hagan y el trabajo se hace en grupos, nunca
individual, porque si es individual es mas dificil que ellos logren sacar las ideas para expresar, para opinar, porque si no
siempre se quedan en el “; Qué te parecid el texto? ;Qué opinaste de este tema?” y todos me dicen “no sé”, “me parece
bien” y ahi quedan, en cambio cuando trabajan en grupos esta la opcion de que entre ellos puedan nutrirse de sus ideas y
puedan construir una respuesta mas potente. Entonces trato de trabajarlo en grupo, que vaya uno de los nifios liderando.
Por ejemplo, trabajamos esto de que sea con tiempo, no sé los primeros 5 minutos esta la lectura del texto, después viene
el andlisis del texto donde yo les doy algunas preguntas y ahi entre medio va metida alguna pregunta sobre analisis critico,
opinioén, fundamentacién. Entonces yo les digo “ya, tiene que armarme cada uno una respuesta” y voy por los grupos
preguntando. Hay un vocero que tiene que llegar a un consenso y darme la respuesta del grupo, entonces ahi todos tienen
que trabajar. El trabajo colaborativo es esencial para lograr el desarrollo de las actividades porque sino es dificil, nada de lo

gue yo trabajo se hace individualmente, casi todo se hace en forma grupal.
N: ¢ Qué textos utilizaba para el desarrollo de la lectura critica?
EB2: La verdad es que trato de utilizar textos que sean informativos, afiches o noticias
N: ¢ Principalmente informativos?

EB2: Si, porque de ahi es més facil poder obtener un fundamento o critica hacia un tema en particular. Es dificil
llegar a un andlisis, a una critica a la edad que ellos tienen, por ejemplo, si yo les entrego un texto literario, no sé el
principito, claro se puede lograr, pero en un nivel mas avanzado a la edad de ellos es més facil trabajar con ese tipo de

textos.
N: ¢ Como calificaria usted en general el nivel de comprensién que tienen sus estudiantes?

EB2: Ellos tienen una comprension lectora media — baja y hay un grupo que tiene comprensién lectora baja o no
hay comprension lectora. Porque nosotros al trabajar con alumnos migrantes, tenemos muchos alumnos que estan en un
proceso de adquisicion del idioma espafiol, por lo tanto, la comprension lectora, se va desarrollando de forma paulatina,
pero no los puedes tener a todos en el mismo nivel. Por lo tanto, las evaluaciones o las formas de trabajo pueden ser para
todos los nifios unificadas, pero cuando yo voy a evaluar no puedo evaluar a todos los nifios de la misma forma, porque no
todos tienen las mismas habilidades desarrolladas, yo no puedo evaluar a un nifio migrante haitiano que esta recién inserto
en nuestra sociedad aprendiendo el idioma espafiol de la misma forma que evallio a un alumno chileno que esta hablando
su lengua materna, yo tengo que a hacer una diferenciacién y ese trabajo se hace con la profesora especialista en lenguaje

espafiol como segunda lengua, nosotros trabajamos muy a la par con ella, porque estos alumnos necesitan de ese apoyo.

Por ejemplo, en la construccién de los instrumentos, cuando hago evaluaciones escritas, todas mis evaluaciones
por ejemplo, llevan comprensién lectora, pero yo no puedo colocar una comprension de tercero basico que tiene alrededor
de 500 palabras minimo a un nifio que esté recién iniciando el lenguaje, entonces a él yo le pongo una comprension lectora
gue es de kinder o de primero béasico. Se desarrolla la misma habilidad, pero la complejidad es distinta, entonces la forma o
los niveles son variados dentro de un grupo, es muy poco probable que ti encuentres en nuestro establecimiento que sea
100% con buena comprensién lectora porque nosotros tenemos diferentes tipos de nifios. Ademds, a eso tienes que
sumarle que tenemos nifios de integracion con NEE que no sélo son transitorios, sino que tenemos nifios que también
tenemos nifios que son permanentes. Tenemos nifios con asperger, entonces claro, hay nifios que se manejan muy bien en

la lectura, pero su nivel de comprensién no el de la edad que ellos tienen para el nivel que estan cursando.

N: ¢Cuéles cree usted que son las principales dificultades asociadas a la comprension lectora que tienen estos

nifios?
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EB2: ¢Los nifios extranjeros, con NEE o en general?
N: En general

EB2: Yo creo que la principal dificultad es que no hay una cultura de lectura, porque para mejorar la comprension
lectora lo Gnico que tu debes hacer es leer. Las estrategias vienen de la mano, porque uno las va dirigiendo, pero un nifio
gue lee va a mejorar su comprension lectora de manera automatica, por ejemplo, mi hijo en este minuto tiene tres afos, yo
a él le leo todos los dias y el sabe que todos los dias escoge un libro y tt le haces preguntas al respecto de los libros y él te

responde con tres afios.

Un nifio que no es lector, que en su casa no hay libros, que sus papas no leen le va a costar mucho mas, va a
tener una comprension lectora minima, lo justo y lo necesario, entonces para cuando tu lo quieras llevar a un nivel de
andlisis mas elevado, pasando a un nivel de pensamiento mas analitico es mas complejo para él, porque sus herramientas
de desarrollo lector no son las mismas que las de un nifio que siempre ha estado leyendo. Eso se puede lograr, se puede
nivelar, pero depende de la capacidad de lectura que el nifio tenga, si a él no lo motivan en su casa y se queda s6lo con lo
gue yo le entrego va a quedar ahi con lo justo y lo necesario, por eso en la casa yo siempre hago un trabajo con los papas y
estoy siempre motivando a los papas para que lean, yo en las reuniones de apoderado siempre les digo que tienen que leer
gue tienen que demostrar a los nifios la lectura, aunque sea una revista, pero que los vean leyendo porque el adulto es el
modelo, si a mi me ven leyendo yo voy a motivar al nifio de mi casa para que él también quiera leer, porque los nifios
imitan, imitan todo lo que nosotros hacemos. Entonces es eso, si nosotros modelamos el nifio va a querer, pero si se queda
viendo que el papa lo Unico que hace es estar en el celular o viendo la television, el nifio no va a tener mayor motivacion por
tomar un libro, se va a querer quedar con el celular o ver la televisién, y lo que la profe le diga en la clase es porque a la

profe le gusta la lectura, entonces va a tratar de leer, pero con la profe y no en la casa.
N: Tiene que ser un trabajo con la familia

EB2: A eso apunto, porque si los papéas quieren que los nifios lean, ellos tienen que también leer, como les voy a
exigir a los nifios que lean, si en su casa estan los modelos lectores, porque la casa es la principal escuela, son los primeros
educadores, como yo le voy a exigir al nifio que lea si en su casa no hay nadie que lea, y si yo le mando un libro para la

casa, la mama reclama porque se lo tiene que leer, qué gusto le va a quedar al nifio por la lectura.

Entonces esto del trabajo tiene que partir en la casa, por ejemplo yo hace afios atrés tuve una mama que le
gustaba mucho hacer sopas de letras, entonces el nifio también se motivaba y él tenia un vocabulario buenisimo, y por qué,
porque la mama andaba con las sopas de letras y muchas veces para completar eso utilizan los diccionarios, entonces ese
nifio sobresalia sobre el resto, pero son muy pocos, todo depende de los modelos que hayan en casa, porque el profe
puede hacer una clase maravillosa y tener un material que tu crees que va a funcionar perfecto, pero si no hay una buena
motivaciéon que venga de la casa o un interés va a pasar como una clase mas, y a lo mejor no va a causar el impacto que ta

esperabas en el nifio.

N: ¢Qué otra estrategia propondria para mejorar los niveles de comprension lectora en los estudiantes, ademas,
del trabajo con la familia?

EB2: Yo creo que lo principal es instaurar eso de las lecturas iniciales, nosotros lo tenemos, pero con esto se ha
ido perdiendo. Por ejemplo, que los nifios cuando van ingresando a la sala de clases, tengan un texto de su gusto y en lo
gue esperan a que suene el timbre hagan una lectura. Esto se da mucho en los colegios personalizados o en los colegios
gue tienen educacion Montessori, donde los nifios llevan libros de su gusto y se sientan en un rincon o un espacio de la sala
y hacen la lectura y esperan hasta que suene el timbre para iniciar la clase. Yo creo que esa es una buena estrategia
porque es algo que a ellos les motiva, porque no fue un texto impuesto, no fue dado desde el colegio, sino que ellos pueden

llevar el libro que quieran, yo creo que esa es una muy buena estrategia.
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N: ¢ Por qué considera que ésta seria una estrategia pertinente?

EB2: Porque creo que esta estrategia le da la libertad al nifio de poder escoger algo sin que sea impuesto como
las lecturas complementarias, a pesar de que uno busca la opinién de los chiquillos para hacer el listado, esta lectura que
es al inicio del dia es algo que yo decido, yo puedo llevar el texto que quiera. Entonces por eso creo que es una buena
estrategia, no es algo que el nifio va a leer de mala gana, porque la lectura tiene que ser de buena gana, es cosa de ver la
postura, porque muchos nifios cuando uno les entrega el texto ministerial se acuestan sobre el escritorio y t0 miras su
postura y es como “que lata tengo que leer esto”, en cambio tu les pasas una revista o un cuento o algo que ellos quieren y

su postura cambia, y ahi uno se da cuenta qué es lo que les gusta.
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ANEXO 9 — Transcripcién entrevista estudiante n°1 (Ighacia)
N: ¢En qué curso estas?

E1: En cuarto béasico en cuarto A

N: ¢Qué edad tienes?

E1: 10 afios

N: Yo ahora te haré unas preguntas respecto a las clases de lenguaje, entonces me gustaria que tu recordaras
como eran las clases de lenguaje el afio pasado. Te vas a acordar de las clases el afio pasado. ¢Me podrias contar un poco
gué actividades hacian en clases relacionadas a la lectura?

El: Por ejemplo, cuando veiamos un poema o un cuento la tia a algunos los ponia con un libro al frente de la
pizarra a leer

N: ¢Entonces leian en voz alta a los compafieros?

E1: Por ejemplo, una vez con mi compariero Pablo, salimos a leer entonces empez6 él y cuando apareciera un

puntito me tocaba leer a mi y asi sucesivamente. Algunas veces con otros compafieros o con nosotros.
N: Se iban turnando
El: Si
N: ¢Qué otras actividades hacian ademas de leer frente al curso?

E1: También cuando la tia nos hacia preguntas nosotros las respondemos o en el cuaderno por si no tenemos
espacio o en el libro.

N: De las actividades que me has mencionado, ¢Qué cosas son las que mas te gustaban? Y me puedes dar un
ejemplo de cuales

E1: Por ejemplo, cuando teniamos que hacer un dibujo de cada poema, cuento, fabula, eso era lo que a mi me

gustaba porque a mi me gusta mucho dibujar, entonces era mi parte favorita.
N: ¢ Por qué te gustaba hacer estas actividades?
E1: Lo que me gustaba hacer también era dibujar o cuando teniamos que decir algo del personaje, todo eso
N: ¢ Dar tu opinion?
E1l: Si, eso es lo que mas me gustaba de la clase
N: ¢De las actividades que hacian en clases cudles no te gustaban o son las que menos te gustaban?
E1: Ninguna que no me gustara porque a mi me encanta leer y todo eso

N: Pero quizés igual habia algo que a lo mejor no te gustara tanto, por ejemplo ¢Qué cosas relacionadas a la
lectura o a estas actividades que mencionas?
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E1: No me gustaba cuando las guias eran muy largas porque, por ejemplo, tenias que leer un cuento de 5 hojas y
tenias dos hojas para responder unas 10 preguntas, y tenias que buscar por las hojas cuéles eran las respuestas, entonces

eso costaba, aunque algunos no, pero a mi me costaba un poco.

N: Me gustaria que recordaras estas clases de lectura, pero me gustaria saber qué leian, ademas de poemas,

fabulas, quizéas recuerdas el nombre de algo que leyeron

E1: Leimos de donde haremos la ronda creo que es de Gabriela Mistral, ese fue mi poema favorito. También una
vez nos toco hacer un café literario y ahi lei ese poema, uno que yo cree, era del arcoiris, pero no me acuerdo muy bien

como era. Pusieron nuestros poemas en unos libritos para que nuestros papas pudieran leerlo.
N: ¢ Coémo se desarroll6 esta actividad del café literario? ¢ Cada uno hizo un poema?

E1: Si, cada uno hizo uno o dos poemas, yo decidi hacer uno porque como me gusto la idea decidi hacer uno,

para ver como me salia 'y después cuando la tia nos mandaba hacer poemas, hacia uno mas largo o asi.

N: Cuando ustedes leian en clases ¢De qué manera realizaban esta lectura? Por ejemplo, la hacia la profesora,

cada uno leia en silencio, leian todos juntos, ¢Cémo se hacia esto?
E1: A veces la profesora nos mandaba a leer a cada uno, una parte del cuento, fabula o poema o ella lo leia sola
N: ¢Y cuando le decia a cada uno que leyera una parte lo hacian en voz alta?
E1: En voz alta y seguiamos con el dedito mientras el compafiero leia
N: Cuando ustedes leian, ¢qué hacia la profesora? ¢ Por ejemplo, cuando ustedes estaban leyendo en voz alta?

E1: Nos escuchaba, nos decia como pronunciar tal palabra o cuando no podemos pronunciar bien, o de vez en

cuando esta copiando las preguntas del libro
N: ¢ Utilizaban sélo lecturas del libro?

E1l: Casi siempre cuando haciamos pruebas, la tia nos copiaba las preguntas, pero nos ayudaba, por ejemplo,
“icomo se llamaba el personaje principal?” y nos dice un nombre, por ejemplo, que se llame Juanito, nos da un ejemplo,

entonces ahi buscamos vemos bien y nos ayuda en eso
N: ¢De qué manera participabas en estas clases de lectura?

E1l: Como a mi me encantaba leer, cada vez que preguntaban “;Quién quiere venir a leer?” yo levantaba la

mano, aunque a veces me daba flojera y no lo hacia, porque era divertido que tus compafieros te escucharan y todo eso.
N: ¢ Era voluntario?
El: Si
N: ¢Y tus compafieros qué hacian cuando leian?

E1: Cuando leia yo o leian ellos siempre seguiamos la lectura, veiamos los detalles y ahi cuando el compafiero

no pronunciaba una palabra bien, le deciamos como se decia, le ayudabamos un poquito

N: De todos los textos que leyeron el afio pasado ¢ Cuéles fueron los que mas te gustaron? ¢Me puedes decir el

nombre de algln texto que leyeron?

119



E1: Es un poema, lo dije recién, dénde haremos la ronda, ese fue mi poema favorito

N: ¢ Por qué fue tu poema favorito?

E1: Porque me encanté como era la escritura, como los lugares donde lo hacian, ademas, por lo dibujos que tenia
N: ¢ Qué sentimientos expresaba este poema?

E1: Alegria, me encantd eso porque aparecian dos nifios de cada lado en un fondo muy bonito que se referia al
texto entonces me daba alegria ver eso

N: Y de los que leyeron ¢ cudles fueron los que menos te gustaron?

E1: Algunos no me gustaron porque habia algunas cosas extrafias y no sabia como decirlo, pero no me gustaban
mucho algunos

N: ¢ Pero eran poemas?

E1: No, lo que mas me gustaban eran los cuentos, las fabulas y los poemas, pero algunas fabulas y cuentos que
no me gustaron mucho

N: ¢Cuando realizaban clases y leian algo, te preguntaban qué te gustaria leer? ¢ Te preguntaban por tus gustos?

E1l: No, las profesoras nos preguntaban “;Quién quiere venir a leer?” y levantabamos la mano, por ejemplo, ella
elegia al azar uno que levantara la mano

N: ¢Pero te preguntaban qué textos te gustaria leer? Por ejemplo, si lefan poemas, ¢TU elegias el poema que
querias leer o la profesora la profesora lo elegia?

E1: No, la profesora nos decia la hoja que ibamos a leer, donde ibamos a estar esa hora, entonces nos decia, por

ejemplo, “lean la primera estrofa, lean la segunda estrofa, lean la cuarta estrofa” y asi sucesivamente
N: Pero entonces tU no elegias el poema que mas te gustara

E1: No, cuando por ejemplo si termindbamos antes que los compafieros podiamos leer las fabulas, los cuentos y
podiamos hacer algo que nos guste. O si termindbamos minutos antes de que sonara el timbre la profesora nos dejaba
salir.

N: ;Qué piensas de que la profesora les dijera “lean lo que ustedes quieran”? ; Qué piensas de esto?

E1: Me gustaba porque podia leer una fabula, un cuento, entonces podia hacer cosas que me gustaran también,
podia dibujar, pintar. Eso era lo que mas me gustaba.

N: Me gustaria que imaginaras que eres la profesora de la clase, y debes elegir los textos o libros que tendran

gue leer los estudiantes de tu curso durante el afio, ¢Qué pensarias tu? ¢ Qué recomendarias para leer?

El: Yo recomendaria los poemas, los cuentos y las fabulas, porque son mis textos favoritos y eso me gusta
porque ellos también podrian aprender sobre las moralejas de las fabulas, aprender sobre los cuentos, sobre los

personajes, lo que pasa y de los poemas pueden ver las emociones que trae.

N: ¢Y en qué te fijarias para escoger lo que tienen que leer tus compaferos durante el afio si ti fueses la
profesora?
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E1: En los poemas me fijaria que no fuese ni tan largo ni tan corto, que puedan leer lo suficiente para ver las
cosas que trae, en las fabulas lo que aprendan lo que hace el personaje principal y lo que hace el personaje que tiene que

dar la moraleja, y en el cuento vean de qué se trata si trae dibujos que los vean y cémo son.

N: ¢De qué manera prefieres leer? Por ejemplo, lectura silenciosa, junto a un compafiero, te gusta que la

profesora lea por ti, ,Como lo prefieres?

E1: A mi me gusta leer silencioso, aunque a veces haya un poquito de ruido, pero yo trato de concentrarme en
leer, porque por ejemplo si la tia nos decia la pagina y yo la encontraba, me ponia a leer mientras ella decia qué hacer, yo
leia y escuchaba, prestaba atencion. Pero a veces los compafieros cuando la tia nos decia “lean en silencio un cuento o un
poema”, ellos no le tomaban tanta importancia, aunque a veces gritabamos “jsilencio!” porque habia algunos que gritaban o

peleaban.

N: Te quiero plantear otra situacién, si tuvieras qué convencer a tu profesora para leer el texto o libro que a ti te

gusta, ¢,Qué le dirias para que ella cambiara de opinion y ella te dejara leer lo que ta quieres?

E1l: Le diria, por ejemplo, “profe este cuento se ve bastante interesante, creo que le podria gustar a mis

companieros”, y le muestro para que ella lo lea y todo y ahi vemos si ella elige o no.
N: ¢ Elegirias un cuento?
E1: Estoy entre un poema y un cuento, porque esos son los que mas me gustan, estaria entre esos dos.
N: ¢ Por ejemplo cuédles?

E1: Un cuento, por ejemplo, a mi me encantan los de princesa el de cenicienta, rapunzel, habia uno de mi mama
es hermosa, no recuerdo bien creo que era. Ese me gustaba bastante. Porque el de mi mama es hermosa era como de una

nifia gordita y sus compafieros la molestaban a su mama y ella la defendia, y decia “mi mama es hermosa”.
N: ¢ Como te sientes al momento de leer algunos textos? Algo que te gusta
E1: Me siento emocionada
N: ¢ Pero qué sensacion te provoca leer algo que ati te gusta?

E1: Cuando estoy en la casa y leo los cuentos que tengo acd, me siento en paz porque no hay tanta bulla,
entonces digo “podria ser asi en la clase” porque a veces murmuraban y me quedaba escuchando el chisme entonces me
desconcentraba

N: Te desconcentraban los compafieros

E1: A veces me gustaba escuchar los chismes porque soy media chismosa, pero no lo decia porque si era algo

secreto escuchaba nada mas.
N: ¢ Por qué cuando leias en tu casa te sentias en paz?

E1: Porque uno estaba en silencio y podia leer concentrada, podia estar en el lugar que queria porque podia

estar en mi cama, podia estar en el sillon, podia hacer cualquier cosa.

N: ¢Como te sientes al momento de leer algo que no te gusta tanto? Por ejemplo, algo que tl no elegiste y que no
te agrada mucho

121



E1: Me sentiria rara, o sea si no quiero leerlo me sentiria rara, porque si hay algo que no me gusta, algo que me

cuesta pronunciar entonces no me gustaria

N: ¢Y con qué textos te ha pasado esto que te sientas rara?

E1: Habia uno donde habia un chavo pelirrojo que le habia caido un nifio en la cabeza entonces le creci6 un arbol
0 no sé qué, pero entonces habia un nido de pajaritos, entonces “;eso va a ser posible?” y yo dije “no, porque uno los
arboles estan bien altos y los pajaros no pondrian sus nidos ni en un lugar muy bajo ni muy alto, los pondria en un lugar

donde nadie llegaria” entonces eso es imposible.

N: ¢ No te gusto por la ficcion?

E1l: O sea hay personas que son altas, pero que lleguen a la mitad de un arbol no, eso seria casi imposible
basicamente. No me gustd, pero aparecian esos dibujitos de los pajaritos y eran bien detallados. Entonces me gusté y no

me gusté al mismo tiempo.

N: Entonces te gustaron las ilustraciones

E1: Si, las ilustraciones que tenia, el texto no tanto porque era como mas ficcién y todo eso.

N: Ahora te mostraré unas imagenes, quiero que las observes y ti me dices cuando puedo pasar a la siguiente

porgue son cuatro imagenes.

El: Esta la primera la encuentro bien interesante porque es una receta y me encantan los dulces (imagenl
receta). En esta me encanté el dibujo. Esta tiene cuatro tipos de monos, eso es bien interesante, me gusté bastante, el
chiquitito me gusté bastante (Imagen 2 enciclopedia). El ciclo del agua, este también estéa interesante, creo que he visto un
texto parecido, me gusto la animacién del sol, del agua cuando sube, me gusté eso. (imagen3 infografia). Wow, este me
llamé mucho la atencién por las imagenes porque como son camaras, esta como muy claro que fue una persona que salvo
a un zorro Chilote, yo una vez vi un zorrito, estabamos de paseo y me encantd estaba super bonito, y es como mas

parecido a este.

N: Ahora que miraste las imagenes, me gustaria preguntarte ¢ Qué textos reconoces de estos?

El: El de las bolitas de chocolate es una receta, el de los primates creo que es un texto informativo porque da
informacioén sobre los primates y el del zorro es como de un periédico, porque da informacién de lo que pasé y este es como

una presentacion el del agua, no me acuerdo cémo se llama.

N: Estos textos ¢Doénde los has visto?

E1: El del agua lo he visto en las clases, la receta la he visto con mi mama porque a veces hacemos recetas aca
en la casa, el de los primates también los vimos, asi como en textos informativos, y el del zorro también los he visto con mi

tata, porque como él ve los periédicos los leo con él.

N: ¢ Qué piensas de los textos que informan acerca de un tema?

El: Son interesantes, porque nos ayudan a aprender sobre un animal, lo que pasa en el mundo, eso. Por
ejemplo, lo de las presentaciones también lo encuentro bueno, porque lo puedes poner en un cartel grande y asi vas a

promocionar hasta llegar a varios lugares.

N: ¢ Como el del agua?
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E1: Si, es como un cartel

N: T4 me dijiste que los textos que informaban acerca de un tema te parecian interesantes

E1: Si, porque puedes saber lo que pasa, lo que pudo pasar, todo eso.

N: ¢Y en clases cuales de estos textos que informan han utilizado?

E1: El texto informativo que nos informa de un animal, el poema, la fabula, las leyendas, esos fueron los textos

gue vimos.

N: Todos los textos que te mostré en las imagenes son textos informativos, por ejemplo, este ti mencionaste que

era una receta, ¢COmo supiste que era una receta?

E1: Porque aparecen los ingredientes, como se prepara, la imagen de unas bolitas de chocolate

N: ¢ Miraste los titulos?

El: Si

N: Y este que también me dijiste que era de un periddico, que era de una noticia.

E1: Porque, por ejemplo, “lanzan una campana para proteger al zorro Chilote” es como lo tipico de una noticia, y

las imagenes la mayoria de estas imagenes son en blanco y negro

N: ¢ Qué caracteristicas tienen estas imagenes? ¢ Son dibujos o son reales?

El: Son reales

N: Este me dijiste que lo puedes poner en un cartel

E1: Si, porgue si vas a hacer una exposicion lo puedes poner para ensefiar sobre el ciclo del agua

N: Y en el de los primates ¢ En qué te fijaste?

E1: El monito chiquito me llamé bastante la atencion
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ANEXO 10 - Transcripcién entrevista estudiante n°2 (Emilia)
N: ¢En qué curso estas?

E2: Yo este afio estoy en tercero basico A

N: ¢Qué edad tienes?

E2: 9 afios

N: Me gustaria que recordaras como eran las clases de lenguaje el afio pasado, ¢Qué actividades hacian en

clases? ¢Como eran las actividades donde ustedes leian algo?

leido

E2: A veces, eran un poco complicadas porque habia textos muy largos, pero también era un poco facil.
N: ¢ Qué actividades hacian? ¢Me puedes decir alguna de la que te acuerdes?

E2: No me acuerdo mucho

N: De las cosas que hacian en las clases de lenguaje ¢ Qué cosas te gustaban?

E2: Me gustaba cuando leia un texto y tenia que responder preguntas

N: ¢ Por ejemplo cuéles?

E2: Como las preguntas de algun cuento, texto informativo o una fabula

N: ¢ Por qué te gustaban esas actividades?

E2: Porque eran mas divertidas y agilizaban mas mi me mente y me hacian hacer memoria de todo lo que habia

N: De las actividades que hacian ¢, Cuales no te gustaban o te gustaban menos?
E2: A mi lenguaje es mi clase favorita asi que nada

N: Pero a lo mejor igual habia algo que quizas te gustaba un poco menos

E2: Era cuando nos hacian escribir casi un pizarréon completo

N: ¢Y qué cosas relacionadas a la lectura no te gustaban?

E2: No me gustaba cuando nos hacian leer a veces en poco tiempo

N: ¢ Como es eso? Cuéntame un poco mas para poder entenderlo

E2: Creo que se llama... nos ponian a veces en el patio y nos hacian como una evaluacién de comprensién

lectora y yo a veces me mezclo a veces al hablar y en leer también, cuando leo super rapido mis ojos se mezclan y se

pierden y no saben dénde van

N: ¢ Tenian que leer en un determinado tiempo?

E2: Si, creo que era un minuto maximo
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N: Eso no te gustaba, ¢Por qué?

E2: Porque habia que leer muy rapido y cuando leo rapido me enredo.

N: Me gustaria que pudieras recordar una clase de lectura en el colegio, ¢Qué cosas leian? Me puedes dar algun

ejemplo

E2: No me acuerdo muy bien... déjeme pensar. Nosotros hicimos una prueba de lectura de un libro que se llama
“Nadie quiere jugar conmigo” y ese libro se relacionaba que un castor nadie queria jugar con él y eso tuvo una prueba

donde habia que responder y también dibujar algunas partes.

N: ¢Esa lectura la debian realizar en la casa o en clases?

E2: Habia que leerlo en la casa, pero también lo leimos en clases para los nifios que no pudieron imprimirlo.

N: ¢Cuéando ustedes leian, de qué manera se organizaban las clases de lectura? Por ejemplo, leia la profesora

cada uno lo hacia en silencio, leian todos juntos, etc ¢ Cémo lo hacian?

E2: La profesora leia y nosotros la seguiamos

N: ¢ Todas las lecturas eran asi 0 en algin momento leian de manera individual?

E2: En algin momento si, leilamos de manera individual

N: ¢Qué hacia la profesora cuando otros nifios estaban leyendo?

E2: La profesora, se quedaba en silencio y ayudaba a algunos nifios que tienen dificultades para leer, la profesora

daba vueltas por todo el salén viendo a los nifios. Yo tenia un amigo que no podia leer muy bien y la profesora lo ayudaba

N: ¢De qué manera participabas en estas clases de lectura?

E2: Yo casi no era de participar, pero si me sabia las respuestas

N: ¢Respondian preguntas?

E2: Si, a veces no sabia algunas preguntas

N: ¢Como escogia la profesora quien respondia estas preguntas? ¢ Era voluntario o ella decia quien respondia?
¢Coémo lo hacian?

E2: A veces ella elegia, pero a veces los nifios gritan en el salén, pero yo més levantaba la mano

N: ¢ Qué hacian tus compafieros cuando otros leian?

E2: Mis otros comparieros leian también, pero hay otros compafieros que no quieren aprender seguro y le andan
molestando a otros

N: ¢ Como te sentias con estas situaciones?

E2: Estresada, porque no me dejaban leer y al no dejarme leer luego no me sabia casi las respuestas

N: Cuando realizaban lecturas en clases, ¢,quién elegia los textos que tenian que leer?
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E2: La profesora.

N: Te quiero plantear la siguiente situacion. Me gustaria que imaginaras que eres la profesora de la clase,
entonces debes escoger los textos que tendran que leer los estudiantes durante el afio, ¢Qué pensarias tu de esto? ¢Qué

recomendarias tU para leer?
E2: Yo recomendaria textos informativos y fabulas
N: ¢Por qué elegiste estos dos?

E2: Primero informativo para poder informarnos de alguna cosa, por ejemplo, yo tengo un libro de caligrafia de
segundo basico donde me salia un texto informativo que era de un panda que se estaban extinguiendo y es bueno

informarte. Y las fabulas también para que a veces los nifios se puedan entretener.
N: ¢ Qué mas recuerdas de las fabulas?

E2: Tenian una moraleja siempre al final, que nos dejaba una ensefianza como a liebre y la tortuga, también del

raton y el le6n
N: ¢ Qué otros textos informativos has leido?
E2: Del caballo uno que nos dieron este afio y el afio pasado mm...
N: ¢De animales?
E2: Si, de animales
N: ¢En qué te fijarias al momento de escoger cada texto?
E2: Que sea entendible para los nifios
N: ¢En qué otra cosa te fijarias?
E2: Que sea entretenido y que para ellos sea facil poder estar leyéndolo

N: ¢De qué manera prefieres leer? De manera silenciosa, junto a un compaifero, que un adulto o la profesora

lean, ¢ Qué prefieres?

E2: Leer en silencio, porque es mejor y asi nadie se va enredando porque hay algunos que leen en voz alta y se

mezclan algunos.

N: Si tuvieras que convencer a tu profesora para leer el libro que a ti te gusta, ¢Qué le dirias para que ella

cambiara de opinién y te dejara leer lo que tu quisieras?

E2: Yo le diria que por favor puedo cambiar el texto, porque a lo mejor le podria decir que no me ayuda a
comprender mucho, que es un poco aburrido o que yo no lo entienda bien. O también decirle si podria cambiar el texto para

poder comprender mejor.

N: ¢Qué textos son los que te gustan mas? ¢.cuales son tus favoritos?

E2: Los textos de cuentos, fabulas y los informativos

N: Por ejemplo ¢Cuales?
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E2: El cuento que mas me gusta es el de la caperucita roja
N: ¢ Por qué es tu favorito?
E2: Porque ahi caperucita nos deja como que nunca hay que desobedecer a nuestros padres

N: A mi me gustaria ahora que me contaras acerca de como te sientes al momento de leer algunos textos,

entonces quiero saber ¢Como te sientes al leer algo que te gusta? ¢;Qué sensacion te genera leer algo que te gusta?
E2: Yo lo que hago es prepararme para leer y también ponerme un poco feliz porque ese texto me gusta
N: Te genera felicidad entonces leer algo que te gusta
E2: Si
N: ¢ Por qué crees que te sientes asi?
E2: Porque el texto me esta gustando y lo puedo comprender mas
N: ¢ Como te sientes al momento de leer algo que no te gusta?

E2: Me siento un poco decepcionada y enojada igual, frustrada porque a veces digo “no lo voy a entender” y
también me siento como nerviosa

N: ¢ Por qué crees que te sientes asi?

E2: Porque a veces se me complica leer algo que yo no conozco y eso es lo que me pasa, me pongo nerviosa,

mis manos se ponen a sudar por el miedo que tengo de no leer bien y que la tia me pregunte algo
N: ¢Con qué textos te ha pasado esto que te pongas nerviosa o que no te guste?

E2: Textos que a veces la tia nos cuenta y hay nifios que a veces empiezan a hacer bulla y yo no puedo escuchar

bien y luego la tia me hace alguna pregunta y no la puedo contestar
N: Por ejemplo ¢Qué textos eran estos?

E2: No me acuerdo bien como se llamaba, pero era alguien que cantaba con muchos animales, pero méas o

menos ese no lo pude responder

N: Ahora te mostrare unas imagenes y me gustaria que las miraras y pensaras y yo después te haré algunas

preguntas. El primero texto que dice “bolitas de chocolate” ; Para qué crees que puede servir? (imagen 1 receta)
E2: Para una receta
N: ¢Dénde las has visto?
E2: En libros de cocina o videos de cocina
N: ¢ Cudl crees que es el propoésito de una receta?

E2: Ensefiar a cocinar a otras personas que no saben, o hay recetas que alguien no las sabe y las busca por

video y lo puede ver y ensefiar como prepararlo
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N: Este de los primates ¢ de qué crees que puede ser? (imagen 2 enciclopedia)

E2: Un cuento

N: ¢ Por qué?

E2: O es como una obra ¢Algo asi?

N: ¢Por qué crees eso?

E2: Yo tengo libros asi, a veces evaluaciones o pruebas. Porque con la portada me imaginé en mi mente, que es
una familia de gorilas y hay un pequefio monito en su mano y creo que ese monito se les escap0, creo que todos querian

pelear por él y el mas grande atrap6 al monito.

N: ¢ De este texto qué piensas? (Imagen 3 infografia)

E2: Es como algo de informacion

N: ¢ Cudl seré el propésito de este texto?

E2: Yo creo que es para informar a las personas

N: ¢ Lo has visto en alguna parte?

E2: No

N: ¢ Qué me puedes decir de este? (imagen 4 noticia)

E2: Es un texto informativo

N: ¢Qué texto informativo serd? ¢Donde crees que lo podemos encontrar?

E2: Creo que en las noticias y en los periodicos, es como una noticia de informacién

N: ¢Qué piensas de los textos que informan acerca de un tema?

E2: Yo pienso que esta bien que uno se pueda informar acerca de cosas, porque si no nos informaramos de esos
animales o noticias, por ejemplo, si los animales estuviesen en un area contaminada ahora nos estariamos informando de

gue no podemos usar casi bolsas plasticas porque contaminamos a veces el ambiente y los mares.

N: ¢Para ti como son estos textos? aburridos, dificiles, interesantes ¢ Qué te parecen estos textos?

E2: A mi me parecen interesantes porque habia cosas que yo no sabia y me llaman la atencién

N: ¢En clases han utilizado alguno de estos que te mostré?

E2: El de las recetas

N: Por ejemplo ¢en qué te fijaste para saber que era una receta?

E2: Porque dice ingredientes y dije “esto es una receta” porque los ingredientes para qué mas se van a ocupar y

luego de eso vi las imagenes
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ANEXO 11 - Transcripcion entrevista estudiante n°3 (Baltazar)
N: ¢En qué curso estas?

E3: En cuarto A

N: ¢Qué edad tienes?

E3: 10 afios

N: Me gustaria que recordaras coémo eran las clases de lenguaje el afio pasado, las actividades relacionadas a la
lectura

E3: Haciamos de texto informativos de animales, leimos libros, haciamos actividades con los libros, disertabamos

y haciamos lectura, a veces credbamos poemas, cuentos.
N: ¢Qué otras actividades hacian con los textos que leian?
E3: También leiamos textos y la tia nos iba preguntando por cada punto hacia leer a cada compariero
N: Iban leyendo por parrafos
E3: Si
N: De todas estas actividades que hacian ¢Qué cosas te gustaban?
E3: Crear los poemas, los cuentos, leerlos
N: ¢ Por qué son las que mas te gustaban?
E3: Porque utilizdbamos la imaginacion, porque escribiamos, expresabamos los sentimientos
N: Y de todas las actividades que hacian ¢ Cuales eran las que menos te gustaban?
E3: Cuando nos tocaba escribir mucho
N: Y en cuanto a leer, algin texto que no te gustara o que lo encontraras un poco mas aburrido
E3: Ninguno, todos me gustaban
N: ¢ Pero habia alguno que fuese menos interesante para ti?
E3: No me gusto la liebre y la tortuga
N: ¢Ese no te gusté mucho? ¢Por qué?
E3: No, no me gust6 la competencia de carrera y todo eso
N: Yo ahora quisiera que recordaras una clase de lectura, me gustaria saber ¢Qué cosas leian?

E3: Leiamos uno de un solitario que se trataba de alguien que escribia cuentos, pero era solitario y después quiso
estar con més gente
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N: Lo que ustedes leian en el colegio, ¢de donde sacaban estos textos?

E3: Del libro de lenguaje

N: ¢Ocupaban solo el libro de lenguaje o a veces iban a la biblioteca a sacar libros?
E3: A veces ibamos a la biblioteca a sacar libros

N: ¢Cémo realizaban la lectura? La profesora leia, leian cada uno en silencio o leian junto a un compafiero,

¢ Cémo lo hacian?
E3: Nos hacia leer por persona, por cada punto o parrafo cambiaba de persona
N: ¢De qué manera participabas cuando leian?
E3: Siguiendo la lectura con el dedo
N: ¢Y respondian preguntas después?
E3: Si, respondiamos preguntas
N: ¢Y como lo hacia la profesora para escoger a quien respondia?
E3: El que sabia levantaba la mano y si nadie sabia elegia ella

N: Quisiera que recordaras qué libros leyeron el afio pasado en clases, entonces me gustaria saber ¢Cuél o

cudles fueron los que mas te gustaron?

E3: Uno fue el del solitario, la bruja y el solitario asi era

N: ¢ Por qué te gusto tanto este? ¢De qué trataba?

E3: De un solitario que escribia libros, vivia solo en una casa, creaba cuentos de superhéroes y un dia conoci6 a

la bruja y se hicieron amigos, y el solitario se fue con la bruja y sus amigas
N: ¢Qué fue lo que encontraste tan interesante de este texto?
E3: Que escribia libros y estaba solitario, pero después tuvo muchos amigos
N: ¢Cudl o cuales fueron los que menos te gustaron?

E3: Leimos uno de una bruja loca que hacia travesuras y ese no me gusté mucho porque era como fome porque

trataba de una bruja que hacia maldades y no me gusté mucho la trama

N: Cuando hacian lectura en la clase, ¢ Te preguntaban si querias elegir lo que querias leer o todos leian lo

mismo?
E3: Todos leian lo mismo, la profe decia uno y nosotros buscabamos la pagina en el libro

N: Ahora quiero plantearte una situacion, me gustaria que imaginaras que eres el profesor de la clase y tienes
que elegir los textos o los libros que tendran que leer los estudiantes de tu curso durante el afio ¢ Qué pensarias tu de esto?

¢, Qué recomendarias para leer?
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E3: El estofado del lobo, el dia de campo de don chancho, no quiero ir al colegio

N: ¢ Qué tipos de textos son estos?

E3: Cuentos

N: Entonces recomendarias cuentos

E3: Si

N: ¢ Por qué recomendarias cuentos?

E3: Porque no son tan cortos como las fabulas y los poemas y son mas entretenidos

N: ¢ Qué mas te gusta de los cuentos?

E3: Son mas largos y son mas entretenidos y tienen imagenes que llaman la atencion

N: ¢ Entonces en qué te fijarias para elegir los cuentos?

E3: Me fijaria en las imagenes, en la lectura, en su contenido

N: ¢De qué manera prefieres leer? De manera silenciosa, con un compafiero, con adulto, que lea la profesora

¢, Como prefieres?

E3: Con mi compafiero, porque asi cada uno va leyendo una parte y otro otra

N: Si tuvieras que convencer a tu profesora para leer el texto que a ti te gusta, ¢Qué le dirias para que ella

cambiara de opinion y te dejara leer lo que tu quieres?

E3: Le haria un resumen del cuento que voy a leer y decir mi punto de vista

N: ¢Qué razones le darias?

E3: Porque es entretenido, por la historia que cuenta, por sus personajes, eso

N: ¢Como te sientes al momento de leer algo que a ti te gusta?

E3: Me siento emocionado, un poco nervioso por si me equivoco y eso

N: ¢Y por qué crees que te sientes emocionado al leer algo que a ti te gusta?

E3: Porque es algo que me gusta y que me entretiene

N: ¢Como te sentirias al leer algo que no te gusta?

E3: Me sentiria aburrido, decepcionado

N: ¢ Por qué decepcionado?

E3: Por que tendria que leer algo que no me llama la atencion

N: ¢Con qué textos te has sentido asi?
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E3: Con la liebre y la tortuga

N: ¢ Te ha pasado con otros?

E3: S6lo con ese

N: Ahora te mostrate unas imagenes y quiero que las mires bien porque después te haré algunas preguntas.

¢, Qué textos de estos que te mostré tu reconoces?, ¢De este qué me dirias? (imagen 1 receta)

E3: Es una receta

N: ¢Do6nde has visto recetas?

E3: En internet, en los envases del producto

N: ¢Para qué crees que nos sirven las recetas?

E3: Para probar algo nuevo, para preparar cosas

N: Y al mirar este texto ¢ Como podemos saber que es una receta?

E3: Porque tiene ingredientes, tiene una instruccion

N: ¢ Este que dice “los primates” qué texto sera? (imagen 2 enciclopedia)

E3: Un cuento

N: ¢ Por qué crees que es un cuento?

E3: Por la portada, porque los otros textos no tienen una portada asi

N: ¢ Este lo reconoces? (Imagen 3 infografia)

E3: ¢Un afiche?

N: ¢Dénde lo has visto?

E3: En el colegio cuando hacemos los afiches de animales, en los diarios

N: ¢ Para qué crees que sirve?

E3: Para dar informacién de algo

N: Al mirar este texto que te muestro en la imagen, ¢ Como puedes tl saber acerca de qué se trata?

E3: Por el titulo, porque es mas grande y mas llamativo

N: ¢ Este tltimo lo reconoces? (imagen 4 noticia)

E3: Una noticia

N: ¢Doénde has visto noticias? ¢Doénde las podemos encontrar?

E3: En la tele, en el diario, en internet

132



N: ¢ Cudl sera el propésito de la noticia?

E3: Para informar de algo

N: ¢Qué te hizo pensar que se trataba de una noticia?

E3: El titulo, la imagen

N: Y en clases ¢Qué textos han usado?

E3: Usabamos todos, el cuento, la noticia, todos

N: ¢ Qué piensas tu de los textos que informan?

E3: Que son importantes porque nos informan de algo, informan de un tema en especifico

N: &Y para ti como son? Aburridos, interesantes

E3: Son interesantes, porque nos informan de algo que no sabiamos o si pas6 algo

N: ¢ Cudles otros conoces?

E3: Los de animales, son los que mas me gustan

133



ANEXO 12 — Transcripcion entrevista estudiante n°4 (Lorena)
N: ¢En qué curso estas?

E4: En tercero A

N: ¢Qué edad tienes?

E4: 9 afios

N: Me gustaria que recordaras cémo eran las clases de lenguaje el afio pasado, ¢como eran las actividades
relacionadas a la lectura?

E4: La tia nos nombraba y cada uno tenia que leer un pedazo del texto

N: ¢ Qué textos lefan? ¢ Te acuerdas de alguno que me pudieras dar un ejemplo?

E4: No

N: ¢ Qué otras actividades hacian cuando leian cuentos o leian otro tipo de textos?
E4: Nos sentdbamos en circulo en el piso a leer un cuento

N: De las actividades que hacian en las clases de lenguaje ¢ Qué cosas te gustaban?
E4: Las que mas me gustaban era que leyéramos todos juntos un texto

N: ¢Por qué te gustaba que leyeran todos juntos?

E4: Porque podiamos aprender mas y podiamos comprender mejor

N: ¢Cudles eran las actividades que menos te gustaba hacer?

E4: No me gustaban las que teniamos que responder hartas preguntas en guias

N: ¢,Coémo eran estas guias?

E4: Eran muy largas y tenian muchas preguntas, era dificil porque siempre tenia que volver a leer

N: Ahora me gustaria que recordaras una clase de lectura en el colegio. Entonces me gustaria saber qué leian, si
pudieras darme algin ejemplo

E4: Leiamos la caperucita roja, los tres cerditos

N: ¢De qué manera realizaban esta lectura? ¢La realizaba la profesora, lefan en silencio o leian con un

comparfiero?

E4: Todos estaban sentados y la tia leia una parte del cuento y después nombraba a alguien y el nifio o nifia con

el texto lo tiene que empezar a leer
N: &Y estos libros de dénde salian? ¢ Eran del libro de clases o eran libros que la profesora traia de otro lado?

E4: Eran el libro del colegio y la tia nos decia las paginas

134



nifio

N: ¢Qué hacia la profesora mientras leian?

E4: Se ponia a escucharnos y nos hacia preguntas

N: Cuando leian ¢De qué manera participabas?

E4: Yo siempre patrticipaba casi al final de leer y las preguntas como entre medio

N: ¢ Participaban de manera voluntaria o la profesora les pedia que respondieran?

E4: La tia nos pedia que respondiéramos y si no querian responder la tia les bajaba un punto y seguia con otro

N: Te quiero preguntas acerca de los libros o textos que leyeron el afio pasado en clases ¢ Cual o cuales fueron

los que mas te gustaron?

E4: No me acuerdo muy bien como se llama, pero se trata de un barquito de papel que un nifio fue a tirar el

barquito al mar y el barquito recorri6 todas las montafias

N: De los que recuerdas ¢ Cudl o cuéles fueron los que menos te hayan gustado?

E4: El que menos me gusto se trataba de una nifia con harto pelo

N: ¢ Por qué?

E4: Era muy largo y no me gusto el cuento

N: Cuando realizaban lecturas en el colegio ¢ Te preguntaban qué texto querias leer o no te pedian la opinién?

E4: Si, pero era para ver a los nifios que le gustaba y a los que no para que escogieran un cuento y ese era el

que ibamos a leer entre todos, nos daban opciones

N: ¢ Qué piensas acerca de que puedas elegir el libro que te gusta?

E4: Yo creo que es bueno, porque si leimos un libro que no nos gusta nos podemos distraer mas facil

N: Ahora me gustaria que imaginaras que eres la profesora de la clase y debes elegir los textos o libros que

tendran que leer los estudiantes de tu curso durante el afio. Entonces me gustaria saber ¢;Qué pensarias ti? ¢Qué

recomendarias para leer?

E4: Cuentos, recomendaria el libro de la selva, la caperucita roja y el dragén color frambuesa

N: ¢ Por qué?

E4: Porque a casi todos los nifios les gusta

N: ¢ Por qué crees que les gustan estos libros?

E4: Yo creo que por la emocién y tienen hartos dibujos y no son tan largos

N: ¢De qué manera prefieres leer? De manera silenciosa, con un compariero o que un adulto lea

E4: Leer entre todos, para hacerlo mas divertido
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N: Te quiero plantear la siguiente situacion, por ejemplo, si tuvieras que convencer a tu profesora para leer un

texto o un libro que a ti te gusta, ¢ Qué le dirias tl para que ella cambiara de opinion y te dejara leer lo que quieres?

E4: Le diria que el otro no me gusta y le pediria por favor

N: ¢Qué razones le darias?

E4: Porque puede ser muy largo

N: Me gustaria que me contaras cémo te sientes al momento de leer algunos textos ¢ Cémo te sientes al leer algo

gue te gusta?

E4: Me siento concentrada y alegre

N: ¢ Por qué crees que te sientes asi?

E4: Porque los cuentos que leeria me harian sentir feliz

N: ¢ Como te sientes al leer algo que no te gusta?

E4: Me siento aburrida, porque leeria sin sentido, porque no me gustaria

N: ¢Con qué textos te ha pasado eso?

E4: A milo que me causa mas desinterés es “Nadie quiere jugar conmigo”

N: ¢ Por qué?

E4: No me gusta porque nadie quiere jugar con él y porque me desconcentro muy facil y no le encuentro la

emocion

N: Ahora te mostraré unas imagenes y quiero que las observes con calma y después te haré algunas preguntas.

¢ Qué texto reconoces? ¢ Qué texto serd este? (Imagen 1 receta)

E4: Bolitas de chocolate

N: ¢De qué crees que es?

E4: De una nifia que hace bolitas de chocolate. Son como instrucciones para preparar uno

N: ¢ Cudl otro conoces?

E4: Ningun otro

N: ¢Qué piensas de los textos que informan?

E4: Me gustan los de animales, los textos sobre las plantas

N: ¢(Qué observarias en un texto para saber de qué se trata?

E4: En las imagenes, en el titulo
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N: Todos los textos que te mostré son textos informativos, porque no informan acerca de un hecho real, el primero

era una receta, el segundo era una enciclopedia de los primates, el tercero era una infografia y el Ultimo era una noticia.
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ANEXO 13 - Matrices de analisis entrevistas de docentes

DIMENSION: Concepciones acerca de la lectura

ED 1 ED 2 EB1 EB2 ANALISIS
Importancia de | Importancia de | Importancia de | Importancia de | Lo comun
la lectura la lectura la lectura la lectura La totalidad de las docentes
seflala que la comprension
lectora resulta ser una

Cémo__influye
la lectura en el

estudiante
es fundamental
porque un nifio

que tiene
dificultades ya
sea
articulatorias o
comprensivas,
eso lo va a
llevar luego
cuando escriba,
luego lo que
escribe lo va a
leer mal, lova a
comprender
mal y

Cémo__influye
la lectura en el

estudiante
como una
manera de

expresion, el
lenguaje es una
manera

completa de
expresarse, ya
sea lenguaje
verbal, lenguaje
de sefas,
lenguaje

corporal,

finalmente todo
es expresion y
todo eso nos
sirve como para
estar en este
mundo,

Lectura critica

Cémo__influye
la lectura en el

estudiante
Influye en un

100%  porque
aquel nifio que
es no lector su
vocabulario es
muy pobre y su
forma de
relacionarse

socialmente

también es
pobre, mientras
que aquellos
alumnos  que
leen o tienen
una posibilidad
mas amplia de
ingresar a la

competencia fundamental para la
vida y para desenvolverse en la
sociedad en general. Asimismo,
la mayoria sefiala que es una
habilidad transversal a otras
asignaturas.

Igualmente, la mayoria de las
docentes sefiala que la lectura
es un aspecto esencial en el uso
del lenguaje, desarrollo personal
y social de los estudiantes, ya
que esto estd directamente
relacionado a la manera en
cOmo se expresan y coémo se
relacionen con los demas.
Respecto a la importancia del
desarrollo de la lectura critica,
las participantes mencionan que
esta los ayuda a poder expresar
sus ideas, opiniones y tener una
postura critica ante diversas
situaciones.

Lo particular
De esta manera, una de las

docentes sefiala que esta
directamente relacionado con el
vocabulario que manejan los
estudiantes.
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nuevamente se
va a dar un
proceso de no
entender, y
bueno ahi lleva
las dificultades
de aprendizaje
en los niveles
superiores.

Lectura critica

interactuar y
finalmente
incorporar y

hacer este
proceso de
desarrollo  del

pensamiento.

Lectura critica

lectura,

aumentan en
vocabulario en
relaciéon social,
en  expresion

escrita. Hay
muchos
factores que

van tomados de
la mano con
ese simple
hecho.

Lectura critica

DIMENSION: El trabajo con los textos informativos

ED 1 ED 2 EB1 EB2 ANALISIS
Textos que | Textos que | Textos que | Textos que | Lo comun
trabaja trabaja trabaja trabaja Existe concordancia en las
habitualmente | habitualmente habitualmente | habitualmente | entrevistadas respecto a que

trabajamos con
la noticia, con
las entrevistas,
con recetas, o
sea con todos
los tipos de
textos (...) todo
lo que se
trabaja por lo
menos en
lectura,
comprension
lectora se trata
de buscar lo

mas cotidiano
digamos, para
gque sea mas
facil la
comprension, el
contexto.

Trabajo  con

En  virtualidad
hemos trabajado
con el libro, con
los textos del
libro de
lenguaje,
porque es o
que los nifios
tienen y antes
de pandemia
utilizabamos con
la profe de
lenguaje
distintos tipos de
textos que
estaban mas
cercanos a la
cotidianeidad,
no textos tanto
como del libro,
entonces los
llevAbamos

Todos los tipos
de textos,
literarios, no
literarios,

poéticos,  etc.
(...) depende
de las
unidades,

dentro del afio
o en las
unidades que
trabajo durante
el afo voy
aplicando  los
diferentes tipos
de textos.

Trabajo con
textos

informativos

La verdad es
que paso por
todos los tipos
de textos,
desde  textos
literarios y no
literarios,
incluyendo
fabulas,
novelas,
infografias,
biografia. La
verdad es que
trato de tener
un abanico
diverso para
que los nifios
puedan hacer
comparacion 'y
contrastacion
de los
diferentes tipos

todas sefialan trabajar con todos
los tipos de textos, desde textos
literarios a textos no literarios.

Lo compartido por la mayoria de
las entrevistadas es que sefialan
trabajar con textos que fuesen
cotidianos para los niflos y
ademas, llamativos para su
edad.

En general las docentes sefialan
que comienzan trabajando con
dar a conocer la estructura del
texto informativo.

Lo compartido por dos de las
entrevistadas apunta a que
luego de que los estudiantes
conocen la estructura se realizan
actividades de comprension
lectora. Una de ella menciona
que al finalizar pueden exponer
acerca de lo leido y la otra
docente indica que también se
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textos
informativos

da el espacio para que ellos
elaboren sus propios textos.

Lo particular
Una de las docentes sefiala que

ahora en contexto de virtualidad
Trabajo  con | se ha trabajado con los textos
textos del libro de lenguaje, debido a
informativos que es lo que los alumnos tienen
en sus casas.
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DIMENSION: Estrategias de lectura

ED 1

ED 2

EB1

EB2

ANALISIS

Fomento de la

Fomento de la

Fomento de la

Fomento de la

Lo comln

lectura _en el

lectura _en el

lectura_en el

lectura _en el

colegio

Estrategias
ara el
desarrollo _de

CL

Criterio_en _la
seleccién __ de
textos

Mira ahora mas

que nada me

guio por
autores, que
puedan ser

atingentes con
respecto a los
contenidos que
tratan, estoy

colegio

Estrategias
ara el

desarrollo _de
CL

colegio

Estrategias
ara el

desarrollo _de
CL

Criterio en la
seleccién de
textos
que

pertinente, que

sea

colegio

Estrategias

ara el
desarrollo de

CL

Con relacion al fomento de la
lectura de parte del colegio se
identific6 que dos de Ilas
entrevistadas mencionan las
lecturas mensuales. Por otra
parte, dos de las docentes
indican el uso de la biblioteca,
una de ellas sefiala que ésta se
utilizaba  para realizar la
presentacion de la lectura
mensual, mientras que la otra
docente indica que la biblioteca
es un espacio que estd
disponible para los estudiantes
tanto en los horarios de clases
como en los recreos

Respecto a las estrategias para
desarrollar la  comprensién

lectora que proponen las
docentes, existe concordancia
las entrevistadas, ya que

sefialan una estructura comun al
momento de trabajar la lectura;
lectura a través del docente,
lectura compartida entre los
estudiantes  (por  péarrafos),
lectura individual, responder a
preguntas de comprension.
Respecto a la seleccion de
textos la mayoria de las
entrevistadas sefiala que no se
da la oportunidad a los
estudiantes que lean lo que ellos
desean y se escoge lo que ellas
consideran mas pertinente o
porque la lectura ya viene
determinada.

Respecto a cémo se evaluaba la
comprension lectora de los
estudiantes tanto en el contexto
de virtualidad como presencial,
dos de las docentes sefialan que
en el colegio se evaluaba a
través de pruebas y preguntas
mientras leian. En contexto de
virtualidad una de ellas lo hizo a
través de las conversaciones
con los escolares y la otra
sefiala que evalla la
comprension a partir de la
realizacion de las actividades del
texto escolar.

No obstante, una de las
entrevistadas sefiala que de
manera presencial evaluaban la

141




hablando de lo
que estoy
haciendo ahora
con los cuentos,
hay autores que
me parecen
mas cotidianos
con respecto a
lo que escriben,
entonces yo ahi
voy viendo lo
gque me parece
mas atingente,
también por
ejemplo ahora
en este contexto
de pandemia he
trabajo mucho
lo que son las
emociones a
través de los
cuentos.

No, en realidad
en este contexto
me he basado
en cémo yo los
conozco

primero, porque
no a todos los
nifios yo los
conocia porque
por ejemplo a
los nifios de
primero yo no

alcance a
conocerlos,
entonces a

medida que
fueron pasando
las sesiones y
los fui
conociendo,
mas o menos fui
conversando
con ellos y a
través de esa
conversacion yo
empiezo a elegir
el texto

Evaluacién de

CL
se evaluaba
formalmente

con guias, si se
hacia lectura de
cuentos se les
pedia que
dibujaran

alguna parte de
las que ellos
recordaran y

Criterios en la
seleccion __de
textos

Mas que el
texto, con la
colega veiamos
las estrategias
para que el
nifio pudiera
extraer y que
ese texto nos
pudiera  servir
para desarrollar
esas
habilidades que
gueriamos
desarrollar ese
era el objetivo,
si  queriamos
ver causa Yy
efecto, ver que
ese texto
tuviese causa y
efecto

tenga

caracteristicas
que los nifios
reconozcan, O
sea no les
puedo

presentar  un
texto que hable
de algo que
ellos no tienen
ni idea, segun
su edad de

desarrollo,
segun sus
intereses,
segln el
contexto en que
ellos viven.

No, vienen ya
determinadas,

yo trabajo harto
con el libro del
estudiante (...)

entonces
trabajo mucho
con ese
material

Evaluaciéon de
CL

Con pruebas,
con preguntas
abiertas en un
momento de la
lectura, eso

A través de
preguntas, con
las mismas
actividades que
trae el libro y
como te decia
al principio, ha
sido dificil esto,
entonces
hemos podido
trabajar bien
poco la
comprension

lectura de los estudiantes a
través de una rubrica que
observaba mientras ellos leian y
en los encuentros virtuales lo
realizaba de la misma manera,
pues se reunia con ellos de
forma individual.

Lo particular
Una de las docentes sefiala que

en el colegio disefian los planes
de lectura en relacion con los
intereses de los escolares y una
de las cosas que se habia
modificado para el presente afio
escolar habia sido que se
buscaron textos que hicieran
referencia  a la diversidad
cultural, puesto que en el
establecimiento  existe  gran
cantidad.

Una de las participantes explica
que ella todos los lunes
comienza la clase con una
lectura que se elige del texto
escolar, pero de una unidad
diferente a la que se esté
trabajando.

Un aspecto en particular que
menciona una de las docentes
estd referido al uso de un
peluche o titere en las sesiones
de lectura con la finalidad de que
las clases no se vuelvan algo
mondétono. Asimismo, sefala
que en ocasiones divide al curso
en dos grupos, uno de ellos se
gqueda dentro de la sala y el otro
se queda en el patio realizando
la lectura.

Con relacién a los criterios que
utilizan las entrevistadas al
momento de elegir los textos con
los que se trabajard la lectura,
todas mencionan cosas
diferentes. Una de ellas dice que
elige los textos segun los
autores que le parezcan mas
atingentes y especificamente en
el contexto de virtualidad ha
dado mas énfasis al uso de
cuentos con los cuales pudo
trabajar las emociones.

Por otra parte, una de las
participantes, sefiala que la
eleccion del texto se realiza en
conjunto con la profesora de
asignatura y observan si e texto
cumple con las caracteristicas
que permitan desarrollar las
estrategias que desean.

Otra de las docentes dice
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después las
podian exponer,
0 sea se hace
de diferentes
formas no es

solo con
preguntas y
respuestas.
Ahora en el
contexto de
virtualidad es
mas

conversacion en
relacion con la

lectura del
cuento o del
texto que
tengan que ver.
(@) sino

claramente con
un ppt, con
imagenes, ahi
vamos viendo
diferentes

formas para que
no sea como
monotono.

No, porque esta
centrado como
en una parte
nomas, es
como la parte
de las profes,
pero no esta
centrado en
decir “ahora
vamos a ver
uno podria
pesquisar que
“este texto
funcioné un
poco mas o se
engancharon
un poco mas
los alumnos”,
pero no habia
intencién en
que los
alumnos
escogieran el
texto, no nunca
hubo esa
intencién

Evaluacién de
CL

el 2019
utilizamos
rubrica para
eso, entonces
los niflos tenian
que leer y uno
los escuchaba.

tengo
la clase virtual
con ellos uno a
uno, entonces
me tienen que
leer si o siy ahi
yo me doy
cuenta si ha
avanzado, Si

esta medio
triste, también
esta
influenciando
como esta
leyendo

siempre
trabajamos
uno, porqgue Si
son muy largos
y €s uno y se
vuelve
monotono el
nino se aburre,
entonces tiene
que ser algo
dindmico donde
ellos
interactden,
donde muchas
veces la mitad
del curso sale y
hace la lectura
afuera, y la otra
mitad se queda
dentro de la
sala y hacemos
preguntas

De repente
aparecen
algunos titeres
0] peluches
contando
historias, no es
la profe la que
cuenta la
historia, no es
la profe la que
da la
instruccion,
sino que es
este personaje
gue aparece

Criterio_en_la
seleccién _ de
textos
muchas veces
ocupamos
estas
encuestas (0]
preguntas
masivas, de
qué les gusta
leer o qué tipos
de textos son
los que mas
leen. Por
ejemplo, a la
edad de los
chicos con los
que trabajo en
el nivel que
estoy, a los

varones
principalmente
les gusta

mucho el comic

observar que el texto sea
pertinente y cuente con las
caracteristicas que los nifios
puedan reconocer, ademas, que
sea acorde a su edad e
intereses.

Algo particular que se identifico
tiene relacién con que una de las
entrevistadas  sefiala  haber
ocupado encuestas para saber
qué les gustaria leer a los
estudiantes y menciona haber
identificado que generalmente
los varones prefieren leer cémic
y las nifias textos de fantasia
acerca de princesas. De la
misma forma, indica que en
ocasiones utilizaban una
tébmbola donde incluian
diferentes portadas de textos,
entonces asi la eleccién la
realizaban al azar.

Con relacion a como se
evaluaba la comprension lectora,
una de las entrevistadas
menciona que ella no realiza
pruebas, puesto que considera
que si hay algo que no les gusta
no debiese ser evaluado.
Entonces lo que ella hace es que
realicen actividades practicas
tales como: Elaborar un
diaporama, crear una nhueva
portada al libro, hace wun
lapbook, grabar un video siendo
booktubers, entre otros. En
contexto de virtualidad la
docente sefiala que Unicamente
trabajé intentando potenciar la
lectura a partir del uso de textos
cortos.
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y a las nifias les
gusta  mucho
los cuentos de
princesa y todo
lo que tiene que
ver con
fantasia.
Entonces
tratamos de
buscar algunos
temas
relacionados
con eso en la
literatura y
engancha
bastante bien.
Muchas veces
hay un listado
de textos con
las portadas y
las metemos a
una caja que es
como una
especie de
tébmbola, y en
base a esta
témbola

sacamos el
texto con el que
vamos a
trabajar

Evaluacién _de
CL

yo no hago
pruebas de
comprension
lectora, porque
siento que la
comprension
lectora tiene
que ser algo
que te guste
(...) me carga
hacer pruebas
de comprension
lectora, porque
eso es matarle
el gusto por la
lectura.
Entonces como
es de forma
arbitraria y que
te hagan una
evaluacion de
algo que no te

gusto que
probablemente
con suerte

leiste la mitad
entonces no
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vale la pena.
Lo que yo hago
son actividades
practicas, por
ejemplo,
construir un
diaporama de
una escena que
te gustd6 o
construir  una
nueva portada
0 simplemente
dibujar qué fue
lo que mas te
gusto, algo tan
simple  como
eso. Hay nifios
gque me dicen
“itia y
podemos hacer
un  lapbook?”
gue son estos
como tripticos
donde estéan las
partes del texto,
como de
apartados de
temas. O lo otro
gque me gusta
que ellos
construyan son
los booktubers,
donde se
personifican
con alguno de
los personajes
que mas les
gust6 y me
muestran quien
es el autor, de
qué trato la
historia,
entonces esa
es la
evaluacion y es
muy diferente a
que Yo les
entregue  una
prueba.

sélo estoy
tratando de
potenciar la

lectura a través
de textos cortos
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ANEXO 14 — Matrices de andlisis entrevistas de estudiantes

DIMENSION — Lectura en clases de lenguaje

El

E2

E3

E4

ANALISIS

Actividades

Actividades

Actividades

Actividades

Lo comln

que realizaban

que les

que realizaban

que realizaban

en las clases

gustaban vy las

en las clases

en las clases

de Lenquaje
cuando

veiamos un
poema o0 un
cuento la tia a
algunos los
ponia con un
libro al frente de
la pizarra a leer
(...) una vez
con mi
compafiero
Pablo, salimos
a leer entonces
empezo él vy
cuando
apareciera un
puntito me
tocaba leer a mi
y asi
sucesivamente.
(...) la tia nos
hacia preguntas
nosotros las
respondemos o
en el cuaderno
por Si no
tenemos
espacio o en el
libro.

Actividades

que les

gustaban y las
ue no

ue no

de Lenguaje de Lenguaje
Haciamos de | La tia nos
texto nombraba y
informativos de | cada uno tenia
animales, que leer un
leimos  libros, | pedazo del
haciamos texto (...) Nos
actividades con | sentabamos en
los libros, | circulo en el
disertabamos y | piso a leer un
haciamos cuento

lectura, a veces

credbamos Actividades
poemas, que les
cuentos.  (...) | gustaban y las
También ue no

lefamos textos

y la tia nos iba

preguntando

por cada punto

hacia leer a

cada

compariero

Actividades

que les

gustaban y las
ue no

Elecciéon de la
lectura

Elecciéon de la
lectura

La mayoria de los estudiantes
entrevistados sefalan que
realizaban actividades del mismo
tipo, Leer un texto por parrafos
junto a otros compafieros. Dos
de los participantes sefiala que
la docente les realizaba
preguntas que tenian que
responder en sus cuadernos o
texto escolar. Dos de los
alumnos mencionan en comun la
lectura de cuentos y poemas o
trabajaban en la creacion de
estos mismos.

Con relacion a la eleccion de lo
que se iba a leer durante la
clase, dos de los estudiantes
sefialan que no les preguntaban
su opinion, sino que la docente
les indicaba la péagina donde
debian abrir el texto escolar para
trabajar en la clase.

Lo particular
Como un aspecto particular es

posible sefialar que uno de los
estudiantes dice que ademas de
las otras actividades que se
mencionaron anteriormente
también realizaban disertaciones
respecto a sus lecturas. Mientras
que la otra estudiante
entrevistada sefiala que se
sentaban en circulo en el piso a
leer cuentos.

En cuanto a las actividades que
les gustaban todos los
estudiantes entrevistados dieron
respuestas diferentes. Una de
las estudiantes menciona que lo
que mas le gustaba era cuando
tenia que hacer un dibujo acerca

de lo leido. Otra de Ilas
participantes sefiala que le
gustaba poder responder

preguntas acerca de diferentes
textos ya que este tipo de
actividad le ayudaba a agilizar su
mente porque podia recordar
todo lo que habia leido. Por otra
parte, uno de los estudiantes
sefiala que le gustaba poder
crear poemas, cuentos |y

146




después leerlos, porque le
permitian utilizar su imaginacion
y al escribir podia expresar sus
sentimientos. Por ultimo, una de
las estudiantes, menciona que lo
que mas le gustaba a ella era
poder leer junto al curso algin
texto.

Sin embargo, lo compartido por
dos de las estudiantes con
relaciéon a lo que no les gustaba
de las clases, coinciden en que
no les gustaba tener que
resolver guias, debido a que
estas eran muy extensas.

Por otra parte, una de las
estudiantes indica que lo que no
le gustaba de las clases era
cuando debia realizar la
evaluacion de velocidad lectora,
puesto que debia leer una cierta
lectura cantidad de palabras en un
determinado tiempo y a ella no le
gustaba esto  porque @ se
enredaba al momento de leer.
Con relacion a esto, uno de los
estudiantes mencioné que no le
gusté leer La liebre y la tortuga,
ya que no le qgustd la
competencia que existia entre
los personajes.

Como un aspecto particular, es
posible sefialar que una de las
estudiantes menciona que si le
preguntaban su opinién respecto
a lo que queria leer, pero era en
base a opciones, entonces el
texto que tuviese mas votos es el
gue se leeria durante la clase.

Elecciéon de la
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