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Introduccidn
El presente trabajo de titulacion se enfoca en revelar informacion sobre las evidencias

pedagdgica recogidas del colegio Francisco de Miranda, lo cual nos ayuda a contemplar los
niveles descendidos en los contextos para el aprendizaje y aprendizajes explicitados en los
programas pedagdgicos (2008). Todo esto nos ayuda comprender la fundamentacion que
sostiene la implementacion de la Unidad de Ensefianza-Aprendizaje (UEA), dentro de los
sustentos teoricos que enmarcan dicha unidad, se destaca la corporalidad y movimiento.
Conceptos con los cuales las nuevas Bases Curriculares de la Educacion Parvularia (2018)
han hecho gran énfasis en este como aprendizaje transversal. Estableciendo que el cuerpoy
su utilizacion como herramienta de aprendizaje, involucra la integralidad del nifio y la nifa,
abarcando aspectos cognitivos, socio afectivos y motrices. Siendo este un integrador de
conocimientos, a través del cual exploran, manipular socializan y comprenden el mundo que
los rodea. Por esto, es importante aclarar que el desarrollo de este documento, a su vez, se
focaliza en incorporar los aprendizajes de los Programas Pedagdgicos, ya que ain no se
cuenta con un documento de este tipo que este enfocado a las Bases Curriculares del 2018.

En este mismo sentido, podemos mencionar que los contextos de aprendizaje marcan toda
practica pedagogica; ayudan, orientan y estructuran las distintas areas que lo componen. Las
experiencias laborales deben dar cuenta de lo fundamental que es insertarse de manera critica
y reflexiva frente a estos aspectos, ya que marcan el quehacer pedagogico de manera
significativa y son excelentes predictores ante el nivel de logro de aprendizajes reales y
futuros. Ademas, dicho nivel de logro que se evidencian en nifios y nifias, se articula de
manera integral con la evaluacion diagndstica; enmarcando y contextualizando las
interacciones y decisiones pedagogicas a futuro. Para asi, potenciar y favorecer los

aprendizajes mas descendidos.

La estructura del informe se organiza en ocho grandes apartados: la presentacion de
antecedentes, diagndstico de contextos para el aprendizaje y del nivel de logro de
aprendizajes extraidos de los Programas Pedagdgicos; la problematizacion con sus objetivos
de intervencién pedagdgica; marco tedrico que involucra la fundamentacién de la Unidad de
ensefianza — aprendizaje; plan de accidn que se focaliza en evidenciar y hacer factible dicha

UEA ; analisis y conclusiones finales, que nos permite evidenciar los resultados cualitativos



y cuantitativos de la intervencion; reflexiones y proyecciones profesionales; por ultimo, la
bibliografia consultada para elaborar el presente documento.

El primero se ordena en la descripcion del centro educativo, mencionando datos generales y
contextualizados sobre el nivel. Luego se subdivide en las distintas dimensiones mencionadas
anteriormente. Dichos datos se distribuyen en tres partes: la primera, en revelar informacion
cualitativa; la segunda, en mostrar un cuadro comparativo sobre las fortalezas y debilidades
de cada dimension; la tercera y ultima, revelar informacion cuantitativa con graficos de
referencia. La parte final del apartado consta de una sintesis que incluye todos los aspectos
abordados con tablas y graficos de referencia.

El segundo, referido al diagndstico de aprendizajes, se estructura bajo la organizacion de
ambitos y ejes correspondientes. Dentro de cada uno de esto ambitos se explicitara la
metodologia que se llevo a cabo para realizar el andlisis cuantitativo. Ademas, en cada uno
de los ejes se presentaran luces tedricas sobre las cuales se orientan y se debiesen trabajar los
niveles de logro de los nifios y las nifias del nivel.

El tercero, referido a la problematizacion a la luz de los diagndsticos anteriores, objetivos
que enmarcaban las decisiones y practicas pedagdgicas, viéndose estas como factores
intervinientes en la practica pedagdgica. Junto a esto, revelar estrategias pedagogicas y
disciplinares implicadas en el disefio de intervencion.

Ademas, mencionar, que como objetivos principales se sitian el revelar informacion en
funcién de los diagndsticos de contextos y nivel de logro de aprendizaje, para disefiar los

sustentos tedricos del plan de accién.

Por esto, como cuarto apartado, se presenta el plan de accion, que contempla una serie de
aspectos metodoldgicos que contribuyen al desarrollo de la unidad de ensefianza-aprendizaje,
entre estos se pueden evidenciar: instrumentos de evaluacion, planilla de planificaciones,
cuadro general de la UEA, estrategias pedagogicas, entre otras. Que nos ayudaran a

comprenden la factibilidad de la Unidad de Ensefianza Aprendizaje.

Todo esto culmina en el quinto y Gltima seccion. La cual se encarga de evidenciar los
procesos evaluativos que se realizaron en funcion de los aprendizajes esperados descendidos

y contextos para el aprendizaje; realizando un andlisis cualitativo en funcion del marco



tedrico, y cuantitativos en relacion de los aprendizajes descendidos revelados en el proceso

de diagnostico, contrastandose con los nuevos niveles de logro alcanzados.

Todo este proceso que se evidenciara a continuacion es de gran relevancia para comprender
como se entiende en Educacion Parvularia el contemplar la corporalidad y movimiento como
eje transversal para el aprendizaje. Durante afios, este rubro ha entendido al cuerpo y su
integralidad como un aspecto observable desde las posibilidades motrices que evidencia el
nifio o la nifia, evaluandose como algo que se presenta de manera observable, sin contemplar
la unidad que los parvulos presentan dia a dia. Precisamente uno de los principios
pedagogicos evidencia la integralidad constante a la que se enfrentan los nifios y las nifias a
sus aprendizajes; las nuevas Bases Curriculares, han ayudado a entender el principio de
unidad como uno en que los nifios y las nifias son personas indivisibles, en donde abarcan

una serie de aspectos y entre estos se encuentran, la corporalidad y movimiento.



Parte I: Antecedentes y Diagnostico

Descripcion del contexto Institucional
Infraestructura

Vamos a entender infraestructura como un conjunto de elementos para el buen
funcionamiento de un establecimiento (Real Académia Espafiola, 2018). Para lo que

concierne en este caso, dichos elementos estdn compuestos por entorno, terreno y edificacion.

De acuerdo con la pagina web de la Superintendencia de Educacién, entorno y terreno se
refiere a que la institucion no esté establecida en areas que representen un peligro para la
comunidad educativa, tales como: basurales, industrias contaminantes, zona de posibles
derrumbes, inundaciones, entre otros. Por otra parte, edificacién se define en 3 espacios
minimos para un establecimiento: salas de clases, servicios higiénicos y/o sala de muda, patio

de juegos.

Todos estos temas en cuestion, seran analizados en profundidad conforme al desarrollo del
presente informe, por ello a continuacion, se daran algunas caracteristicas de la presente

dimensién.

La infraestructura del ciclo inicial, se compone de 5 salas organizadas en Medio Mayor,
Primer Nivel de Transicion Ay B, Segundo Nivel Transicion A 'y B; la sala sobre la cual se
participa y se observa presenta el espacio minimo de 1.10 m2 / alumno. También, 2 bafios
para personal y 3 para nifios; oficinas para educadoras, entrevistas y coordinadora; el patio
esta sectorizado con &reas de césped vy tierra, con juegos de tipo resbalines, puentes de
madera, casa adaptada a la altura de nifios y nifias, y vegetacion variada, dando espacio para

que los nifios se desenvuelvan libremente por el medio fisico.

Descripcion de las caracteristicas del Nivel

El nivel sobre el cual se aplica la pauta de evaluacion de contextos de aprendizajes se

compone de una educadora de parvulos (Nicolette Guerra Olivares, titulada de la Universidad



Autonoma de Chile), una técnico en atencion de parvulos (Judith Silva Mufioz, dos
estudiantes en practica (Universidad Auténoma de Chile y Universidad Alberto Hurtado) y
26 nifios y nifias, que hasta ahora y dadas las evaluaciones, ninguno tiene necesidades

especiales

En cuanto a los datos personales de los nifios y las nifias que componen el nivel, no se logré
obtener ya que es informacion confidencial que solo maneja la Educadora del nivel. Dicho

criterio se aplica para la informacion de familias.

Sobre las relaciones interpersonales y el nivel de profesionalismo que se observa en aula.
Podemos evidenciar un clima afectivo marcado por la contencién emocional adulto — nifios
y nifias, acogida en el momento de ingreso de los parvulos, flexible en el respeto de
participacion de actividades o experiencias de aprendizaje. En cuanto a las relaciones entre
adultos, se evidencia un clima de respeto, coherencia con lo que se dice y hace, cordialidad,

coordinacion en todo momento de la rutina escolar.

Breve Historia de la Institucién

El Colegio Francisco de Miranda tiene sus inicios gracias a un proyecto educativo impulsado
por Teresa Pérez Vergara. Comienza en el afio 1968 y se le adjudica el nombre “Francisco
de Miranda”; un venezolano politico, militar, escritor e idedlogo, considerado como el
precursor de la emancipacién americana contra el imperio espafiol. Dicho personaje historico,
influyo en el proyecto que se inicia en una casona ubicada en la calle Juana de Arco en la
comuna de Providencia. Al afio siguiente, abre sus puertas para impartir la pedagogia inicial
de primera infancia, luego expandiéndose a la educacion de segunda infancia. En 1973, tras
la dictadura militar, sufrieron grandes cambios, ya que existia contrariedad con respecto a las
ideologias politicas familiares y de la institucion; conllevaron a trasladar otro lugar el centro
educativo. Se les clasifico de colegio “alternativo” por potenciar el autocontrol y la

autodisciplina.

En 1976 se comienza a impartir la ensefianza media, lo cual, afilos mas tarde el colegio tuvo
serios problemas econdémicos dejandolo al borde de la quiebra; con campafias, matriculas y
mensualidades extras, ayudaron a que la institucién resurgiera. Conllevando que en 1979 los
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duefios del colegio fueran los padres, madres, apoderados y docentes. Entre 1982 y 1983, el
colegio tiene una transicion importante, ya que se trasladan a la calle en la que hoy en dia

esta ubicado.

Descripcion del P E I: modalidad curricular, visién y mision.

El colegio nos menciona en su misién que va en la basqueda de formar seres autonomos,
humanistas, abiertos al conocimiento y emociones; centrado en la persona con un proyecto
educativo de enfoque humanista donde se aprende a ser, a convivir, a comunicar, a valorar la
diversidad (Proyecto Institucional Educativo, 2001). A demas, la orientacion curricular del
establecimiento de enfoca en el desarrollo integral de sus alumnos por sobre lo académico,

en esto se reflejan asignaturas tales como danza y expresion corporal.

Junto a esto podemos mencionar que los valores que se declaran en el Proyecto Educativo
Institucional (PEI) se organizan y expresan en actitudes que se pretenden incorporar en
planificaciones. Como este apartado del PEI es de gran extension, s6lo mencionaremos:
autenticidad, solidaridad, tolerancia, afectividad, respeto, consecuencia, libertad y conciencia
social. De los cuales solo se definen los tres primeros mencionados; autenticidad como:
relacion entre pensar y hacer a partir de uno mismo responsabilizdndos e de sus actos en
relacion con los demas, de manera verdadera y positiva; solidaridad se define como: vinculo
dindmico de disposicion activa entre los seres humanos que procura el bienestar de todos a
partir de la toma de conciencia de los otros; por ultimo, tolerancia se entiende como:
capacidad para respetar y aceptar en su totalidad las diferencias, respetando al otro en una
interaccion social constructiva valorando la diversidad. (Pag. 6)

Como ultimo punto a destacar, podemos mencionar la identidad que caracteriza al
establecimiento, en este se refleja el ambiente de libertad, refiriéndose a que los ambientes
tradicionales (educativos) son represivos y dafian la personalidad del nifio (Pag.8). La
autocontencion afectiva se menciona en el PEI y se refiere al entendimiento mutuo entre
estudiante y profesor para la resolucion de conflictos; los valores humanos que promueven,
forman parte de la identidad de la institucion educativa, pero ya se mencionaron

anteriormente. Junto a esto menciona la formacion cultural referida al pensamiento critico,



el desarrollo de habilidad relacionales y la existencia de la comunidad mirandiana vista desde

las relaciones interpersonales horizontales y afectivas que se establecen en el colegio.

Descripcion y diagnostico de los contextos para el aprendizaje

Metodologia contextos de aprendizaje: El levantamiento de informacion, consté de una

entrevista formal a la coordinadora del ciclo inicial Estefany Fernandez, conversaciones
informales con la educadora y técnico del primer nivel de transicion B, matrices de
planificacion de la institucion, aplicacién de pauta disefiada por la Universidad Alberto
Hurtado referida a los contextos para el aprendizaje y sus respectivos registros de

observacion; todo este proceso se realizd desde el 5 de abril hasta el 19 del mismo mes.

Planificacion

La planificacion es una herramienta que ayuda a orientar, ordenar y estructurar el trabajo
educativo; siendo flexible y sensiblea la evaluacién, se conjuga como generadora de
reflexion permanente, abriendo espacios de discusién para la futura mejora e innovacion del
quehacer pedagdgico. Los agentes que estan insertos en el area educativa distinguen la

planificacion en tres grandes dimensiones: planificacion de largo, mediano y corto plazo.

a) Planificacion a largo plazo: Esta referida a la seleccion y orientacion general que se busca
promover o intencionar el trabajo pedagdgico y en la comunidad educativa, promueve la
reflexién en torno a diferentes componentes curriculares; el Proyecto Curricular del
establecimiento y el Proyecto Educativo Institucional (PEI) son ejemplos de estos.

El Colegio Francisco Miranda, compone su PEIl de mision, vision, orientaciones
curriculares; no asi, del rol del alumno, educador, comunidad educativa y familia.

Si bien este macroproyecto orienta y ordena los objetivos pedagdgicos; la modalidad
curricular utilizada estéa centrada en el desarrollo integral de nifios y nifias, expresandose
asignaturas como expresion corporal y filosofia.

La vision, esta dirigida al enfoque humanista; valorar la diversidad, generar autonomia,
creatividad, trabajo en equipo. La mision, nuevamente nos menciona el desarrollar

personas autébnomas, abiertas al conocimientos y emociones; un ser socialmente



b)

consciente “guiado por el amor a los seres humanos y a la naturaleza” (Proyecto

Educativo Colegio Francisco de Miranda, 2001)

Planificacion mediano plazo: Se articula con la planificacion de largo y corto plazo,
potenciando oportunidades reales de aprendizaje. Algunos ejemplos de este son: Plan
anual o plan general del nivel, Plan general de grupo, entre otros.

La entrevista realizada a la coordinadora del nivel inicial, Estefany Fernandez, revelé que
no trabajan con plan anual. La planificacion de mediano plazo, como lo es el plan anual,
sirve para revisar y jerarquizar los variados aprendizajes esperados del nivel sobre el cual
se esta planificando; determina cuales de estos son apropiados para el primer y segundo

semestre, en relacion a la evaluacion diagnostica y evaluaciones acumulativas.

Planificaciéon corto plazo: “Se refiere al disefio particular de las experiencias de
aprendizaje que se desarrollaran en la jornada diaria o semana” (Bases Curriculares,
2017)

Supone que debiese existir al menos 3 experiencias variables. En el primer nivel de
transicion B se realizan entre 2 y 1 planificacion diaria dedicada a los momentos
variables. Se utilizan las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia y el Programa
PedagOgico NT1 para seleccionar los aprendizajes esperados; en cuanto a los
componentes de la planificacion, presenta todos los momentos de la experiencia (inicio
— desarrollo — cierre) y los elementos de esta: aprendizaje esperado, aprendizaje
especifico, recursos, ambito, nicleo e instrumentos de evaluacion, no asi la especificidad
de los indicadores; existe deficiencia en cuanto a la coherencia entre aprendizaje esperado
y aprendizaje esperado especifico, ya que no se relacionan con el ambito.

Las Bases Curriculares plantean que debe existir coherencia entre aprendizaje esperado
y especifico, ya que nos permite evidenciar qué se espera que aprendan, entonces, al no

ser coherentes desorganiza la experiencia y la unidad didactica en si misma.



Fortalezas Debilidades

Planificaciones Largo Plazo:

e Explicita la modalidad curricular.
e Contempla mision y vision

Planificaciones Mediano Plazo:

e Utilizan recursos referentes al
Curriculo Nacional

Planificaciones Corto Plazo:

e Se distinguen los componentes
fundamentales de la estructura
curricular.

e La educadora del nivel toma en
cuenta los intereses de los nifios y las
nifas.

e Implementa variadas experiencias
de aprendizaje, presentando los 3
momentos de la didactica de forma
ordenada y coherente.

e Presentan recursos didacticos y

estan disponibles a la comunidad.

Planificaciones Largo Plazo:
¢ No se menciona el rol del educador,
familia — comunidad y estudiante.
Planificaciones Mediano Plazo:
e No se observa ni se menciona la
existencia de un plan general anual.
Planificaciones Corto Plazo:
e Se planifican entre una y dos
experiencias variables.
e No se consideras las diversas

estrategias de aprendizaje.

Tabla 1




Porcentaje de logro: Planificacidon

Optimo
Bueno

= Satisfactorio
15% 62% = Deficiente

Grdfico 1

Andlisis Cuantitativo: De acuerdo a la pauta de observacion de los contextos para el
aprendizaje aplicada — para evidenciar dichos logros — se puede observar que el porcentaje
de logro en nivel 6ptimo es del 61,5 %; se presenta este grado de calificacion en el PEI
referido a la modalidad curricular explicita; en la dimension del plan general al utilizar
diversos referentes del curriculo nacional; en el area de matriz de planificacion, al distinguir
los componentes fundamentales de la estructura curricular, explicitar acciones de nifios y
educadores en la implementacion de la planificacion, presentar los tres momentos de la
didéctica, aplicar preguntas de metacognicion, explicitar recursos didacticos, planificaciones

de corto plazo accesibles a la comunidad.

Podemos evidenciar que el 15,3% presenta un nivel de logro Bueno; dentro de esta
calificacion encontramos la dimension de planificacién a corto plazo, referida al respeto por
la diversidad en las estrategias de aprendizaje y a la coherencia entre aprendizajes esperados.

Dentro de la calificacion de Satisfactorio, encontramos el porcentaje de logro de un 15,3%.
Se sittan aspectos como lo es el PEI, referido a contemplar el rol del docente, nifio y nifia,
comunidad y familia; en el area de planificacion corto plazo, el disefio de experiencias

variables.
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En el nivel de logro deficiente, el cual posee un porcentaje del 8%, se situa la existencia del

plan anual, ya que el ciclo inicial no lo posee.

Conformacién y funcionamiento de comunidades educativas.

El alineamiento entre los distintos érganos que componen la comunidad educativa se forjan

para favorecer el proceso de ensefianza — aprendizaje de los nifios y las nifias. Con respecto

a la institucién educativa sobre la cual es este informe, se distribuira la informacion en tres

grandes dimensiones: Familia ( referido al nicleo proximo sobre el cual se desenvuelve,

Equipo Educativo (agentes que componen la comunidad educativa) e Insumos de

Comunicacién (medios que utiliza la comunidad educativa para revelar informacion), con el

fin de lograr mayor comprension y legibilidad sobre las caracteristicas que componen la

conformacion y funcionamiento de comunidades educativas del establecimiento.

a)

b)

Familia: Es fundamental la integracion de las familias y acoger la participacion de todos
en la comunidad educativa, ya que generan condiciones para producir puentes de
acercamiento para el desarrollo de actividades directas con los nifios y las nifias,
situaciones que es particularmente significativa para ambos. (Bases Curriculares, 2018).
Durante el mes de agosto se realizan reuniones de apoderados donde participan todas las
familias del colegio dividas por ciclo; especificamente, se realizan reuniones cuatro veces
al afio: marzo — julio — agosto — noviembre.

Sobre la participacion de las familias en las instancias que provee el establecimiento, se
desarrollan en disertaciones, lecturas domiciliarias, experiencias con apoderados (Linea
de tiempo, Expo — yo), convivencias de curso, fiestas patrias, feria de las delicias
(organizada por los padres, madres y/o apoderados que se realizan los sdbados.

Equipo Educativo: La relacion que se establece entre los distintos adultos que conforman
una comunidad educativa, ademas de representar modelos que los nifios tenderan a
reproducir, determina de manera importante la confluencia de recursos fisicos, sociales,
afectivos y de distinta naturaleza, que contribuyen a generar mejores condiciones para el

logro de los aprendizajes esperados en los nifios. (Base Curriculares 2001)
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Las instancias establecidas de reuniones técnico — pedagdgicas con el equipo educativo
se realizan a lo largo de todo el afio, especificamente al comienzo y cierre de una nueva
unidad; cada un mes se realizan reuniones del equipo para abordar tematicas o
lineamientos generales y/o situaciones relaciones interpersonales con el fin de mejorar la
convivencia. Los viernes se realizan reuniones generales (consejo de profesores) que
consideran temas generales del colegio.

En cuanto a las reuniones de educadoras, se realizan planificaciones en conjunto con los
niveles correspondientes NT1 y NT2; aportan en el desarrollo de la creacion en cuanto a
compartir ideas, estos dias no estan definidos, ya que se organizan de acuerdo a sus

tiempos.

c) Insumos de Comunicacion: Es importante conocer e implementar una relacion
permanente con las familias, a través de, conversaciones abiertas, que no se centren
exclusivamente en la entrega de informacion, sino que, en escuchar sus ideas,
expectativas, experiencia, practicas y estilos de crianza. (Bases Curriculares, 2018)

Dentro de esta dimension, el equipo educativo se comunica con familias a través de

entrevistas que se realizan a inicio de afio, libreta de comunicaciones (donde esta el

manual de convivencia), correo electronico, informe de evaluacion que se entregan en
julio y diciembre, Facebook del colegio para ver fotos, entre otras.

‘ Fortalezas Debilidades

Familia: Equipo Educativo:

e Reuniones con familias sobre el e No existen dias definidos para las
logro de aprendizaje, crecimiento y reuniones de educadoras de NT1y
relaciones interpersonales. NT2.

e Colaboracion de familias. Insumos de Comunicacion:

Equipo educativo: e Existen paneles actualizados, pero

e Existen instancias establecidas de no con la informacion que se pide en
reunion técnico — pedagdgica. la pauta de evaluacion de contextos

e Reuniones dirigidas a la reflexion y referido a los proyectos, fotografias;
evaluacion del establecimiento.
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Insumos de Comunicacion: solo existen documentacion
e Paneles con registro de trabajo de pedagogica referida a los dibujos.
los nifios y las nifas.
e Programa explicito que regule la

convivencia del establecimiento

Tabla 2
Porcentaje de logro: Conformacién y funcionamiento de
comunidades educativas
0%
22%
78%
Optimo = Bueno = Satisfactorio = Deficiente

Grdfico 2

Analisis Cuantitativo: El porcentaje de nivel de logro referido a Optimo, presenta un 77,7%;
dentro de este encontramos aspectos como: reuniones de educadoras; participacion,
colaboracion y comunicacion con familias; programas explicitos que velan por la
convivencia saludable.

El nivel de logro Bueno, presenta un 22,2% de calificacion; este porcentaje esta referido a
los paneles de informacion actualizados y a los dias definidos de reunion entre educadoras.
Satisfactorio y Deficiente presenta un 0% de calificacion, ya que la pauta aplicada no presenta

ninguno de estos indicadores de evaluacion.
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Organizacién de espacio educativo.

El espacio educativo esta referido al lugar fisico donde tienen lugar las relaciones educativas
y donde se organizan; generan condiciones que favorecen el aprendizaje de los nifios y las
nifias (Bases Curriculares, 2017). Dentro del disefio de ambiente, es importante comprender
la conjuncidn de aspectos que lo componen: dimensién fisica, qué hay en el espacio y como
se organiza; dimension funcional, para que y en qué condiciones se utiliza; dimension
temporal, como y cuando se utiliza; dimensién relacional, quien y en qué condiciones.
(Forneito, 2008)

En el siguiente apartado, se clasificara la organizacion de espacio educativo en dos
dimensiones — que légicamente — tienen conexion, con las mencionadas anteriormente. La
primera, estara referida a lo que es infraestructura del establecimiento; la segunda, a los

materiales y recursos referidos a la creacion de ambientes de aprendizaje.

a) Infraestructura: El entorno y el terreno donde se ubica el establecimiento, no puede contar
con elementos o areas que representan un peligro para la comunidad educativa, tales
como: basurales, industrias contaminantes, instalaciones peligrosas de alta tension, entre
otros. Con relacion a la edificacion, se definen 3 espacios minimos para el
establecimiento: salas de clases, servicios higiénicos, patios de juegos. En cuanto a la sala
de clases, estas deben contener iluminacion y ventilacion natural, instalaciones eléctricas
fuera del alcance de los nifios y las nifias, pisos, muros y puertas de material seguro; en
cuanto a los servicios higiénicos, mobiliario de higiene en buenas condiciones, pisos y
superficies lavables, lisos y antideslizantes, iluminacion y ventilacion natural; el patio de
juegos debe ser exclusivo para el area de parvulo, equipamientos y juegos considerando:
altura, material, seguridad, resistencia, anclaje al suele, entre otros. (Ministerio de
Educacion, 2018)

Con respecto a la seguridad, las salas del nivel transicion y el nivel medio mayor que
posee el colegio, se encuentran en el primer piso del establecimiento; la guia de control
normativo, establece que, de ser asi la ubicacion de la sala, facilita la evacuacion si surge
la necesidad; las salas poseen ventilacion y luminosidad natural.

En cuanto a las adaptaciones para nifios y nifias con necesidades educativas especiales
(NEE), no se han observado rampas, barras u otro tipo de adaptaciones.
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Sobre las areas verdes, el establecimiento posee arboles, plantas, area de tierra y pasto;
areas de reciclaje no han sido observadas dentro del ciclo inicial.

b) Recursos materiales y generadores de ambiente de aprendizaje: Los materiales o recursos
para el aprendizaje, son elementos que permiten a nifios y nifias el desarrollo de los
objetivos educativos. Este, por lo tanto, debe esta en buenas condiciones de seguridad e
higiene, debe ser de facil acceso para su uso, ser ordenados segun un criterio, ser
rotulados y con un dibujo de los represente. Ademas, el tipo de material didactico deber
se indole natural, cultural, elaborados, en desuso y creados.

El espacio educativo presenta una clara organizacién y ambientacion decorada con
dibujos que los nifios y las nifias realizan. Ademas, los materiales estan a la altura de los
parvulos, para que accedan facilmente a este, sin embargo, hay variedad de este; se
observaron sélo materiales elaborados y no reciclables y/o de otro tipo que promuevan
las diversas experiencias de aprendizaje. En cuanto a la seleccién de dichos materiales,
se observa que los libros poseen imagenes que no siguen la continuidad del texto, ya que
la misma redaccidn se encarga de contar la historia, por lo que son textos para nifios que
ya saben leer. Sobre los recursos de tecnologia; en la entrevista a la coordinadora, se
menciona que se utilizan de este tipo, pero no cuéles. Sin embargo, se han observado
televisores para realizar experiencias de aprendizaje.

En la planificacion se integran variados ambientes para propiciar el aprendizaje como lo
son: salidas a museos, teatros, playa, entre otros. A pesar de esto, no se han evidenciado

ninguno de estos.

Fortalezas Debilidades

Infraestructura: Infraestructura:
e Las salas del nivel medio, NT1 y ¢ No posee adaptaciones en los bafios
NT2, se encuentran en el primer piso para nifios con NEE.
del establecimiento. e No existe un area de reciclaje.
e Salas con correcta ventilacion y e No existe delimitaciéon de zonas
luminosidad natural. seguras en caso de incendios,
e Bafios e infraestructura en general, terremotos u otros accidentes.
organizada, limpia y ordenada.
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Recursos materiales y generadores de

Tabla 3

Grdfico 3

ambiente de aprendizaje:

El disefio de ambientes estd
organizado y ambientado para
favorecer los aprendizajes.

Se evidencian elementos estéticos
de acuerdo de las caracteristicas de
los nifios.

No estan decoradas con imagenes
estereotipadas, sino, con sus dibujos

y creaciones.

Recursos materiales y generadores de

ambiente de aprendizaje:

Existen variados materiales, pero
todos son elaborados de plasticos.
La seleccion de los libros, estan
dirigidas a nifios y nifias que sepan
leer.

No se menciona en la entrevista
cudles recursos de tecnologia

informéatica utilizan.

Porcentaje de logro: Organizacion del espacio.

0
20%

40%

Optimo

40%

Bueno @ Satisfactorio @ Deficiente
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Andlisis Cuantitativo: El 40% de logro 6ptimo se evidencian en aspectos como: Elementos
estéticos pertinentes utilizados para decorar, organizacion y disefio de ambientes para
favorecer los aprendizajes,

En el nivel de logro bueno, se evalla con un 40%, presentando elementos relacionados con
la seguridad e implementacion de delimitaciones de zonas seguras, areas de reciclaje y
utilizacion de recursos tecnologicos informaticos.

Dentro de la categoria satisfactorio, se encuentra adaptaciones a nifios y nifias con
necesidades especiales y utilizacion de materiales plasticos.

En el nivel de logro deficiente, no se presentan aspectos relacionados con esta categoria.
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Organizacién de tiempo

Tal como lo plantean la Bases Curriculares (2018), la organizacion del tiempo en relacion
con la definicion de los diferentes periodos de jornada diaria, sus duraciones y la secuencia
que estos deben asumir para responder a los propdsitos formativos que pretenden estas Bases
Curriculares. En cuanto al disefio de dichas jornadas, deben ser equilibradas entre periodos
instantes y variables. El primero, provee estabilidad y seguridad a los nifios y las nifias,
permiténdoles anticipar situaciones. El segundo, aporta curiosidad, cambio y creatividad.
Asimismo, es necesario resguardar variedad y equilibrio en las agrupaciones, alterando
actividades colectivas e individuales, en grupos pequefios, entre nifios y nifias con distintos
niveles de aprendizajes y distintas edades. También, variedad y equilibrio en grados de
movimiento, actividades de mayor y menor movilidad fisica y gasto energético. (Ministerio
de Educacion, 2018)

En el establecimiento educativo que nos concierne, existe la organizacion de la jornada
explicita en el panel de informacién con los periodos regulares y variables; se contempla el
criterio de flexibilidad en las experiencias de aprendizaje, vale decir, se encuentran
equilibrados en base a la seguridad, movilidad fisica, espacio internos y externos; se
contemplan minutos de patio, se realizan experiencias al aire libre y en sala, se les presenta
otras salas del colegio (musica, por ejemplo). No asi, la duracion explicita de las experiencias
de aprendizaje y equilibrio entre experiencias variables con asignaturas. Dichos aspectos se
observaron en la organizacion semanal de la sala y revision de experiencias de aprendizajes

impartidas por la educadora.

Fortalezas Debilidades

e Existen una organizacion del tiempo e Sealternan periodos de tiempo, pero
diario al acceso de todos. no  existe  equilibrio  entre
e Se contempla la flexibilidad en las experiencias variables con las
adaptaciones con respecto al periodo asignaturas.
del afo y necesidades de nifios y o EIl horario  establecido  es
nifas. intermitente, no se rige segun las
horas establecidas.
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e Equilibrio entre experiencias con
mayor gasto energético versus las de

menor movilidad fisica.

Tabla 4
Porcentaje de logro: Organizacion del tiempo.
0%
33%
67%
Optimo Bueno @ Satisfactorio @ Deficiente
Grdfico 4

Analisis Cuantitativo: En la categoria de logro dptimo, se presenta un 67% con respecto a las
adaptaciones que se requieren en la organizacion de jornada: actividades con mayor o0 menor
gasto energético, y accesibilidad a la informacion con respecto a momentos variables y

permanentes.

En el nivel de logro bueno, presenta un 33%, la cual se vincula con el equilibrio entre
actividades variables y asignaturas. Las categorias de satisfactorio y deficiente presentan 0%

de nivel de logro.
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Evaluacion

Podemos comprender la evaluaciébn como una herramienta formadora de apoyo al

aprendizaje, nos ayuda a recoger y analizar la informacion sobre los logros de aprendizaje de

los nifios y las nifias de forma sisteméatica. Tal como la planificacion es sensible a la

evaluacion, esta Gltima debe alinearse con la planificacion, articuldindose entre si para

potenciar las oportunidades reales de aprendizaje y tomar decisiones que contribuyan

permanentemente al proceso educativo.

Tal como se hizo en las dimensiones anteriores, esta constara de tres apartados; el primero

referido a las instancias de evaluacion; la segunda, a los instrumentos y/o procedimientos de

evaluaciones; la tercera, a la participacion.

a)

b)

Instancias de evaluacion: la informacion de nifios y nifias se obtiene en situaciones
cotidianas y funcionales, que se realizan habitualmente. En principio no es
imprescindible construir situaciones especiales ni momentos formales de evaluacion. Las
diversas situaciones cotidianas pueden ser suficientes; una experiencia de aprendizaje de
ayer, repetida hoy, puede devenir una ocasion para evaluar aquello que se estaba
aprendiendo. Esto es evaluacion autentica, es decir, correspondencia entre las situaciones
reales en las cuales la nifia o el nifio se expresa o despliega. (Ministerio de Educacion,
2018)

El establecimiento educativo realiza 3 tipos de evaluaciones a lo largo del afio;
diagnostica al inicio del afio académico, acumulativa al terminar el segundo semestre y
formativa al finalizar el afio. Se consideran los registros de trabajo de cada nifio y nifia,
para la futura toma de decisiones sobre los aprendizajes que trabajaran. Con respecto al

diagnostico en especifico, se evidencian los ambitos, nicleos y ejes de aprendizaje.

Instrumentos y/o procedimientos: La seleccion de los procedimientos e instrumentos de
recoleccion de evidencias se realiza en coherencia con el nucleo y AE intencionados, y
con la situacion de evaluacion. Es importante que no alteren la autenticidad de esta.
Registros de observacion, piezas audiovisuales, listas de cotejo, escalas de apreciacion,
informes al/del hogar, portafolios y documentacion pedagdgica son medios habituales de

recoleccion de evidencias en este nivel. (Ministerio de Educacion, 2018, pag. 111)
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Los indicadores no se presentan de manera explicita, aun asi, los instrumentos de

evaluacion son variados (lista de cotejo, escala de apreciacion, registro fotografico y

registro anecddtico) En cuanto a la retroalimentacién, se realizan consejos generales de

profesores durante el mes de diciembre, para evidenciar el proceso y mejoras sobre este.

c) Participacion: Referido a las familias, no se logra evidenciar la entrega de informacion

de logros de aprendizaje de los nifios y las nifas.

Se evaltuan permanentemente el logro

Fortalezas

de aprendizaje de los nifios y las nifias,
subdividas las evaluaciones en:
diagndstico, proceso y finalizacion.

Se realiza panorama grupal del curso,
con fortalezas y aspectos a mejorar.

Se realizan evaluaciones acumulativas
a lo largo del primer y segundo
dichas

semestre, entregando

evaluaciones en dos momentos:

finalizacion del primer y segundo
semestre.

Realizan evaluacion de contextos.

Debilidades
Los indicadores no se mencionan.
Las familias no participan en los
procesos de evaluacién de los nifios y

las nifas

Tabla 5
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Porcentaje de logro: Evaluacion

17%

16%
67%

Optimo 1 Bueno m Satisfactorio m Deficiente
Grdfico 5

Analisis Cuantitativo: En la categoria de éptimo se presenta un nivel de logro del 66,6%.
Este se vincula con aspectos como lo son las instancias permanentes y sistematicas de
evaluacion en tres momentos distintitos: diagndstico — proceso — finalizacion; evaluaciones
acumulativas y de contextos educativos. El nivel de logro satisfactorio y bueno presentan un
16,6%, relacionados con utilizar el indicador explicito y participacion de familias en las

evaluaciones. La categoria de deficiente presenta 0% de nivel de logro.
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Sintesis Contextos de Aprendizajes
La calidad de contextos de aprendizaje, nos ayuda a determinar la realidad sobre la cual

establece sus practicas pedagogicas el colegio. Por ello, en el contexto planificacion se logra
demostrar las distintas caracteristicas que se evidencian en esta dimension, tales como: PEl,
Plan General, matrices de planificacion y recursos que se utilizan para organizar y distribuir
materiales. En la dimension de conformacion y funcionamiento de comunidades educativas,
se da a conocer informacion sobre la organizacion de reuniones para generar reflexion,
tiempo que se dedica a ella, en qué instancias se generan, cuanto se participa de estas y el
nivel de convivencia que se establece en el centro. En la categoria de organizacion del espacio
se dan a conocer diversas areas que componen esta dimension, desde organizacion de
ambientes, seguridad del espacio fisico, hasta infraestructura para nifios y nifias con
necesidades especiales, conservacion y cuidado del medio ambiente, entre otros. En el nivel
de organizacién del tiempo, se evidencian la informacién de las rutinas y experiencias
variables, equilibrio y organizacion. Finalmente, en evaluacién, se dan a conocer instancias

evaluativas, instrumentos, retroalimentacion y participacion de las familias en este proceso.

Fortalezas Debilidades

Planificacion:  Orientacion  curricular Planificacién: No relacionar aprendizajes

explicita en PEI, utilizacion de Bases
Curriculares y Programas Pedagogicos,
explicitar en planificaciones todos sus
componentes.

Conformacion y funcionamiento de
comunidades Educativas: Reuniones para
fortalecer  relaciones interpersonales,
reflexion en torno a la practica pedagdgica,
comunicacion

reuniones con familias,

asertiva con familias.

esperados, no poseer plan general, no poseer
rol del educador, estudiante y comunidad —
familia en PEI.

Conformacion y funcionamiento de
comunidades Educativas: No existen
paneles actualizados sobre la informacion
explicita de lo que se esta intencionando, no
existen dias definidos para reuniones entre
educadoras de nivel.

No

infraestructura en bafios para nifios con

Organizacion  Espacio: poseer

NEE, materiales poco variados (s6lo
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Organizacion Espacio: Espacio educativo
organizado y ambientado de acuerdo a las
caracteristicas y necesidades de los nifios.
Organizacion  Tiempo: Organizacion
sistematica sobre la jornada, experiencias
equilibras referidas al gasto energético.
evaluacion

Evaluacion: Permanente

referidos al diagnostico — proceso Yy
finalizacion, retroalimentacion de proceso

evaluativos.

plasticos y no reciclados u otros), no existe
un area de reciclaje.

Organizacion Tiempo: No se alternan los
periodos variables y regulares

Evaluacion: No existe participacion de los
padres en la evaluacién, no se evidencian

indicadores en los instrumentos.

Desde la perspectiva reflexiva, la articulacion de todos estos componentes de los contextos

de aprendizaje nos da atisbos sobre las posibles mejoras reales que se pueden implementar

desde el rol de estudiante en practica. Uno de las posibles areas a intencionar es la dimension

de organizacién del espacio, referido a la conservacion y cuidado del medio ambiente

(reciclaje). Es importante entender que estas dimensiones se dan de forma interactiva, por lo

que, al trabajar con un area, ya estariamos involucrando a las demas; l6gicamente todo esto

no depende sélo de las necesidades de los nifios y las nifias, sino también, de las

oportunidades de generar contextos enriquecidos.
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Diagnostico de aprendizaje de los nifios y las nifias

Metodologia diagnostica: El levantamiento de informacion de la presente evaluacion

diagnostica se llevd a cabo aplicando instrumentos como: experiencias de aprendizaje
implementadas por la estudiante en practica, registros anecdéticos, registros de observacion,
pauta de evaluacion diagnostica para NT1y NT2 (MINEDUC). Dichos instrumentos fueron
aplicados los dias miércoles y jueves a lo largo de la jornada con respecto a los horarios
establecidos por la ELAB Ill. También, es importante mencionar, que el presente informe se
nutre de la evaluacion diagnostica realizada por la educadora del nivel, en donde se presentan
indicadores de la pauta de MINEDUC mencionada anteriormente e indicadores relacionados
con la rutina diaria de ciclo inicial. Por lo tanto, a lo largo del informe se dejara en evidencia

los marcos de referencia para realizar los andlisis de los ambitos de aprendizaje.

Contextualizacion del grupo

El nivel de NT1 (NT1 B) se compone de una educadora (Nicolette Guerra Olivares,
Educadora de parvulos), técnico (Judith Silva Mufioz) y dos estudiantes en préactica
(Universidad Auténoma de Chile y Universidad Alberto Hurtado).

Modalidad curricular, la mision, la vision y los objetivos del establecimiento se ven
evidenciados —referidos a como influyen en el nivel de logro de aprendizaje—a lo largo de la
rutina diaria en la que se ven involucrados los nifios y las nifias. Se propicia la autonomia, al
momento en que se les pide la opinidn a los parvulos en las experiencias y actividades diarias;
al realizar sus rutinas de habitos, ponerse el delantal, dejar la colacion en la cesta que
corresponde al distintivo de la mesa, lavarse los dientes, comer de manera independiente,

entre otras.

También, se observa la flexibilidad en cuanto a los interés y necesidades de los nifios y las
nifias, por ejemplo, cuando no quieren participar en actividades o experiencias, se les

pregunta que les gusta o les interesa, entre otras.

En cuanto al clima emocional se refiere a la “capacidad de respuesta de la educadora a las
necesidades de los nifios como el nivel de conciencia del nivel académico y el

funcionamiento emocional de los estudiantes” (Trevifio, Toledo y Gempp, 2013). Dentro del
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aula, se observan relaciones interpersonales entre adulto — adulto saludable, en donde se
articulan entre si para el funcionamiento de la comunidad educativa, solucionar problemas,
realizar actividades y experiencias de aprendizaje, comunicar qué se hara durante el dia,
promover el dialogo y el afecto. Sobre las relaciones nifio — adulto se evidencia contencion
y regulacion emocional por parte de la educadora, mediacion en la resolucion de conflictos,
promueve el bienestar fisico y emocional del nifio atendiendo de manera sensible ante sus

necesidades.
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Ambitos para el Aprendizaje: Formacion personal y social.

La Formacion personal y social se forja desde los primeros meses de vida, esta se construye
progresiva y dinamicamente gracias a los vinculos afectivos que establecen los nifios y las
nifias con las figuras significativas. Desde su identidad, autonomia e interacciones
interpersonales, se enfrentan y experimentan al mundo desde el protagonismo al que se ven

sujetos.

Metodologia: la recopilacion de informacion sobre los logros de aprendizaje de nifios y nifias
de nivel transicion 1 (NT1) se llevo a cabo utilizando instrumentos como: registros de
observacién, aplicacion de pauta de nivel de logro Niveles de Transicion (MINEDUC),
diagnostico realizado por la educadora de nivel e implementacion de experiencias de
aprendizajes impartidas por estudiante en préctica y educadora. Destacar y considerar el
indicador de eje de motricidad que menciona: “Corre con un implemento liviano, alternando
velocidad y direccion”, ya que no se logro observar a lo largo de la recogida de informacion.
A raiz de lo anterior —dado que no se lograron evidenciar todos los indicadores de la pauta
del MINEDUC- considerar que el diagnostico realizado por la educadora del nivel, se
distingue por tener indicadores desiguales, pero también, sirve de respaldo y apoyo para
considerar el desempefio de nifios y nifias; tal es el caso de los ejes: independencia, formacion

valdrica, reconocimiento y expresion de sus sentimientos.

Nivel de Logro de los Aprendizajes: Nlcleo Autonomia

Autonomia tiene que ver con la capacidad progresiva de explorar, opinar, decidir, contribuir,
tomar decisiones, entre otros. El desarrollo de este ndcleo se va manifestando a medida en el
que el nifio o la nifia se conoce, se identifica como una persona inigualable y se valora. La
autonomia, junto con el logro de la identidad y de una autoestima positiva, son procesos
interdependientes que brindan una base sélida para el aprendizaje efectivo y una buena
convivencia en general. La concrecién de estos aspectos se manifestara en los nifios/as, a

través de un comportamiento acorde a las propias posibilidades y limitaciones, tomando
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conciencia del propio rol dentro del ambiente social, cultural y natural donde cada uno se

desenvuelve. (Planificacion en el Nivel de Transicion de Educacion Parvularia, 2006)

Eje de Aprendizaje: motricidad: esté vinculada desde los primeros meses de vida. Gracias
a este, el parvulo experimenta, manipula, se relaciona, exterioriza sus emociones, entre
otras. Cuerpo, movimiento estan estrechamente relacionados como predictores del
aprendizaje; todo aprendizaje que se adquiera a través de estos dos componentes
fundamentales, seran significativos para su desarrollo posterior.

En cuanto a los aprendizajes esperados logrados de este eje, podemos evidenciar que
tanto aprendizaje N° 1: coordinar algunas de sus habilidades motrices gruesas,
controlando sus movimientos y desplazamientos, alternando velocidades, direcciones,
posiciones e implementos; y N° 2: coordinar sus habilidades de flexibilidad en posturas
y movimientos, con o sin implementos livianos; no fueron observados a lo largo del
proceso del levantamiento de informacion. Sin embargo, aprendizajes N° 3: coordinar
con precision y eficiencia de sus habilidades psicomotoras finas de acuerdo a sus intereses
de exploracion, recreacion y construccién; y N° 4: coordinar algunas destrezas, utilizando
instrumentos punzantes, cortantes, de carpinteria y jardineria, en sus respectivos
contextos de empleo, tomando los resguardos necesarios para su uso adecuado y seguro
correspondiente. Que extraidos de los Programas Pedagdgico NT1, presentaron los

siguientes niveles de logro.
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Nivel de logro de aprendizajes:
Ne3y 4.

30%

70%

Logrado - Por Lograr

Grdfico 6

De la totalidad de nifios y nifias (23) podemos evidenciar que el 70% aun esta por lograr los
aprendizajes esperados N° 3 y 4. Por otra parte, se evidencian que el 30% presenta logrado
estos aprendizajes. En lo respectivo a los aprendizajes en cuestion, referidos a la utilizacion
de la praxia fina. Podemos mencionar, que, a la hora de observar el desempefio de nifios y
nifias, muchos de estos presentan dificultades al tomar tijeras; algunos, por otra parte, logran
mayor dominio sobre elementos de esta indole. Por lo tanto, se puede observar que el 70%
de los nifios y las nifias del nivel se encuentra en el nivel de logro “<NT1” y el 30% por

ciento en el nivel “NT1”, siendo este tltimo nivel sobre el cual se debiese trabajar.

Por otra parte, el aprendizaje N° 5: Reconocer algunas posibilidades y caracteristicas de su
cuerpo para lograr la conciencia de su esquema corporal y definir su lateralidad; presenta los
siguientes niveles de logro.
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Niveles de Logro de aprendizajes N° 5

43%
57%

Logrado - Por lograr

Grdfico 7

De la totalidad de nifios y nifias del nivel, el 57% aln estan por lograr este aprendizaje
esperado, por otra parte, el 43% de nifios y nifias presenta logrado este mismo. Este
aprendizaje esperado, tiene un fundamento de la construccion del esquema corporal; se ha
observado a nifios y nifias dibujarse incluyendo los segmentos corporales, sin embargo, no
todos logran identificar dichos segmentos cuando se les solicita. Se infiere, que este
aprendizaje se ve disminuido, ya que se observa a lo largo de la jornada no se dan espacios
para adquirir conciencia corporal de manera significativa. Vale decir, se les nombran los
segmentos corporales, sin embargo, dicha actividad queda solo en el nombrar y no en generar
experiencias que involucren estas. Por lo tanto, se puede observar que el 57% de nifios y

nifias presenta un nivel “<NT1” y el 43 % presenta el nivel “NT1”.
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A continuacion, el panorama general del eje de Motricidad:

Nivel de Logro de Aprendizaje: eje Motricidad

37%

63%

Logrado  Por Lograr

Grdfico 8
Logrado 9 37%
Por Lograr 14 63%
Total 23 100%
Tabla 6.

En el eje de aprendizaje motricidad, podemos dar cuenta de 2 (N° 3 Y 4) aprendizajes
esperados referidos al uso de tijeras, y 1 (N°5) aprendizaje esperado, referido a los atisbos
del esquema corporal (identificar partes del cuerpo). El grupo curso de 23 nifios presenta un
37% (9 nifios y nifias) logrado este eje y un 63% (14 nifios y nifias) por lograr.
Conectando los niveles de logro con lo relatado al inicio de este apartado, podemos destacar
que la motricidad incluye una serie de aspectos transversales para adquirir tales niveles de
logro. Vale decir, las habilidades perceptivo motrices progresan y se complejizan a medida

en que el nifio y la nifia adquiere experiencias corporales.

Primero, se menciona el recorte de tijeras. Previo a que se adquiera este movimiento
manipulativo fino (praxia fina) es necesario que el cuerpo experimente la coordinacion en
todas sus dimensiones: de lo general (cuerpo) a lo particular (manos). Para trabajar este tipo

de coordinacion son fundamentales los ejercicios de lanzar y recoger: juegos de pelota,
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encestar objetos, hacer punteria, hacer lanzamientos. En estos casos, tanto el hecho de lanzar
como de recibir, se hace totalmente necesario el mantenimiento de la mirada en la accion.
(Encarnacion Sugrafies, M. Angels Angels, M. Neus Andrés, Joana Colomé, M. Teresa
Marti, Rosa M. Martin, Marta Pinell, Ndria Rodriguez, Micaela Yuste & Rosa Yuste, 2007,
pag. 121)

Segundo, en lo que se refiere a los atisbos de esquema corporal, es importante definir qué es

y cOmo se conecta con el reconocimiento de las partes del cuerpo. Esquema corporal esta

referido a las organizaciones de las sensaciones relativas al propio cuerpo en relacion con

datos conseguidos a partir del mundo exterior. Es una representacion mas o menos precisa
de la forma y posicion del cuerpo en el espacio (reposo y movimiento). (Encarnacion

Sugrafies, et all. pag. 81)

Dada las experiencias que vivencia el nifio o nifia, consigue una progresiva conciencia de sus

segmentos (brazos, piernas, manos, rodillas, entre otros.) marcada por las posibilidades y

limitaciones que tiene con estas. Por tanto, un nifio que experimenta y manipula a través y

con su cuerpo, es un nifio que tiene un esquema corporal definido —y, por consiguiente— su

imagen corporal junto a sus segmentos serd identificados con facilidad.

e Eje de Aprendizaje: Cuidado de si mismo: Esta referida a una autonomia personal, en
donde el nifio o la nifia promueve estrategias de autocuidado, bienestar, practicas
saludables, entre otras.

En cuanto a los aprendizajes esperados que se evidencian en este eje, se presentan los N°
6: Identificar algunas acciones y situaciones de la vida diaria que contribuyen al cuidado
de su salud y al desarrollo de ambientes saludables; N°7: Identificar algunos objetos y
situaciones de riesgo que puedan atentas contra su bienestar y seguridad; y N°8:
Manifestar independencia en las practicas de higiene, alimentacion y vestuario para el

cuidado y bienestar personal.
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Los N° 6y 7, presentan los siguientes resultados:

Niveles de logro de aprendizajes N° 6y 7

35%

65%

Logrado  Por Lograr

Grdfico 9

Del presente grafico, podemos evidenciar que el 65% de los nifios y las nifias presenta
logrado este aprendizaje, por otro lado, el 35% de los parvulos ain esta por lograr este mismo.
Se ha observado a lo largo de la jornada y experiencias de aprendizajes implementadas por
la estudiante en préactica de la Universidad Autonoma de Chile, los nifios logran reconocer
los cuidados que requiere el medio ambiente. También, un facilitador de estos aprendizajes,
fue trabajar la Unidad Didactica durante el mes de abril, llamada el “Cuerpo Humano”;
favorece que nifios y nifias del nivel logren identificar acciones que contribuyen a cuidar la
salud de las personas. Por ello se infiere, que los porcentajes del presente grafico, presente
mas del 50% logrado dentro de los niveles de aprendizaje. Por lo tanto, el 35% de nifios y

nifias atin se encuentra en un nivel “<NT1” y el 65% se sita en el nivel “NT1”

Por otra parte, podemos mencionar que el aprendizaje N° 8: Manifestar independencia en las
practicas de higiene, alimentacion y vestuario para el cuidado y bienestar personal. Evidencia

los siguientes resultados:
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Niveles de logro de aprendizajes N°8

= Logrado - Por lograr

Grdfico 10

Del presente grafico, podemos mencionar que aln esta por lograr el 22% de los nifios y las
nifias, el aprendizaje N° 8. Por otra parte, podemos evidenciar que el 78% de los parvulos
presenta logrado el aprendizaje N°8. Se puede observar a lo largo de la jornada, que los nifios
y las nifias realizan de manera auténoma los habitos higiénicos y alimenticios; es mas, la
educadora hace énfasis en que realicen estas rutinas de manera independiente, por ejemplo:
realizar rutinas al momento de llegar a la sala en la mafiana, lavarse y limpiarse solos, limpiar
sus puestos de trabajo, entre otros. Se observa, por lo tanto, que el 22% de nifios y nifias se

encuentran en un nivel “<NT1” y el 78% en el nivel “NT1”.
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A continuacion, el panorama general del eje de Cuidado de si mismo:

Nivel de Logro de Aprendizaje: eje Cuidado de si Mismo

28%

2%

Logrado  Por Lograr

Grdfico 11.
Logrado 17 2%
Por Lograr 6 28%
Total 23 100%
Tabla 7

El presente eje da a conocer, que, de 23 nifios, 17 (72%) tienen Logrado este aprendizaje y
6 (28%) estan Por lograr este mismo.

Nuevamente tomaremos el concepto de esquema corporal en este eje. Ya que esta definido
el concepto anterior, podemos articularlo con el cuidado de si mismo. Los primeros atisbos
de la relacion con el yo, se construyen a partir del conocimiento de si mismo, con sus
cualidades y caracteristicas. Entonces, ;Como se conoce el nifio y la nifia? A traves del
movimiento con sus posibilidades y limitaciones, conllevandolo al reconocimiento fisico,
emocional y cognitivo. Gracias a este esquema corporal definido, el nifio es capaz de
incorporar gradualmente practicas que contribuyen a su bienestar, ya que, tiene nociones
estructuradas sobre lo que puede hacer 0 no con su cuerpo, sobre lo que le genera o no

bienestar y seguridad.
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e Eje de Aprendizaje: Independencia: naturalmente, las personas que se relacionan con el

area de la educacion inicial, tienden a relacionar el concepto independencia con
autonomia. La autonomia se entiende como la capacidad de actuar libremente y elegir
acorde a nuestros intereses u opciones, por otra parte, la independencia se relaciona con
valerse por si mismos sin necesidad de otros.
Dentro de los aprendizajes esperados, podemos evidenciar los N° 9: Manifestar iniciativa
ante situaciones y experiencias nuevas, para realizar acciones, ampliar su campo de
conocimientos y tomar decisiones; N° 10: Proponer algunas ideas y estrategias para
desarrollar juegos y resolver sencillas situaciones que se le presentan; N°11: Perseverar
en la realizacién de sus actividades, manifestando iniciativa para buscar algunos medios
que le permitan concluir los proyectos que inicia.

En cuanto al aprendizaje N° 9, podemos evidenciar los siguientes niveles de logro:

Niveles de logro de aprendizaje N°9

4%

96%

Logrado -~ Por Lograr

Grdfico 12

En el presente grafico podemos evidenciar que aun esta por lograr este aprendizaje el 4% de
nifios y nifas, por otro lado, se observa que el 96% logra este aprendizaje. Se ha observado
a lo largo de las experiencias implementadas y registros realizados durante el recreo, que
nifios y las nifias constantemente muestran iniciativa a la hora de realizar acciones y tomar

decisiones, por ejemplo: en las experiencias de aprendizajes, manifiestan cuando necesitan
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ayuda con un material, preguntan en torno a los nuevos contenidos que involucran dichas
experiencias, deciden que materiales utilizaran, entre otros. Otro facilitador que contribuye a
este aprendizaje, es la disponibilidad que muestra la educadora del nivel de dar espacios en
donde los nifios y las nifias manifiesten dichas acciones mencionadas anteriormente. Por lo
tanto, se observa que el 4% se encuentra en el nivel “<NT1” y el 96% se encuentra en los

niveles de “NT1”.

En cuanto a los aprendizajes N° 10 y 11, se presentan los siguientes niveles de logro con

respecto a estos:

Niveles de logro de los aprendizajes N° 10y 11

4%

96%

Logrado ~ Por Lograr

Grdfico 13

En el presente grafico muestra que adn estan por lograr estos aprendizajes el 4% de los nifios
y las nifias, por otra parte, el 96% ya logran estos mismos. Se han observado, a lo largo de
las jornadas vivenciadas en la ELABIII y en las experiencias de aprendizajes implementadas,
que nifios y nifias no muestran dificultad a la hora de proponer acuerdos de convivencia,
juegos en la hora del patio, solicitar participacion tanto de nifios como de estudiantes en
practicas en sus juegos, llevando a cabos sus trabajos hasta el final, solicitando ayuda en caso
de que el nifio o nifia lo requiera, entre otros. Por ello, estas acciones son facilitadoras en
cuanto a los niveles de logros presentados; se puede mencionar también, que los climas

afectivos que de presencian en el aula, facilitan dicho desarrollo. Por ejemplo: cuando técnico

37



y educadora solicitan ideas, piden que verbalicen soluciones, dan el espacio para que nifios
y nifias socialicen en las experiencias de aprendizaje, entre otros. Por ello, el 4% se ubica en
el nivel “<NT1” y el 96% se ubica en el nivel “NT1”

A continuacion, el panorama general del eje de Independencia:

Nivel de Logro de Aprendizaje: eje Independencia.

3%

97%

Logrado - Por Lograr

Grdfico 14
Logrado 22 97%
Por Lograr 1 3%
Total 23 100%
Tabla 8

El presente grafico muestra que el 3% del total de nifios y nifias esta por lograr este eje de

aprendizaje, y el 97% del total de nifios y nifias lo tiene logrado.

En gran medida, la independencia se forja desde las primeras relaciones que establece con
sus figuras significativas. Gracias a este vinculo de apego, predispone al nifio o nifia a la
exploracién del medio en el que se inserta. Debido al manejo sensible de las necesidades
fisiologias y emocionales del nifio en sus primeros meses de vida, este logra internalizar que

existe contencion ante su demanda; un nifio adecuadamente regulado emocionalmente,
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predice exitosamente una exploracion activa del medio, en donde manipula y percibe todo a
través de sus sentidos. Por lo tanto, la exploracién activa y un vinculo de apego seguro,
promueve la confianza suficiente para iniciar y dar forma a sus propias experiencias —que a
futuro— serdn planes, ideas, proyectos, acciones, relaciones interpersonales, toma de

decisiones, entre otros.

Nivel de Logro de los Aprendizajes: Nucleo Identidad.

Todo nifio y nifias es una persona singular, Unica e irrepetible. Sus caracteristicas y atributos
personales determinan su sentido identitario; la valoracion positiva de si mismo y de los
demas, ayudan y potencian en la conciencia de ser una persona con capacidades,

caracteristicas e intereses singulares. (Bases Curriculares, 2001)

e Eje de Aprendizaje: Reconocimiento y Aprecio de si mismo: estd basada en la
construccion gradual de su autoestima positiva; se determina gracias a la valoracion inter
e intrapersonal, también, por reconocer de manera gradual sus preferencias,
caracteristicas y atributos personales.
Dentro de los aprendizajes esperados que involucran este eje en especifico, podemos
evidenciar los aprendizajes N° 5 y 1, referidos a identificar fortalezas, destrezas fisicas,
atributos de si mismo comunes y diferentes en relacion a otras habilidades. Estos

aprendizajes, presentan los siguientes resultados:
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Nivel de logro de aprendizajes N° 5 y1

43%
57%

Logrado -~ Por Lograr

Grdfico 15

Se puede evidenciar que el 57% del nivel tiene logrado estos aprendizajes, siendo el 43%
de nifios y nifias aln estan por lograr dichos aprendizajes. Se ha observado en la
asignatura de Expresion Corporal, que los parvulos realizan comentarios alusivos a sus
destrezas y caracteristicas, sin embargo, se puede inferir que uno de los factores
obstaculizadores de este aprendizaje, es que no se dan espacios constantes para fomentar
este tipo de interacciones entre nifios—nifios y adulto—nifios. Por lo tanto, las interacciones
anteriormente mencionadas pueden ser una de los predictores de los porcentajes
presentados. En donde el 57% de nifios y nifias se encuentra en el nivel “<NT1” y el 43%
en el nivel “NT1”.

En cuanto a los niveles de logro de los aprendizajes esperados N° 4: Expresar
caracteristicas de si mismo, manifestando interés y preocupacion por su presentacion
personal; N°2: Apreciar positivamente su identidad sexual y su género, a través del
reconocimiento de sus caracteristicas corporales y la identificacion con personas de su

mismo sexo. Podemos evidenciar los siguientes resultados:
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Niveles de logro de aprendizajes N° 4y 2

35%

65%

Logrado -~ Por Lograr

Grdfico 16

Se evidencia que el 65% de nifios y nifias del nivel aun esta por lograr dichos
aprendizajes; el 35% de ellos y ellas tienen logrado estos aprendizajes. Se han
evidenciado durante las experiencias implementadas por la estudiante en préctica de la
Universidad Alberto Hurtado, que nifios y nifias mencionan caracteristicas basicas de sus
habilidades, ya que no existe una profundizacion en cuanto a las preferencias y la
explicacion de estas. Se infiere que el porcentaje presentado en la tabla se ve influido por
los espacios emocionales durante las jornadas que observan, vale decir, que existe
mediacion emocional, pero no existen instancias intencionadas en donde se fortalezcan
aspectos del autoestima y esquema corporal. Por ello, el 35% del nivel se encuentra en
un nivel “NT1” y el 65% en el nivel “<NT1".
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En cuanto a los niveles de logro del aprendizaje N°3: Apreciar los resultados alcanzados
en trabajos y juegos personales o colectivos, manifestando satisfaccion. Presentan los

siguientes resultados:

Nivel de logro de aprendizajes N°3

0%

100%

Logrado  Por Lograr

Grdfico 17

En el presente grafico se observa que el 100% de nifios y nifias presenta logrado este
aprendizaje y el 0% est& por lograr este aprendizaje. Es importante destacar, que dicho
resultado se evidencio aplicando la pauta de niveles de logro del MINEDUC. A lo largo
de las jornadas vivenciadas en la ELAB IlIl y en las experiencias de aprendizaje
implementadas por la estudiante en practica de la Universidad Alberto Hurtado, se
evidencia constantemente que nifios y nifias muestran espontaneamente sus trabajos,
mencionando lo que podrian mejorar y lo que les agrada de sus creaciones. El resultado
de este aprendizaje se ve reflejado, en que existen constantes instancias de creaciones de
trabajo, dando espacio (por parte del equipo educativo del aula) a nifios y nifias a exponer
sus creaciones y verbalizar sus caracteristicas. Por ello, el 100% del nivel, ya se encuentra
enel “NT1” yel 0% en el nivel “<NT1”.

A continuacion, el panorama general del eje de Reconocimiento y Aprecio de si mismo:
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Nivel de Logro de Aprendizaje: eje Reconocimiento y
Aprecio de si mismo.

41%
59%

Logrado  Por Lograr

Grdfico 18
Logrado 14 59%
Por Lograr 9 41%
Total 23 100%
Tabla 9

La tabla y grafico presentado, muestran que, del total de nifios y nifias, el 59% presenta
logrado este aprendizaje y el 41% se encuentra en la transicion de lograr este mismo.

A raiz de lo que se mencionaba en el eje de motricidad, el esquema corporal promueve
vivencias a través del cuerpo, con grados de independencia y cuidado de si mismo. El
reconocimiento de y aprecio de si mismo, se inicia gracias a las vivencias que experimenta
el nifio con su cuerpo y el medio. Gracias a la promocion de experiencias corporales
agradables, apoyadas por un contexto afectivo favorable y organizado, el nifio o nifia ira
adquiriendo una buena dosis de seguridad personal que le ayudara no sélo a conseguir una
imagen global positiva de si mismo con suficiente confianza, sino también espontaneidad y

equilibrio en sus relaciones socio personales. (Encarnacion Sugrafies et all.2007)
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e Eje de Aprendizaje: Reconocimiento y Expresion de sentimientos: se refiere a la
capacidad de expresar y reconocer distintos sentimientos y emociones en si mismo, y en
los otros, adquiriendo gradualmente empatia con sus pares y autorregulacién en algunos
contextos y situaciones. (Programas Pedagogicos, 2008).

En los aprendizajes esperados de este eje, podemos evidenciar el N° 6 que esta referido
a la expresion de emociones y sentimientos, intentando autorregularse en variados

contextos o situaciones. Los resultados evidenciados, revelan los siguientes niveles de

logro:
Nivel de logro de aprendizajes N° 6
43%
57%
Logrado ~ Por Lograr
Grdfico 19

El presente grafico demuestra que, en el nivel, el 57% de nifios y nifias tiene logrado este
aprendizaje, y el 43% aln esta por lograr este mismo. Se ha observado que las interacciones
de regulacion emocional que establece la educadora con nifios y nifias se ve focalizada en la
identificacion de emociones y posibles soluciones cuando los parvulos se encuentran en
estado ansiosos, de frustracion, tristeza, entre otros. Por otra parte, continuamente se
evidencia que verbaliza sus estados animos y emocionales, fundamentando el porqué; estas
acciones e interacciones favorecen la expresion, autorregulacion e identificacion de nifios y
nifias en el aula. Sin embargo, estas acciones solo las realiza la educadora del nivel y la
estudiante en practica de la Universidad Alberto Hurtado (las veces que asiste al centro

educativo), no asi la estudiante en practica de la Universidad Auténoma y técnico en parvulos
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del nivel. Por lo que se infiere, que la cohesion del equipo pedagdgico en contextos de
intencionalidad con respecto a este aprendizaje esperado, influye en el nivel de logro de este,
ya que de igual forma como la educadora expresa sus estados emocionales, los otros agentes
de igual formar debiesen hacerlo; asi los nifios y las nifias naturalizan la expresion de
emociones y sentimientos, contribuyendo a la autorregulacion. Por lo tanto, el 57% de los

parvulos se encuentra en el nivel “NT1” y el 43% en el nivel “<NT1”.

Otro aprendizaje que se evidencia en este eje, se refiere a la distincion de emociones y
sentimientos en si mismos y los demas. A continuacion, el resultado de los niveles de logro

del presente aprendizaje en cuestion:

Niveles de logro de aprendizaje N°7

0%

100%

Logrado - Por Lograr

Grdfico 20

El presente grafico demuestra que el 100% de nifios y nifias tiene logrado este aprendizaje.
Por otra parte, el 0% aun esta por lograr este mismo. El aprendizaje esperando N°7 tiene una
conexion estrecha con el aprendizaje anterior. Sin embargo, se distinguen en que este se
refiere solo a la distincion de emociones y el otro en la expresion. En el parrafo anterior, se
mencionan acciones que realiza la educadora, por ello se infiere que la identificacion y
distincion de emociones se realicen de manera optima; contantemente los nifios y las nifias
atribuyen estados emocionales a otros que se encuentran en el aula o patio. Por ello, el nivel

de logro de aprendizaje se encuentra en el “NT1” con el 100% de nifios y nifias.
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El ultimo aprendizaje que se logra evidenciar, es el N° 8 referido a la expresion de algunos
recursos de tipo personal: buen humor, creatividad, entre otros. Se presentan, en el siguiente

grafico, los niveles de logro de este:

Niveles de logro de aprendizajes N°8

17%

83%

Logrado ~ Por Lograr

Grdfico 21

En el presenta grafico se puede observar que el 83% de nifios y nifias tiene logrado este
aprendizaje, por otra parte, el 17% aun esta por lograr el aprendizaje. Se ha observado lo
largo de la jornada, tanto en recreos como en experiencias variables; nifios y nifias
constantemente hacen uso del buen humor, diciendo chistes o riendo, de la creatividad, en
las experiencias variables y en la forma de solucionar problemas de contexto cotidiano, entre
otros. Se infiere, que uno de los facilitadores del aprendizaje, gira en torno al contexto
educativo en el que estan insertos. Vale decir, las relaciones entre educadoras y técnicos,
favorecen en la expresion de nifios y nifias, ya que se les expresa afecto, confianza y seguridad

a lo largo de la jornada.

A continuacion, el panorama general del eje Reconocimiento y Expresion de sentimientos:
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Nivel de Logro de Aprendizaje: eje Reconocimiento y
Expresion de Sentimientos.

20%

80%

Logrado  Por Lograr

Grdfico 22
Logrado 13 80%
Por Lograr 10 20%
Total 23 100%
Tabla 10

La tabla y el grafico muestran que el 20% del total de nifios esta por lograr el eje de

aprendizaje y el 80% del total de nifias y nifios tiene logrado este mismo.

Reconocimiento y expresion de sentimientos se nutre del desarrollo socio-emocional del
nifio. Esta dimension de la etapa evolutiva del nifio comprende una serie de competencias
que se integran y modifican gracias a la experiencia. Naturalmente, la capacidad de
comunicar, interactuar, identificar y modular las emociones, se basan en las practicas de
crianza que tienen los padres, madres y/o apoderados con nifios y nifias. Es decir, las figuras
significativas con adecuado desarrollo socio-emocional, logran expresar, identificar y
modular las propias relaciones; establecen sincronia con el mundo emocional del nifio o nifia
—que a su vez— les sirve a estos como modelo. Por tanto, figuras significativas con dichos
aspectos, facilitan la identificacion y expresion emocional, contribuyen en el proceso de la

autorregulacion del nifio, el cual se siente validado y protegido.

47



Nivel de Logro de los Aprendizajes: Nucleo Convivencia.

Desde que nace, el nifio y la nifia establece relaciones interpersonales que progresan y se
complejizan conforme a su desarrollo. Dichas relaciones, son predictores de la adquisicion
del aprendizaje; desarrollamos esquemas cognitivos gracias a las interacciones sociales que
establecemos a lo largo de nuestra vida, por ello, la convivencia es un nicleo que no deja de
ser menos significativo; las relaciones interpersonales, formas de participacion y
contribucidn con las distintas personas con las que la nifia y el nifio comparte, desde las mas
proximas y habituales que forman su sentido de pertenencia, hasta aquellas més ocasionales
(Programas Pedagdgicos, 2008) conforman relaciones significativas que contribuyen a la

construccion del aprendizaje significativo.

e Eje de Aprendizaje: Interaccion Social: se entiende como la capacidad de generar
vinculos y relaciones interpersonales con adultos y pares; estableciendo confianza y

afecto como base de interacciones saludables.

Dentro de los aprendizajes esperados que presenta este eje, se evidencian los N° 1: Participar
colaborativamente en grupos de juego en torno a un propdsito comun, respetando sencillas
normas de comportamiento; N° 2: Interactuar con otras personas fuera de su entorno familiar,
para ampliar sus précticas de convivencia social, en contextos protegidos. Estan con los

siguientes niveles de logro alcanzados:
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Niveles de logro de aprendizaje N°1y 2

= Logrado - Por Lograr

Grdfico 23

Se puede evidenciar en el presente grafico que el 100% de nifios y nifias tiene logrado estos
aprendizajes, referidos a la participacion e interaccion colaborativa con otras personas y en
contextos de juego. Se ha observado a lo largo de la jornada en experiencias implementadas
y en horas de patios, que nifios y nifias continuamente comparten sus materiales, saludan, dan
ideas de juegos, piden participar de una actividad o juego, entre otros. Se infiere que estas
acciones se ven favorecidas, gracias a las relaciones interpersonales que se han ido
estableciendo — gracias a los periodos constantes y variables — a lo largo de las semanas. Por

tanto, el 100% se encuentra en nivel “NT1”

Otro aprendizaje que se evidencia dentro de este eje, es el N° 3: Identificar algunas préacticas
de convivencia social de su entorno familiar. Presenta los siguientes niveles de logro

alcanzado:
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Niveles de logro de aprendizajes N°3

13%

87%

Logrado -~ Por Lograr

Grdfico 24

Este aprendizaje esté referido a identificar practicas de convivencia del entorno familiar. Los
niveles de logro que presenta el siguiente gréafico, evidencia que el 87% del grupo de nifios y
nifias tiene logrado este aprendizaje, y siendo el 13% que aun esta por lograr este aprendizaje.
Estos niveles de logro se fundamentan, en que las educadoras realizan el trabajo con familias
llamado “El Libro Viajero”; consiste en un libro que va rotando por las familias durante una
semana, en donde se explica con imagenes y dibujos quienes componen el nucleo familiar
del nifio, caracteristicas, preferencias, entre otros. Luego se realizar esto, las familias deben
ir al colegio y exponer lo que incluyeron en el libro y realizar una actividad con todos los
parvulos. Este tipo de actividades, contribuye al desarrollo de este aprendizaje, ya que nifios
y nifias conocen y reconocen las practicas de su familia y de otras. Los niveles de logro en
donde se posicionan los nifios y las nifias es del “<NT1” con un 13% y un 87% en el nivel
“NT1”.

El ultimo aprendizaje que se logra evidenciar en este eje, es el N° 4: Relacionarse con nifios
y nifias, manifestando disposicion para respetar algunas practicas democraticas que
contribuyan al desarrollo de proyectos comunes. Estan con los siguientes niveles de logro

alcanzado:
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Niveles de logro de aprendizajes N°4

43%
57%

Logrado -~ Por Lograr

Grdfico 25

Podemos observar en el presente grafico, que el 43% de nifios y nifias tiene logrado este
aprendizaje y un 57% esta aun por lograr este mismo. Este aprendizaje, esta referido a la
relacion con nifios y nifias para manifestar disposicion democratica que contribuyan al
desarrollo de proyectos comunes. Si bien, las relaciones interpersonales establecidas entre
nifos y nifias se evidencian con un alto porcentaje de logro en los aprendizajes anteriores; se
infiere que este aprendizaje presenta estos niveles, dado que no se dan instancias explicitas
en donde los parvulos ejerzan este tipo de aprendizaje; s6lo se ha observado este tipo acuerdo,
en el acuerdo de normas de convivencia a los momentos de realizar experiencias impartidas
por la estudiante en practica (Universidad Alberto Hurtado). Por lo tanto, nifios y nifias se

encuentran en un nivel “<NT1” con un 57% de logro, y con un 43% en nivel “NT1”
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A continuacion, el panorama general del eje de Interaccién Social:

Nivel de logro de Aprendizaje: eje Interaccion Social

23%

7%

Logrado -~ Por Lograr

Grdfico 26
Logrado 18 7%
Por Lograr 5 23%
Total 23 100%
Tabla 11

La presente tabla y grafico muestran los niveles de logro de aprendizajes del NT1 B. Del total
de nifios y nifias, el 23% aun esta por lograr el aprendizaje; el 77% ya tiene logrado este

mismo.

La etapa del egocentrismo dificulta en gran medida las relaciones interpersonales entre nifios
y nifias. Sin embargo, la edad en la cual se encuentran, presenta uno de los mas destacados
avances en cuanto al desarrollo socio-afectivo: la teoria de la mente. Esta, se entiende como
la capacidad de atribuir estados mentales a otros que no necesariamente coinciden con los
propios (deseos, emociones, pensamientos, intenciones, percepciones, entre otros.). Vale
decir, la convivencia se articula con la teoria de la mente, ya que, a esta edad, parecen
entender que dichos procesos mentales determinan nuestro comportamiento y nuestras

experiencias, puesto gque acttan como filtro interpretativo y guia de la accion (Jesus Palacios,
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Maria del Mar Gonzalez y Maria Luisa Padilla, 2002). Por tanto, la teoria de la mente es un

predictor del éxito en la convivencia escolar.

Eje de Aprendizaje: Formacion Valdrica: la calidad de los vinculos de convivencia que
desarrollan los nifios/as entre si y con los adultos, esta determinada por la capacidad de
experimentar en los contextos de la vida cotidiana, el sentido de valores tales como: la verdad,
la paz, la justicia y la solidaridad entre otros. Este conjunto de principios determina la calidad
de la convivencia y el respeto del nifio/a que tiene hacia si mismo y con sus pares.
(Planificacion en el Nivel de Transicion de Educacion Parvularia, 2006)

Dentro de los aprendizajes que presenta este eje, podemos mencionar el N° 5: Apreciar
algunas expresiones culturales representativas de Chile como: simbolos nacionales,
artesanias, comidas tipicas, vestimentas, canciones y danzas; N° 6: Reconocer la diversidad
en las personas y sus formas de vida, en un marco de respeto por sus costumbres,
singularidades personales, étnicas, fisondmicas, linglisticas, con los siguientes niveles de

logro alcanzados:

Niveles de logro de aprendizajesN° 5y 6

9%

91%

Logrado -~ Por Lograr

Grdfico 27

Se puede observar en el presente grafico, que el 91% de nifios y nifias presenta logrado estos
aprendizajes, mientras que el 9% aln esta por lograr este mismo. Estos aprendizajes estan

referidos a la apreciacion de expresiones culturales locales, reconocimiento a la diversidad
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de las personas y formas de vida; se ha observado a lo largo de la jornada que el colegio
realiza celebraciones culturales como, por ejemplo: el We Tripantu, y se realizan actividades
en torno esta celebracion. También, la profesora de asignatura como lo es mausica,
constantemente realizar intervenciones desde el aspecto cultural: mdusica, danzas,
costumbres, entre otros. Por acciones como esta, los nifios y las nifias se posicionan en un
nivel de logro “NT1” con un 91% y en el nivel “<NT1” con un 9%.

Los ultimos aprendizajes que presenta el eje de formacion valorica; N°7: Aplicar estrategias
pacificas frente a conflictos cotidianos con otros nifios y nifias; N°8: Reconocer la
importancia que tiene la practica de algunos valores en sus juegos y actividades cotidianas;
N°9: Manifestar disposicion para aceptar y respetar algunas normas para el funcionamiento
y convivencia con su grupo de pares en diferentes situaciones. Presentan los siguientes

niveles de logro alcanzados:

Niveles de logro de aprendizajes N° 7,8y 9

35%

65%

Logrado ~ Por Lograr

Grdfico 28

Los porcentajes evidenciados, que corresponden a los aprendizajes N° 7, 8 y 9, presentan un
65% logrado por nifios y nifias, y un 33% aun esta por lograr estos aprendizajes. Estos, esta
asociados a la aplicacion de estrategias pacificas ante conflictos, reconocimiento de la
importancia que tiene la practica de algunos valores y a la manifestacion de aceptar y respetar
algunas normas. Se ha observado a lo largo de las experiencias que implementan tanto

educadora como estudiante en practica (Universidad Autébnoma), que no realizan acuerdos
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de convivencia al momento de dar inicio a sus experiencias; no se trabaja de manera explicita
la formacion y practica de valores. Por ello, se infiere que estas practicas no evidenciadas
obstaculizan los niveles de logro de nifios y nifias, sin embargo, en las experiencias
implementadas por la estudiante en practica (Universidad Alberto Hurtado) se realizan
constantemente este tipo de ejercicios. Por lo tanto, el 65% de nifios y nifias se encuentran en
el nivel “NT1” y el 35% en el nivel “<NT1”

A continuacion, el panorama general del eje de Formacion Valorica:

Nivel de Logro de Aprendizaje: eje Formacion Valorica

13%

87%

Logrado - Por Lograr

Grdfico 29
Logrado 17 78%
Por Lograr 6 22%
Total 23 100%
Tabla 12

La presente tabla y grafico demuestran el nivel de logro de aprendizaje referidos a la
formacion valorica. Del total de nifios y nifias del nivel, 78% presenta logrado este

aprendizaje y el 22% aln esta por lograr este mismo.

La edad sobre la cual se sittan los nifios y las nifias de nivel, estd marcada por una serie de

caracteristicas propias del desarrollo de normas y valores. Una de estas, es la conducta de
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compartir la cual esta tefiida de valor moral, ya que es un proceso estimulado por una
conjuncién de su compresion empatica de los sentimientos de otros, y de los razonamientos
oidos a los adultos y que dotan de sentido moral a la accion. En efecto, a partir de los 3—4
afios, nifios y nifias parecen aceptar que tienen el deber de compartir, volviéndose de hecho
mas proclives a hacerlo incluso sin la presencia y la presion del adulto. (Jesus Palacios et
all,2002) Dicho en otras palabras, la formacién valérica se nutre del modelado que le ofrece
el adulto, sea o no intencionado. Por tanto, es imprescindible que los agentes educativos
intenciones practicas valdricas que sea significativas y afectivas para nifios y nifias, tanto en

la cotidianeidad, como en experiencias de aprendizaje.
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Sintesis Resultados

Del ambito formacion personal y social, podemos analizar que la mayor parte de los

porcentajes de logro se posicionan bajo el 60% de logro; las limitaciones vistas dentro de

este ambito, recaen sobre la convivencia, reconocimiento y aprecio de si mismo e

independencia. Sin embargo, a continuacion, se presentan una tabla resumen con sugerencia

de aspectos a trabajar de todos los nucleos.

Motricidad
Cuidado de si

mismo

Autonomia

Independencia

Identidad  Reconocimiento
y aprecio de si
mismo
Reconocimiento
y expresion de

sentimientos

Convivencia Interaccion
social
Formacion
valérica
Tabla 13

3y4

6y7

10y 11
ly5
2y4

7.8y9

30
43
65
72
90
78
43
35
100
57
100
83
100
87
43
91
65

<NT1
<NT1
<NT1
<NT1
<NT1
<NT1
<NT1
<NT1
NT1
<NT1
NT1
<NT1
NT1
<NT1
<NT1
<NT1
<NT1
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Ambito para el Aprendizaje: Comunicacion

La comunicacion podemos entenderla como un acto intencionado mediante el cual se busca
trasmitir e intercambiar informacion. Esta, involucra seis factores elementales para que se
lleve a cabo: emisor, receptor, mensaje, codigo, canal y contexto. Sin embargo, dentro de
este &mbito, nos enfocaremos en determinar el acto comunicativo visto desde los nacleos de
aprendizaje: Lenguaje verbal y artisticos; con sus respectivos ejes y niveles de logro de los

nifos y las nifias de Nivel Transicion 1.

Metodologia: recordar que el objetivo principal de este informe es definir los niveles de logro
de aprendizaje de nifios y nifias. El levantamiento de informacion se llevo a cabo mediante
implementacion de experiencias de aprendizajes impartidas por la estudiante en practicay la
educadora del nivel, ademas, registros de observacién, registros anecddéticos, aplicacion de
pauta de evaluacion de niveles de logro (MINEDUC) y diagnostico del nivel realizado por la

educadora.

Destacar que el diagndstico realizado por la educadora del nivel, difiere en algunos
indicadores con respecto a la pauta de evaluacion del MINEDUC. Por lo que, el nivel de
logro del ndcleo Leguaje Verbal, con respecto al eje de iniciacion a la lectura (enfocado en

la lectura silenciosa) y apreciacion estética, se basan en lo anteriormente mencionado.
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Nivel de Logro de los Aprendizajes: Nucleo Lenguaje verbal

Esta entendida como la capacidad de relacionarse mediante la expresion verbal. El nifio y
nifia incorpora y articula su lenguaje en funcién de las interacciones enriquecidas que le
aportan sus contextos proximos y significativos; dichas interacciones potencian de tal
manera, que el progreso del lenguaje verbal se complejiza, abriendo un abanico de

posibilidades de expresidn, uso de vocabulario y estructuras linglisticas.

e Eje de Aprendizaje: Comunicacion Oral: se refiere a la capacidad de relacionarse con
otros, escuchando en forma atenta, recibiendo comprensivamente y comunicando
diversos tipos de mensajes orales, utilizando un vocabulario adecuado y estructuras

linguisticas progresivamente mas complejas. (Programas Pedagdgicos, 2008)

Dentro del presente eje, se presentan los aprendizajes esperados N° 1: Emplear en distintas
situaciones comunicativas, estructuras oracionales elementales y conjugaciones verbales
simples adecuadas con los tiempos y personas; N°2: Expresarse oralmente en distintos
contextos, sobre temas de su interés, empleando un vocabulario adecuado e incorporando

algunas palabras nuevas., los cuales, presentan los siguientes niveles de logro alcanzados:

Niveles de logro de aprendizajesN° 1y 2.

17%

83%

Logrado - Por lograr

Grdfico 30

59



El presente grafico demuestra que el 83% de nifios y nifias tienen logrado estos aprendizajes,
mientras que el 17% aun esta por lograr este mismo. Los aprendizajes N° 1 y 2, estan
referidos al empleo en tiempos verbales y contextuales de la expresion oral. Se puede
observan en todas las experiencias de aprendizaje implementas por los agentes educativos
que componen el nivel, la manera continua de permitir la expresion verbal de nifios y nifias,
realizando exposiciones, dandole a toda la oportunidad de habla. También, un facilitador son
las verbalizaciones que estos mismos agentes realizan a lo largo de toda la jornada. Por ello,
el 83% de nifios y nifias se encuentra en el nivel “NT1”, y el 17% se posiciona en el nivel

C‘<NT1’,'

Otros aprendizajes que se evidencian en este eje, corresponden a los N° 3: Reconocer las
posibilidades expresivas de textos orales breves y sencillos, mediante la reproduccion y
recreacion de algunos relatos, anécdotas, mitos y leyendas, cuentos, fabulas, adivinanzas,
poemas, rimas, otros; N°4: Comprender mensajes orales simples en distintas situaciones que
involucran: informaciones de su interés, instrucciones explicitas y preguntas relativas a:
tiempo, lugar y explicaciones sencillas. Presentan los siguientes niveles de logro alcanzado

por el grupo de nifios y nifias:

Niveles de logro de aprendizajes N°3y 4

13%

87%

Logrado - Por Lograr

Grdfico 31
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El presente grafico demuestra que el 87% de nifios y nifias tienen logrado estos aprendizajes,
mientras que el 13% aun esta por lograr este mismo. Estos aprendizajes esperados, estan
relacionados con el reconocimiento de las posibilidades expresivas de textos orales, y la
comprensién de los mensajes orales simples en distintas situaciones. Se puede inferir, que
los porcentajes presentados estan influenciados por los tiempos verbales y verbalizaciones
que utilizan los agentes educativos para intencionar, mediar, resolver conflictos, dar
instrucciones, entre otros. También, los textos que se encuentran en la biblioteca de aula, dan
respuesta a los aprendizajes involucrados en el gréafico: fabulas, enciclopedias, cuentos,
adivinanzas, entre otros. Por lo tanto, el 87% de los nifios y las nifias se encuentra en el nivel
“NT1” yel 13% en el nivel “<NT1”

El ultimo aprendizaje que se evidencia dentro de este eje, es el N° 5: Disfrutar de algunos
textos orales literarios breves y sencillos mediante la escucha atenta y receptiva de relatos,
anécdotas, mitos y leyendas, fabulas, adivinanzas, poemas, rimas y otros, manifestando

impresiones y preferencias por algunos de ellos. Presenta los siguientes niveles de logro

alcanzado:
Niveles de logro de aprendizaje N° 5
4%
96%
Logrado ~ Por Lograr
Grdfico 32

Los porcentajes que se evidencian en el presente grafico, corresponden a que el 96% de nifios

y nifias tienen logrado este aprendizaje, y en donde, el 4% aun esta por lograr estos mismos.
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Este aprendizaje esperado esta referido a el disfrute de textos orales literarios breves y
sencillos. Se observan en las clases de expresion corporal que la profesora que imparte este
curso, constantemente realiza cuentacuentos a nifios y nifias, por ello se infiere que estas
acciones pedagdgicas facilitan el nivel de logro. Por lo tanto, el 96% se encuentra en el nivel

“NT1” y el 4% se encuentra en el nivel “<NT1”.

A continuacion, el panorama general del eje Comunicacion Oral:

Nivel de Logro de Aprendizaje: eje Comunicacion
Oral.

14%

86%

Logrado ~ Por Lograr

Grdfico 33
Logrado 20 86%
Por Lograr 3 14%
Total 23 100%
Tabla 14

La presente tabla y grafico nos demuestra que del total de nifios y nifias el 86% tiene logrado

el eje de aprendizaje, y el 14% aun esta por lograr este mismo.

El desarrollo del lenguaje involucra cuatro aspectos transversales que nos permiten
comprender la evolucion de esta dimension. Desarrollo fonoldgico, semantico,

morfosintactico y pragmatico son las nociones que domina el nifio y la nifia, progresan y se
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complejizan en funcién de su interaccion con sus contextos préximos. El lenguaje y
comunicacion oral en especifico, evidencia una leve inclinacién hacia el desarrollo
pragmatico; el lenguaje visto como una herramienta comunicativa en donde se narra,
compara, explica, pregunta, entre otras. El &rea pragmatica, progresa gracias a las primeras
instancias comunicativas que establece con sus cuidadores. Es decir, en como estos
(cuidadores, padres, madres) son sensibles ante los intentos comunicativos de los nifios, dan
tiempo de espera a la participacion en el dialogo e interpretan de forma enriquecida y

apropiada las emisiones verbales de los nifios favoreciendo el uso de la comunicacion oral.

e Eje de Aprendizaje: Iniciacion en la Lectura: se refiere a la capacidad de iniciar la
conciencia fonoldgica y de disfrutar, explorar, interesarse y comprender gradualmente
que los textos gréficos y escritos representan significados. (Programas Pedagdgicos,
2008)

Dentro de los aprendizajes que evidencia este eje, encontramos el N° 6: Reconocer que las

palabras estan conformadas por silabas y que algunas de ellas tienen las mismas silabas

finales; que presenta los siguientes niveles de logro:

Niveles de logro de aprendizaje N° 6

22%

78%

Logrado - Por Lograr

Grdfico 34

Se observa en el presente grafico que el 78% aun esta por lograr el aprendizaje esperado,

mientras que el 22% vya lo tiene logrado. Este aprendizaje esta referido al reconocimiento de
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silabas. Se puede evidenciar, que hasta el momento no se ha evidenciado ninguna experiencia
0 situacion que involucre este aprendizaje; se infiere, que lo anterior se relaciona con los
niveles de logro alcanzado por nifios y nifias. Por ello, el 22% de estos se encuentra en un

nivel “NT1”, mientras que el 78% se encuentran en el nivel “<NT1”.

Otro aprendizaje que se evidencia dentro de este eje, es el N° 7: Reconocer algunas palabras

y logos a primera vista (vocabulario visual); que presenta los siguientes niveles de logro
alcanzado por nifios y nifas:

Niveles de logro de aprendizaje N°7

35%

65%

Logrado ~ Por Lograr

Grdfico 35

Se puede evidenciar que el 65% de nifios y nifias tiene logrado este aprendizaje, mientras que
el 35% aln esta por lograr este mismo. El aprendizaje N°7, esta referido a el reconocimiento
de algunas palabras a primera vista. Se observa en la hora de la colacion compartida, nifios y
nifias, reconocen las marcas de los bebestibles que llevan: Nestlé, Soprole, Andina, Watts,
entre otros. También, se puede evidenciar que de manera constante sefialan los nombres de
sus comparfieros que se encuentran adheridos en las mesas. Por ello, estas acciones facilitan
los niveles de logro alanzados, sin embargo, no se han evidenciado experiencias explicitas
que involucren lo mencionado anteriormente. Nifios y nifias se encuentran en un nivel “NT1”

con un 65% de logro, mientras que el 35% se encuentra el nivel “<NT1”.
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Otro aprendizaje esperado que involucra este eje es el N° 8: Asociar las vocales a sus

correspondientes grafemas, el cual presenta los siguientes niveles de logro:

Niveles de logro de aprendizajes N°8

39%

61%

Logrado ~ Por Lograr

Grdfico 36

Se observa en el presente grafico que el 61% de nifios y nifias tiene logrado este aprendizaje,
mientras que el 39% aln esta por lograr este mismo. El presente aprendizaje esta referido a
la asociacion de las vocales a sus correspondientes grafemas. Hasta el momento no se han
observados experiencias explicitas que estén referidas a este aprendizaje, sin embargo, los
nifios constantemente deben poner su nombre en los trabajos que realizan, apoyandose de los
nombres impresos adheridos en sus mesas, lo cual contribuiria a nivel de logro de este
aprendizaje. Por ello, el 61% de nifios y nifias se sitia en el nivel “NT1” y el 39% en el nivel
“<NT1”.

Los ultimos aprendizajes que evidencia este eje, corresponden a los N° 9 y 10; referidos a
manifestar interés por descubrir el contenido de diversos textos, y a comprender la
informacion explicita de variados textos literarios y no literarios. Estos aprendizajes

presentan los siguientes niveles de logro alcanzado por nifios y nifias:
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Niveles de logro de aprendizajes N° 9y 10

= Logrado - Por Lograr

Grdfico 37

Se puede evidenciar que el 91% de nifios y nifias esta logrando este aprendizaje, mientras
que el 9% est& aun por lograr este mismo. Se observa a lo largo de la jornada de la lectura
silenciosa, que nifios y nifias constantemente solicitan la lectura del cuento, a la cual se accede
de manera en que todos participen de este proceso. También, se observa que, en clases de
expresion corporal, comentan sus personajes favoritos del cuento, relatan episodios, resumen
el cuento de manera oral. Este tipo acciones demuestran que el nivel de logro alcanzado
presente dichos porcentajes. Por ello, el 91% de nifios y nifias se encuentra en el nivel “NT1”,

mientras que el 9% se encuentra en el nivel “<NT1”.

A continuacién, el panorama general del eje de Iniciacién a la Lectura:
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Nivel de logro de Aprendizajes: eje Iniciacion a la
Lectura

26%

74%

Logrado - Por Lograr

Grdfico 38
Logrado 17 74%
Por Lograr 6 26%
Total 23 100%
Tabla 15

El gréafico y tabla 9 nos evidencian el nivel de logro respecto al eje iniciacion en la escritura.
Del total de nifios y nifias, el 74% tiene logrado este aprendizaje, y el 26% aln esta por lograr
este mismo.

Tiempo e iniciacion en la escritura estan estrechamente relacionadas, mucho mas de lo que
pensamos. La percepcion del tiempo es una nocion muy dificil de comprender por los
parvulos, ya que estos no logran percibirlo a través de sus sentidos, sin embargo, se desarrolla
y adquiere con la experiencia, visto como un proceso de adaptacion progresiva. La
estructuracion temporal coincide en gran medida con la discriminacion auditiva; estructura
ritmica y duracion contribuyen a que el nifio o nifia diferencie ritmos formados por unidades
diferentes, tal como lo es la segmentacidn silébica y la conciencia fonol6gica. Dentro de estas
nociones, también se involucran los intervalos de pausa, acentuacion y combinacion de
tiempos fuertes y débiles —asi también— la lectura involucra acentuacion, respeto de pausa

con puntos y comas, sonidos, entre otros.
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e Eje de Aprendizaje: iniciacion a la escritura: se refiere a la capacidad de interesarse por
la representacion grafica y experimentar diferentes signos graficos, letras y palabras con
la intencion de comunicarse por escrito. (Programas Pedagdgicos, 2008)

En los aprendizajes que involucran el presente eje, encontramos el N°11: Producir diferentes

trazos de distintos tamafios, extension y direccion, intentando respetar las caracteristicas

convencionales basicas de la escritura; el cual presenta los siguientes niveles de logro

alcanzados:
Niveles de logro de aprendizajes N°11
39%
61%
Logrado ~ Por Lograr
Grdfico 39

El presente grafico demuestra que el 61% de nifios y nifias presenta logrado este aprendizaje,
mientras que el 39% aln esté por lograr este mismo. El aprendizaje N°11, esta referido a la
produccion de diferentes trazos en distintos tamafios extension y direccion. Dado que las
experiencias que imparte la educadora en préctica estan tefiidas por involucrar la expresion
artistica, los nifios y las nifias demuestran en sus dibujos con lapices y tempera, la realizacion
de lineas rectas, curvas, continuidad o discontinuidad de trazos, entre otros. El dibujo, por
tanto, seria un facilitador de este aprendizaje. sin embargo, no se han observado hasta el
momento experiencias explicitas que involucren a este aprendizaje. Por lo tanto, el 61% de

nifios y nifias se sittia en el nivel “NT1”, mientras que el 39% en el nivel “<NT1”.
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Otro aprendizaje que podemos evidenciar en este eje, es el N°12: Representar graficamente
mensajes simples con la intencion de comunicar algo por escrito, utilizando con libertad

algunos signos, marcas, dibujos, letras y palabras; que presenta los siguientes niveles de logro

alcanzado:
Niveles de logro de aprendizajes N°12
30%
70%
Logrado ~ Por Lograr
Grdfico 40

Se observa en el presente gréafico, que el 70% de nifios y nifias tiene logrado este aprendizaje,
en comparacion del 30% que aun esta por lograr este mismo. El aprendizaje N°12 esta
referido a la representacion gréfica de mensaje simples con la intencionalidad de comunicar,
Este aprendizaje se ve evidenciado en los momentos del termino de algunos trabajos, en
donde nifios y nifias deben escribir su nombre para lograr identificarlos, y también, escritura
espontanea que realizan algunos a la hora de dibujar. Por ello, los porcentajes de logro se
evidencian en el nivel sobre el cual estan; 70% de nifios y nifias situados en el nivel “NT1”,

y el 30% en el nivel “<NT1”.
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A continuacion, el panorama general del eje de Iniciacion a la Escritura:

Nivel de Logro de Aprendizaje: eje Iniciacion a la
Escritura.

34%

66%

Logrado ~ Por Lograr

Grdfico 41
Logrado 15 66%
Por Lograr 8 34%
Total 23 100%
Tabla 16

La tabla y grafico N° 10 nos evidencian que del 66% del total de nifios y nifias tiene logrado
este aprendizaje, y el 34% aln esta por lograr este mismo.

La educacion psicomotriz tiene gran incidencia en la iniciacion en la escritura y lectura. El
nifio y nifia utiliza un determinado espacio y coordinacion para el trazo de lineas rectas y
curvas. Anteriormente se menciona la coordinacion viso-motriz, ademas, el espacio juega un
papel fundamental en las nociones que crea el nifio y la nifia para lograr la escritura de letras
y palabras; el espacio es el lugar ocupado por su cuerpo donde se desarrolla a base de
movimientos y presiones, mas adelante se convierte en el soporte de sus acciones y
percepciones cada vez mas complejas, contando progresivamente con abstracciones llegando
a ser capaz de representar mentalmente el espacio. Por tanto, la iniciacion en la escritura

tiene que estar intervenida en el cuerpo y su movimiento; poco a poco incorporard sus
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experiencias hasta el punto de poder representarlas mentalmente y simbolizarlas a través del

grafismo. (Encarnacion Sugrafies, 2007)

Nivel de Logro de los Aprendizajes: NUcleo Lenquajes Artisticos

Eje de Aprendizaje: Expresion Creativa: se refiere a la capacidad de representar el mundo
interno y/o externo a través de diversos medios de expresion: plastico-visual, corporal y
musical, empleando progresivamente distintos materiales y recursos expresivos. (Programas
Pedagogicos, 2008)

Dentro de los aprendizajes que comprende el presente eje, podemos evidenciar los N° 1:
Manifestar interés por ensayar y reproducir algunos gestos, posturas, desplazamientos y
movimientos en sencillas coreografias, rondas, juegos y bailes; N°2: Representar
corporalmente algunos sencillos episodios de situaciones de la vida cotidiana, cuentos,
canciones y otros temas de su interés, a través de juegos de expresion teatral: mimica,

dramatizaciones y expresion corporal. Presenta los siguientes niveles de logro alcanzados:

Niveles de logro de aprendizajes N° 1y 2

3%

97%

Logrado ~ Por Lograr

Grdfico 42

El presente grafico demuestra que el 97% de nifios y nifias tienen logrado estos aprendizajes,
mientras que el 3% aun esta por lograr este mismo. Tanto aprendizaje N° 1 como N° 2, estan

referidos a manifestar y representar corporalmente posturas, situaciones de la vida,
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movimientos sencillos, entre otros. En las clases de expresion corporal, se observa que la
profesora en todas sus clases se les da espacio a nifios y nifias para que utilicen el cuerpo
como medio de expresion. Lo cual, se infiere que este espacio es un facilitador para el logro
de estos aprendizajes. Por lo tanto, el nivel sobre el cual se encuentran nifios y nifias es en el
“NT1” con un 97%, por otro lado, el 3% se encuentra en el nivel de logro “<NT1”.

Otro aprendizaje que se evidencia en el presente eje, son los N°3: Expresarse plasticamente
a traves de algunos recursos graficos y pictoricos que consideran lineas (trazos, marcas o
puntos), formas (abiertas, geométricas, figurativas), colores (primarios, secundarios),
texturas (lisas, rugosas) y primeros esbozos de figura humana y otros seres vivos. N°4:
Recrear a partir de imagenes, figuras y objetos, utilizando sencillos materiales y ensayando

algunos recursos expresivos. Presentan los siguientes porcentajes:

Niveles de logro de aprendizajesN° 3y 4

3%

97%

Logrado - Por Lograr

Grdfico 43

El presente grafico demuestra que el 97% de los nifios y las nifias tiene logrado este
aprendizaje, por otro lado, el 3% aun esta por lograr este mismo. Los aprendizajes N° 3y 4
estan referidos a la expresion plastico a través de recursos graficos utilizando cierto tipo de
material. Estos porcentajes de logro se ven favorecidos, ya que se utiliza en la mayor parte
de la jornada la creacion de dibujos, tanto para documentar como expresivo para nifios y
nifias. Por esto, el 97% de los nifios y las nifias se sitta en el nivel “NT1”, y el 3% en el nivel
“<NT1”.
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Otro aprendizaje que se logra evidenciar en este eje, es el N° 5: Interpretar algunos patrones
ritmicos de acentuacion binaria con distintas fuentes sonoras, experimentando intensidades
(fuerte-suave), duraciones del sonido (corto-largo) y velocidad (rapido-lento). Que presenta
los siguientes niveles de logro:

Niveles de logro de aprendizajes N° 5

0%

100%

Logrado ~ Por Lograr

Grdfico 44

El presente grafico demuestra que el 100% de nifios y nifias tiene logrado este aprendizaje;
el 0% aun esta por lograr este aprendizaje. El aprendizaje N°5 esta referido a interpretar
patrones ritmicos con acentuacion binaria con distintas fuentes sonoras; se ve reflejado este
nivel de logro, en las clases que se imparten en musica; se observa en la asignatura de masica
que la profesora incluye el ritmo como eje central de las nociones musicales, haciendo que
nifios y nifias toguen instrumentos, utilicen su cuerpo como medio de expresion musical,
canten, entre otros. Por ello, el 100% de nifios y nifias se encuentra en el nivel “NT1”, y el
0% en el nivel “<NT1”.

El Gltimo aprendizaje que evidencia este eje, es el N° 6: Explorar posibilidades de expresion
sonora y de memoria auditiva, mediante la entonacion de canciones, el empleo de recursos
fénicos, corporales, materiales sonoros, instrumentos musicales y la escucha atenta; que

presenta los siguientes niveles de logro:
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Niveles de logro de aprendizajes N° 6

= Logrado - Por Lograr

Grdfico 45

En el presente grafico se observa que el 100% de nifios y nifias tiene logrado este aprendizaje,
por otra parte, el 0% aun estd por lograr este aprendizaje. Este mismo, se refiere a la
exploracién de posibilidades de expresion sonora mediante canciones y recursos fonicos.
Este aprendizaje, tiene una vinculacion estrecha con el anterior, el cual evidencia
nuevamente, que las clases de la asignatura de musica es un facilitador del logro de este
aprendizaje. El 100% de nifios y nifias se posiciona en el nivel “NT1”, mientras que el 0% se

sithia en el nivel “<NT1”.

A continuacion, el panorama general del eje de Expresion Creativa:
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Nivel de Logros de Aprendizaje: eje Expresion Creativa

2%

98%

Logrado  Por Lograr

Grdfico 46
Logrado 23 98%
Por Lograr 1 2%
Total 23 100%
Tabla 17

Tanto grafico como tabla N°11, nos evidencian los niveles de logro del eje Expresion
creativa. Del total de nifios y nifias, un 98% presenta logrado este aprendizaje y un 2% adn

esta por lograr este mismo.

Las personas que no estan involucradas en el area del conocimiento, tienden a conectar la
expresion y apreciacion artistica con la expresién de emociones —lo cual- no esté correcto ni
incorrecto; dibujar, pintar, confeccionar o crear cualquier tipo de imagen no tiene que ver
Gnicamente con la expresion de sentimientos y emociones, sino que constituye una forma de
pensamiento, de ahi la importancia de las actividades artisticas. (Ricardo Marin Viadel y
Dolores Alvarez Rodriguez, 2003). El desarrollo de la expresion artistica constituye un factor
educativo fundamental para el desarrollo de la personalidad del nifio o nifia, y medio para
encontrar su propia forma de expresion acorde a sus gustos y aptitudes. Por tanto, favorece
la autoestima, autoeficacia y todos los componentes que evidencia el propio parvulo para

apreciarse a si mismo.
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Eje de Aprendizaje: Apreciacién Estética: se refiere a la capacidad de interesarse, disfrutar
y apreciar la naturaleza y las distintas manifestaciones artisticas (artes visuales, musicales,
escénicas). (Programas Pedagdgicos, 2008)

Dentro de los aprendizajes evidenciados que presenta este eje, se encuentra el N° 7: Apreciar
diferentes producciones artisticas, manifestando sus sentimientos y distinguiendo algunas de
sus caracteristicas visuales mas expresivas. N°10: Apreciar danzas tradicionales y modernas,
distinguiendo algunas cualidades como movimiento y velocidad. Presenta los siguientes

niveles de logro:

Niveles de logro de aprendizajes N° 7,9y 10

30%

70%

Logrado -~ Por Lograr

Grdfico 47

El grafico presentado, demuestra que el 70% de nifios y nifias tiene logrado este aprendizaje,
mientras que el 30% aln esta por lograr este mismo. El aprendizaje N° 7, 9 y 10 estan
referidos a la apreciacion de diferentes producciones artisticas. Hasta la fecha, no se han visto
ejemplos de desempefio de este aprendizaje, por lo que los porcentajes estan reflejados en el
diagnostico realizado por la educadora del nivel. EI 100% de nifios y nifias se encuentra en

el nivel “NT1”, mientras que el 0% se sitia en el nivel “<NT1”.

El ultimo aprendizaje que se evidencia en el presente eje, es el N°8: Reconocer algunos
sonidos del entorno cercano, sus fuentes sonoras y elementos basicos como intensidad,

velocidad, duracion y timbre. Presenta los siguientes niveles de logro alcanzados:
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Niveles de logro de aprendizajes N° 8

= Logrado - Por Lograr

Grdfico 48

El presente grafico demuestra que el 78% de nifios y nifios tiene logrado este aprendizaje,
mientras que el 22% aun esta por lograr el aprendizaje. Este aprendizaje esta referido a el
reconocimiento de sonidos del entorno cercano, sus fuentes sonoras y elementos basicos. Al
igual que los aprendizajes anteriores, no se han evidenciado, por lo que los porcentajes de
logro estan basados en el diagnostico realizado por la educadora del nivel. Por lo tanto, el
78% de los nifios y las nifias se sitla en el nivel “NT1”, mientras que el 22% se encuentran

en el nivel “<NT1”.

A continuacion, el panorama general del eje de Apreciacion Estética:
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Nivel de Logro de Aprendizaje: eje Apreciacion Estética

26%

74%

Logrado  Por Lograr

Grdfico 49
Logrado 17 74%
Por Lograr 6 26%
Total 23 100%
Tabla 18

La presente tabla y grafico, nos evidencian el nivel de logro con respecto al eje apreciacion
estética. En el nivel logrado se presenta un 74% del total de nifios y nifias, y un 26% aun esta
por lograr dicho aprendizaje.

Este componente de la didactica del arte, ayuda al nifio y nifia a entender piezas artisticas
como medio de expresion y desarrollo personal. Cuando se involucra de manera continua en
un contexto artistico al parvulo, tiende a desarrollar preferencias estéticas y personales
constituyendo bases para el desarrollo de su personalidad; por medio de la apreciacion, le da
oportunidad de extender sus esquemas cognitivos, pensar creativamente y sensibilizarse ante
el mundo que lo rodea. Cuanto mas compleja es la imagen que hay que percibir, méas parecido
es el proceso de la percepcion tactil: el ojo realiza movimientos parecidos a los de las manos
en el momento de analizar un objeto para poder asegurar la posibilidad de una méas larga
conservacion de la imagen en la retina. (Encarnacion Sugrafies, 2007). Por tanto, fortalece la
capacidad de analisis visual, diferenciacién de partes de elementos, discriminacion espacio—

forma, entre otras
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Sintesis Resultados
Del ambito comunicacion, podemos evidenciar que la mayor parte de los porcentajes de logro

se posicionan bajo el 95% de logro; la limitacion dentro de este, recaen sobre iniciacion en

la lectura, apreciacion artistica e incoacion en la escritura. A continuacion, una tabla resumen

con aspectos a trabajar en todos los nucleos.

Lenguaje
Verbal

Lenguajes

Artisticos

Tabla 19

Comunicacion Oral

Iniciacion a la

Lectura

Iniciacion en la

Escritura

Expresion Creativa

Apreciacion

Estética

ly?2
3y4

9y 10
11

12

83

87

96
78

65

70

97

97
100

78

<NT1
<NT1
<NT1
<NT1

<NT1

<NT1
<NT1
<NT1

<NT1

<NT1

<NT1

NT1

<NT1

<NT1
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Ambitos para el Aprendizaje: Relacion con el medio natural y cultural.

El medio es un todo integrado, en el que los elementos naturales y culturales se relacionan y
se influyen mutuamente, configurando un sistema dinamico de interacciones en permanente
cambio. La relacion activa de los nifios y las nifias con el medio influye en importantes
procesos del pensamiento que se relacionan con la expansion de las capacidades cognitivas
que le permiten explorar activamente, dimensionar progresivamente el tiempo y el espacio,
utilizar técnicas e instrumentos para ampliar sus conocimientos, resolver problemas,
cuantificar la realidad, buscar soluciones a problemas cotidianos, plantearse hipétesis y
explicaciones sobre lo que sucede a su alrededor, como asi mismo inventar, disentir y actuar

sobre los objetos y el entorno. (Bases Curriculares, 2001)

Metodologia

La obtencidn de datos e informacion de este ambito, se realiz6 en funcion de registro de
observaciones y diagndstico realizado por la educadora del nivel. Dicho diagnostico utiliza
los niveles de logro: Nivel inicial — Nivel intermedio — Nivel final. Sin embargo, dado el
contexto del presente informe se reemplazo los niveles intermedio y final por los niveles Por
lograr y Logrado respectivamente. En cuanto al nivel inicial, nifios y nifias del NT1 B no

presentaron dicho logro.

Nivel de Logro de los Aprendizajes: Nucleo Seres vivos y su entorno

El aprendizaje del medio natural se produce respecto a los seres vivos y su entorno mas
inmediato de nifios y nifias. Desde muy temprana edad muestran habilidades cientificas,
relacionadas fundamentalmente con la observacion y exploracién. Estos exploran a traves
del contexto en el que estan insertos —sobre el cual- se cuestionan y preguntan, mostrando

motivacion para entender el medio que los rodea.

Dentro del presente eje, se encuentran 8 aprendizajes esperados, de los cuales, solo se
lograron evidenciar los N° 1, 6 y 7. Ya que, los porcentajes se basaron en el diagnostico

realizado por la educadora del nivel.
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e Eje de Aprendizaje: Descubrimiento del mundo natural: se refiere a la capacidad de
descubrir y conocer gradualmente la naturaleza y los seres vivos a través de la curiosidad

e indagacién (Programas pedagogicos, 2008).

Dentro de los aprendizajes mencionados anteriormente, se lograron evidenciar el N° 6:
Reconocer algunas fuentes de contaminacion en el medio ambiente y sus consecuencias.

Presenta el siguiente nivel de logro:

Nivel de logro de aprendizaje N° 6

39%

61%

Logrado - Por Lograr

Grdfico 50

El presente grafico demuestra que el 61% de nifios y nifias tienen logrado este aprendizaje,
mientras que el 39% aun estan por lograr este mismo. Este — N° 6 — esta referido a reconocer
fuentes de contaminacion en el medio ambiente y sus consecuencias. Este aprendizaje no se
ha observado de manera explicita en experiencias de aprendizaje, ni en las observaciones
realizadas sobre las manifestaciones de nifios y nifias con respecto a este aprendizaje. Por lo
tanto, el 61% de nifios y ninas se sitian en el nivel de “NT1”, mientras que el 39% se

posicionan en “<NT1”.

Otros aprendizajes que se evidencian en este eje, son los N° 1: Reconocer propiedades en
algunos elementos de la naturaleza, considerando:,textura (rugoso/liso), dureza

(duro/blando), color, tamafio. N°2: Reconocer algunas caracteristicas geograficas (flora,
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fauna, relieve) y fendmenos naturales de su entorno, mediante la observacion. N°3:
Reconocer a través de la observacion, caracteristicas basicas de personas, animales, plantas
y algunos cambios que ocurren en el proceso de crecimiento. N°7: Manifestar interés por

realizar experiencias de indagacion. Presentaron los siguientes niveles de logro:

Nivel de logro de aprendizaje N° 1,2,3y 7

26%

74%

Logrado  Por Lograr

Grdfico 51
El presente grafico demuestra que el 74% de nifios y nifias tiene logrado este aprendizaje,
mientras que el 26% aln esta por lograr este mismo. Como se menciond anteriormente, este
tipo de aprendizajes no se han observado de forma explicita, por lo que los porcentajes estan
basados en el diagnostico realizado por la educadora. Por lo tanto, el nivel de logro “NT1”
presenta un 74% de nifios y nifias, mientras que el 26% de estos se encuentran en el nivel
“<NTI1”.

A continuacion, el panorama general del eje Descubrimiento del mundo natural:
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Nivel de logro de aprendizajes: eje Descubrimiento del
mundo natural

32%

68%

Logrado - Por lograr

Grdfico 52
Logrado 16 68%
Por Lograr 7 32%
Total 23 100%
Tabla 20

La presente tabla y grafico demuestran el nivel de logro de nifios y nifias alcanzado. Del
porcentaje total de parvulo un 68% presenta logrado este aprendizaje, por otro lado, un 32%

del total de nifios y nifias aun esta por lograr este mismo.

El lenguaje dentro de las Ciencias Naturales es fundamental para el desarrollo cognitivo del
nifio. Gracias a la conexion entre ciencias y lenguaje, el parvulo logra extender y clarificar
ideas, construye su confianza, ayuda en la progresién de mantener didlogos cientificos
utilizando el vocabulario apropiado, desarrolla herramientas sociales, entre otros. Por ello el
rol de la educadora es fundamental para promover el dialogo en las ciencias, este involucra
la creacion y construccion de significado, formular y reformular respuestas. Es determinante
intencionar la diversificacion de contextos para el aprendizaje de la ciencia dentro y fuera del
aula y aprovechar todas las situaciones que nos ofrece la vida, para que los nifios y las nifias
desarrollan y enriquezcan su capacidad de experimentacion cientifica; a través de esta:

observan, clasifican, miden, comunican, estiman, predicen e infieren. La etapa inicial en la
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que se ensefia ciencias, es un paso dentro de la construccion del conocimiento y tiene la
posibilidad de influir de manera decisiva en su comprension. (Mario Roberto Quintanilla

Gatica, Maria Luisa Orellana & Silvio Fernando Daza Rosales, 2011)

Nivel de Logro de los Aprendizajes: Nucleo Grupos Humanos, Sus Formas de Vida y
Acontecimientos Relevantes

El nacleo Grupos Humanos, sus formas de vida y acontecimientos relevantes, ofrece un
conjunto de aprendizajes desafiantes para los nifios/as en orden a ensefiarles a descubrir y
comprender dimensiones importantes de la vida social; acercandolos a la diversidad de
grupos, instituciones y organizaciones; a los acontecimientos que han sido parte de la historia
nacional e internacional, haciendo que conozcan también las invenciones, tecnologias y
creaciones de diversas épocas con su contribucion a la sociedad. (Planificacion en el nivel de

Transicion de Educacién Parvularia, 2006)

Eje de Aprendizaje: Conocimiento del entorno social: se refiere a la capacidad de conocer y
apreciar progresivamente sucesos, personas relevantes, hechos significativos, roles,
costumbres, distintas formas de vida y objetos tecnolégicos, desde el entorno méas cercano
constituido por la familia hasta uno mas global. (Programas Pedagogicos, 2008)

Dentro de los aprendizajes esperados que evidencia este eje, encontramos los N° 1:
Reconocer sucesos 0 personas que han sido relevantes para su comunidad, la historia del pais
y del mundo. N°2: Conocer algunas conmemoraciones de la historia del pais y del mundo.
N°3: Identificar caracteristicas de uso, disefio y utilidad de algunos objetos tecnolégicos.
N°4: ldentificar algunas de las actividades que desarrollan personas de su familia y
comunidad. N°5: Identificar vinculos, hechos significativos, costumbres y celebraciones que
se desarrollan al interior de su grupo familiar. N°6: Identificar algunas caracteristicas de las
viviendas, paisajes y objetos de la vida en la ciudad y en las localidades rurales.

Sin embargo, los niveles de logro presentados estan basados en el diagnostico realizado por
la educadora; dentro de este, solo se evidencian los N° 1: Reconocer sucesos 0 personas que
han sido relevantes para su comunidad, la historia del pais y del mundo. N°3: Identificar
caracteristicas de uso, disefio y utilidad de algunos objetos tecnoldgicos. N°4: Identificar
algunas de las actividades que desarrollan personas de su familia y comunidad. N°5:

Identificar vinculos, hechos significativos, costumbres y celebraciones que se desarrollan al
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interior de su grupo familiar. Los niveles que presentan los aprendizajes N° 1, 5 y 4,

demuestran los siguientes niveles de logro:

Nivel de logro de aprendizaje N°1,5y 4

13%

87%

Logrado ~ Por Lograr

Grdfico 53

El presente grafico demuestra que el 87% de los nifios y las nifias tiene logrado este
aprendizaje, mientras que el 13% de nifios y nifias aun estan por lograr este mismo. Estos
aprendizajes estan referidos al reconocer caracteristicas de las familias y comunidad. Al igual
que en el eje anterior, estos aprendizajes estan evidenciados en el diagnostico realizado por
la educadora del nivel. Sin embargo, en las experiencias que realizan las familias en el Libro
Viajero, nifios y nifias comentan y comparan las caracteristicas de sus familias, con la que se
esta presentado. Por ello, este es uno de los facilitadores que presenta este eje; el 87% de

nifios y nifias se situa en el nivel “NT1”, mientras que el 13% se posiciona en el nivel “<NT1”.

Otro aprendizaje que se evidencia en el eje es el N°3: Identificar caracteristicas de uso, disefio

y utilidad de algunos objetos tecnoldgicos; que presenta los siguientes niveles de logro:
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Nivel de logro de aprendizaje N° 3

= Logrado - Por Lograr

Grdfico 54

En el presente grafico se demuestra que el 100% de los nifios y las nifias tiene logrado este
aprendizaje, mientras que el 0% aun esta por lograr este mismo. EI N° 3 de aprendizaje, esta
referido a la identificacion de las caracteristicas de aparatos tecnolégicos. Al contrario de los
aprendizajes anteriores, este se evidencia de manera constante en las jornadas del aula; nifios
y nifias comentan constantemente el uso de calculadoras, dinero, tenedores, cohetes, entre
otros. Sin embargo, no se ha evidenciado el facilitador de este aprendizaje, a pesar de esto,

el 100% de nifios y nifias se encuentra en el nivel “NT1”.

A continuacion, el panorama general del eje de Conocimiento del entorno social:
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Nivel de Logro de Aprendizaje: eje Conocimiento del
entorno social

6%

94%

Logrado  Por Lograr

Grdfico 55
Logrado 22 94%
Por Lograr 1 6%
Total 23 100%
Tabla 21

Tanto tabla como grafico N° 14, nos presenta el nivel de logro de nifios y nifias alcanzado
con respecto al eje Conocimiento del Entorno Social. EI 94% del total de nifios y nifias

presenta logrado este aprendizaje, y un 6% aun esta en proceso de adquirir este mismo.

El conocimiento y reconocimiento del entorno social, contribuye en la practica del parvulo a
fortalecer su identidad y desarrollar formas de convivencia que promuevan el respeto por las
diferencias. Cuando se visibilizan las diferentes culturas en el acto educativo, no solo se
responde a una reivindicacion, sino que ademas se reconoce y potencia el desarrollo de todos
los miembros que componen la comunidad en general. (Carla Bustos Pefia, Alejandra
Cariman Davis, Zoila Diaz Berton & Maria Emilia Merino Goycoolea, 2014). Esto implica
reflexion critica de los nifios y las nifias en cuanto al contexto sobre el cual estan insertos y
los distintos componentes que lo caracterizan, asi también comprender qué otros espacios

sociales y culturales que existen se distinguen del suyo; sentido de pertenencia, diversidad,
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identitario, entre otros. permiten adquirir nociones basicas de equidad, reconocerse como

sujeto de derecho, ser social, entre otros.

Nivel de Logro de los Aprendizajes: Nucleo Relaciones Logico — Matematico y
Cuantificacion

Los nifios y las nifias comienzan a desarrollar actividades y conceptos matematicos desde
muy temprano, con referencia en acciones o percepciones de situaciones o experiencias de la
vida cotidiana, lo que no implica necesariamente una matematica formal, de abstraccion,

modelacion y lenguaje simbolico. (Bases Curriculares, 2018)

e Eje de Aprendizaje: Razonamiento l6gico — matematico. Se refiere a la capacidad de
descubrir, describir y comprender gradualmente la realidad, mediante el establecimiento
de razonamiento légico-matematico y la resolucién de problemas simples. (Programas
Pedagogicos, 2008)

Dentro de los aprendizajes esperados que se evidencian en este eje, se encuentra el N°1:
Orientarse temporalmente en hechos o situaciones cotidianas mediante la utilizacién de
algunas nociones y relaciones simples de secuencia (antes después; dia-noche; mafiana-tarde-
noche; hoy-mafiana) y frecuencia (siempre-a veces-nunca). Se presenta con los siguientes

niveles de logro alcanzado:
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Nivel de logro de aprendizaje N°1

39%

61%

Logrado  Por Lograr

Grdfico 56

Podemos observar, que el presente grafica demuestra que el 60% aln esta por lograr este
aprendizaje, mientras que el 39 % ya tiene logrado este mismo. Este aprendizaje, esta referido
la utilizacion de la orientacion temporal utilizando antes, después, dia, noche, entre otros.
Este aprendizaje se evidencia en las observaciones realizadas y en el diagndstico realizado
por la educadora, sin embargo, aln no se encuentran los facilitadores u obstaculizadores que
se conecten con los porcentajes presentados. A pesar de ello, el 60% de nifios y nifias se
sitian en el nivel “<NT1”, mientras que el 39% de estos mismos se encuentran en el nivel

EGNT177.

Otros aprendizajes evidenciados dentro de este eje, encontramos los N° 2: Establecer algunas
semejanzas Y diferencias entre elementos mediante la comparacion de sus atributos (forma,
color, tamafio, longitud, uso). N°3: Establecer semejanzas y diferencias entre elementos
mediante la clasificacion por dos atributos a la vez y la seriacion de algunos objetos que
varian en su longitud o tamafio. N° 5: Reconocer el nombre y algun atributo de tres figuras
geomeétricas bidimensionales y dos tridimensionales, asocidndolas con diversas formas de
objetos, dibujos y construcciones del entorno. Presentan los siguientes niveles de logro

alcanzado:
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Nivel de logro de aprendizaje N°2,3y 5

43%
57%

Logrado -~ Por Lograr

Grdfico 57

El presente grafico demuestra que el 43% de nifios y nifias tiene logrado este aprendizaje,
mientras que el 57% aun est4 por lograr este mismo. Estos aprendizajes estan referidos a
reconocer semejanzas y diferencias con respecto a atributos; se evidencian en el diagnéstico
realizado por la educadora del nivel, también, se menciona que no se han observado
experiencias con respecto a estos aprendizajes. A pesar de esto, el 43% de nifios y nifias se

posicionan en el nivel “NT1”, mientras que el 57% se sitia en el nivel “<NT1”.

Otro aprendizaje evidenciado dentro de este eje, es el N° 4: Identificar la posicidn de objetos
y personas, mediante la utilizacion de relaciones de orientacion espacial de ubicacién,

direccién y distancia. Presenta los siguientes niveles de logro:
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Nivel de logro de aprendizaje N° 4

43%
57%

Logrado -~ Por Lograr

Grdfico 58

En el presente grafico se evidencia que el 43% de nifios y nifias tiene logrado este aprendizaje,
mientras que el 57% aun esta por lograr este mismo. Este aprendizaje esta referido a
identificar la posicion de los objetos y personas, mediante la utilizacion de relaciones de
orientacion espacial de ubicacion, direccion y distancia. Al igual que el aprendizaje anterior,
estos porcentajes se evidencian gracias al diagndstico realizado por la educadora del nivel. A
pesar de esto, el 43% de nifios y nifias se posicionan en el nivel “NT1”, mientras que el 57%

se sittian en el nivel “<NT1”.

Otro de los aprendizajes evidenciados dentro de este eje, es el N°6: Identificar los atributos
estables y variables de sencillos patrones al reproducir secuencias de dos elementos
diferentes y secuencias de un elemento que varia en una caracteristica. Demuestra los

siguientes porcentajes de logro:
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Nivel de logro de aprendizaje N° 6

5204 48%

Logrado -~ Por Lograr

Grdfico 59

El presente grafico demuestra que el 48% de nifios y nifias tiene logrado este aprendizaje,
mientras que el 52% aun esta por lograr este mismo. Este aprendizaje estd referido a
identificar patrones; hasta la fecha no se han evidenciado experiencias explicitas sobre este
aprendizaje, sin embargo, los resultados estan basados en el diagnostico realizado por la
educadora del nivel. A pesar ello, el 48% de nifios y nifias se posiciona en el nivel “NT1”,

mientras que el 52% se sitda en el nivel “<NT1”.
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El Gltimo aprendizaje esperado que se evidencia en este eje, es el N° 7: Resolver problemas
practicos y concretos que involucran nociones y habilidades de razonamiento ldgico-

matematico y cuantificacion (del Primer Nivel de Transicion). Presenta el siguiente nivel de

logro:
Nivel de logro de aprendizaje N° 7
48% 5206
Logrado ~ Por Lograr
Grdfico 60

Se puede apreciar en el siguiente grafico que el 52% de nifios y nifias tiene logrado este
aprendizaje, mientras que el 48% aun esta por lograr este mismo. El aprendizaje N°7 esta
referido a la resolucion de problemas; igualmente que el aprendizaje anterior, no se han
evidenciado experiencias explicitas o ejemplos de desempefio que permitan manifestar el
nivel de logro de este aprendizaje. A pesar de esto, los porcentajes que se evidencian en el
grafico estan basados en el diagndstico que realizo la educadora del nivel. Por esto, el 52%
de nifios y nifas se encuentra en el nivel “NT1”, mientras que el 48% se sitda en el nivel

E‘<NT1’7
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A continuacion, el panorama general del eje Razonamiento I6gico — Matematico:

Nivel de Logro de aprendizajes: eje Razonamiento
l6gico matamatico

45%
55%

Logrado ~ Por Lograr

Grdfico 61
Logrado 5 22%
Por Lograr 18 78%
Total 23 100%
Tabla 22

Gréafico y tabla N° 15 evidencian el nivel de logro alcanzado por nifios y nifias en el eje de
aprendizaje Razonamiento I6gico—matematica. Del total de nifios y nifias un 22% presenta

logrado este aprendizaje, y un 78% de parvulos aun esta por lograr este mismo.

Razonamiento l6gico—matematico tendemos a relacionarlas con ecuaciones, sumas, restas,
entre otros. Sin embargo, para que el nifio y la nifia adquiera este nivel complejo de
abstraccion como lo son las operaciones matematicas, primero debe incorporar nocion de
espacio y forma. La adquisicién progresiva de lo mencionado anteriormente esta
absolutamente ligada a lo corporal, por lo tanto, razonamiento 16gico — matematico tiene que
contemplar esta realidad; de lo simple a lo complejo, de lo concreto a lo abstracto, los nifios

y las nifias adquieren mecanismos operativos de analisis y sintesis. Por ejemplo, comprender
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e incorporar a través del movimiento los distintos campos espaciales (espacio corporal,
amplio, manipulativo, gréafico) potencia la capacidad de sucesion y correspondencia de
espacio — tiempo, haciendo la correspondencia que la izquierda y derecha equivale al antes y
después. También, la estructuracion de simetria en relacion a uno mismo, a los deméas y a los
objetos, para progresar en los tipos de figuras planas, tridimensionales, entre otros. En
definitiva, este tema en particular (l6gico — matematico) comprende una serie de
estructuraciones espaciales que se deben intencionar a nivel vivencial, sin necesariamente

utilizar las nociones sistematicas de espacio.

e Eje de Aprendizaje: Cuantificacion: se refiere a la capacidad de describir y comprender
gradualmente la realidad, mediante la cuantificacion y la resolucion de problemas
simples, avanzando en la construccién del concepto del nimero y su uso como
cuantificador, identificador y ordenador. (Programas Pedagogicos, 2008).

Tanto N°8: Reconocer los nimeros del 1 hasta al menos el 10 en situaciones cotidianas.
N°9: Emplear los nUmeros para completar o continuar secuencias numericas de uno en
uno hasta al menos el 10. N°10: Emplear los nimeros hasta al menos el 10, para contar,

cuantificar, ordenar y comparar cantidades. Presentan los siguientes resultados:

Nivel de logro de aprendizaje N° 8,9y 10

Logrado ~ Por Lograr

Grdfico 62
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El presente grafico demuestra que el 48% de nifios y nifias tiene logrado este aprendizaje,
mientras que el 52% aln esta por lograr este mismo. Este aprendizaje esta referido a la
utilizacion del nimero. Esta informacion fue levantada gracias al diagnostico realizado por
la educadora del nivel. Por lo tanto, el 48% se encuentra en el “NT1”, mientras que el 52%

en el nivel “<NT1”.

Otro aprendizaje que podemos evidenciar dentro de este eje es el N°11: Representar
graficamente cantidades y nameros, al menos hasta el 10, en distintas situaciones. Presenta

los siguientes niveles de logro:

Nivel de logro de aprendizaje N°11

43%
S7%

Logrado ~ Por Lograr

Grdfico 63

Se evidencia en el presente grafico que el 57% de nifios y nifias tiene logrado el aprendizaje,
mientras que el 43% aun esta por lograr este mismo. Este aprendizaje esta referido a la
representacion grafica del nimero. Al igual que el aprendizaje anterior, se evidencian estos
niveles de logro en funcién del diagndstico realizado por la educadora del nivel. Por esto, el
57 % de nifios y nifias se encuentra en el nivel “NT1”, mientras que el 43% en el nivel

C‘<NT1’3'
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El ultimo aprendizaje que podemos evidenciar dentro de este eje es el N°12: Resolver
problemas simples de adicidn en situaciones concretas, en un ambito numérico hasta 5.

Presenta los siguientes niveles de logro:

Nivel de logro de aprendizaje N° 12

39%

61%

Logrado - Por Lograr

Grdfico 64

El presente grafico demuestra que el 39% de nifios y nifias tiene logrado este aprendizaje,
mientras que el 61% de estos esta aun por lograr este mismo. Este aprendizaje esta referido
a la resolucion de problemas. Al igual que los aprendizajes anteriores, el levantamiento de
informacion se basé en el diagnostico realizado por la educadora del nivel. Por lo tanto, el
39% de nifios y nifias se encuentra en el nivel “NT1”, mientras que el 61% se posiciona en

el nivel “<NT1”.

A continuacion, el panorama general del eje Cuantificacion:
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Nivel de Logro de aprendizaje: eje Cuantificacion

Logrado -~ Por Lograr

Grdfico 65
Logrado 11 48%
Por Lograr 12 52%
Total 23 100%
Tabla 23

Tanto grafico como tabla N° 16 evidencian el nivel de logro alcanzado en relacion al eje
Cuantificacion. El 48% del total de nifios y nifias del NT1 B muestran logrado este

aprendizaje, y un 52% auln esta por lograr este mismo.

La visién sociocultural de la matemaética se refiere a que estas sean aplicadas en situaciones
reales y en los contextos sobre los que se aprendieron los contenidos matematicos. Gracias a
este enfoque, el nifio comprende el area como un deseo de hallar algo: datos, proceso,
relaciones, resultados, respuestas, formas de comunicar. Por ello, la elaboracion de
construccion de significado se lleva a cabo mediante la interaccion, negociacion y
comunicacion con sus pares y adultos. Ademas, nifios y nifias comprenden de forma
progresiva que el area de cuantificacion se aprende resolviendo problemas auténticos y
significativos, permitiendo que utilicen sus conocimientos previos. Ante esto, debe utilizar
una serie se estrategias matematicas para llegar al resultado: conteo, sobre—conteo y

percepcion global, facilitan el uso del numero. Por ello, el desafio cae en hacer y rehacer
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matematicas de forma autentica contextualizada de manera significativa para el nifio y la
nifa.

Sintesis Resultados

Del ambito relacion con el medio natural y cultural, se evidencia que la mayor parte de los
porcentajes de logro se posicionan bajo el 90%; las limitaciones observadas recaen sobre los
ejes relacion l6gico-matematica y cuantificacion. A continuacién, una tabla resumen con

aspectos a trabajar en todos los nucleos.

Seres vivos y su Descubrimiento 6 61 <NT1
entorno del mundo
natural 1,2,3y7 26 <NT1
Grupos humanos Conocimiento 1,5y4 87 <NT1
sus formas de vida del Entorno
y acontecimientos social. 3 100 NT1
relevantes
Relaciones Razonamiento 1 39 <NT1
L 6gico- I6gico— 2,3y5 43 <NT1
matematico y matematico 4 43 <NT1
cuantificacion 6 48 <NT1
7 52 <NT1
Cuantificacion 8,9y10 48 <NT1
11 57 <NT1
12 39 <NT1
Tabla 24
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Sintesis Nivel de Logro de Aprendizajes.

Por otra parte, la evaluacion diagnostica de nifios y nifias, nos ayuda a determinar los puntos
de partida para iniciar, disefio y redisefio de experiencias de aprendizaje, asi lograr que estas
se marcan bajo un contexto con sentido para los parvulos. Por esto, la conclusion final del
presente informe permite determinar cuales son las acciones reales que se deben llevar a cabo

para potenciar a nifios y nifias en su logro de aprendizaje.

Aplicando un contraste con la teoria explicitada anteriormente en cada uno de los nucleos, se
puede observar varias aristas que limitan el logro de aprendizajes. Dentro del marco
contextual sobre el cual se implementan las experiencias y asignaturas, se incluyen
asignaturas que en otras instituciones educativas no se presentan, como lo es expresion
corporal y danza. A raiz de esto, se identifican aspectos a mejorar que dichas asignaturas no

intencionan.

En el ambito formacion personal y social, se evidencian que la mayor parte de los aspectos
de mejora recaen en la psicomotricidad. Si bien, danza y expresion corporal involucran
cuerpo y movimiento. La psicomotricidad es una disciplina que se encarga de favorecer y
articular laemocion, el cuerpo y la cognicion para integrar el logro de aprendizajes. Tal como
se plantea en esta disciplina, la transversalidad del cuerpo, debiese estar involucrada en todo
momento de las experiencias de aprendizajes, que conlleve al nifio a complejizar sus
esquemas mentales de manera progresiva, logran abstraer pensamientos y vivencias. Por lo
tanto, uno de los contextos de aprendizaje que dificultan este &mbito es el de planificacion,
por la falta oportunidades de implementacion de sesiones psicomotriz, para integrar los

aspectos de mejora que competen a este ambito.

En el ambito comunicacion, ocurre algo similar con la psicomotricidad. En cuanto a
iniciacion en la lectura y escritura, son tipos de abstracciones que debiesen pasar por el
cuerpo y el movimiento; gracias a lo concreto que es una experiencia corporal, se progresa
de manera mas complejizada y dindmica cuando llegue la hora de escribir y leer. Por otra
parte, tenemos la comunicacion oral, apreciacion y expresion estética; se ven con alto
porcentaje de logro, dado que existen espacios tanto en experiencias en aula, como con los

padres, madres y apoderados para realizar actividades artisticas; la comunicacion oral,
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también presenta un alto porcentaje de logro, se observa que las verbalizaciones ejercidas por
la educadora y técnico son constantes a lo largo de la jornada, por lo que se infiere que sea
un posible facilitador de este. Se observa a modo general, que los contextos facilitadores son
conformacién y funcionamiento del equipo educativo, ya que esta articulado y potencian el
arte de manera continua (audicion musical, por ejemplo); el contexto limitador seria
organizaciéon de tiempo, para dar espacio a sesiones psicomotriz y poder implementar

experiencias desde el movimiento.

En el ambito relacion con el medio natural y cultural, podemos evidenciar que la mayor
deficiencia de logro recae en las relaciones l6gico-matematica y cuantificacion. Esta area se
puede ver desde dos aristas. La primera esta relacionada con propiciar resolucion de
problemas vinculadas al contexto en el que se insertan y en que estas sean verdaderos desafios
auténticos para ellos. La segunda, también se puede ver desde la psicomotricidad, vista desde
la dimension de espacio, brindarle al nifio y nifia oportunidades de la utilizacion del espacio
en todas sus dimensiones. Para complementar esta idea, resulta dificil comprender cudl es el
contexto que dificulta esta area, ya que, hasta el momento, no se han logrado evidenciar
experiencias de este nlcleo. Sin embargo, se puede reflexionar desde lo anterior; como no se
observan experiencias desde este ambito, se puede inferir que es el mas bajo, ya que la
mayoria de las experiencias estan destinadas al arte. Por lo que, a partir de esta inferencia,
podriamos decir que el contexto limitante de este nlcleo en particular seria organizacion de
tiempo y planificacion, en funcién de equilibrar todos los &ambitos para lograr un aprendizaje

integral.

Para finalizar, todas estas luces que nos revela la evaluacion diagnostica, demuestra de la
importancia de implementar y planificar esta misma, ya que nos permite evidenciar y
contrastar los niveles sobre los cuales estan situados los nifios y las nifias, y sobre cuales
debemos enfocar nuestro quehacer pedagdgico. A raiz de todo lo que hemos mencionado en
esta sintesis, uno de los posibles ambitos y nicleos a trabajar seria relacién con el medio
natural y cultural, con el nucleo relaciones l6gico — matematico. (eje razonamiento l6gico —
matematico). Dado el tipo de referentes tedricos que se mencionan en este diagndstico, se
trabajaria este ambito desde la psicomotricidad, como una nueva perspectiva de ver la
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educacion y como una invitacion a reflexionar sobre las practicas pedagdgicas que se

observan a diario.
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Parte Il: Problematizacion

A lo largo del presente informe, se han evidenciado evaluaciones de contextos de
aprendizajes y logro de aprendizajes del nivel NT1 del colegio Francisco de Miranda. A
través de estos diagndsticos, se han evidenciado los siguientes puntos que influyen en el

proceso de ensefianza — aprendizaje de nifios y nifias del presente contexto.

Dentro de los contextos que involucran el proceso de aprendizaje, se puede evidenciar que la
dimensién con el porcentaje optimo mas deficiente es el de organizacion del espacio,
focalizado en lo que es la diversificacion de material y espacio en los momentos permanentes
y variables durante la jornada que vivencian nifios y nifias. Tal como se plantea en unos de
los principios de la modalidad curricular de Reggio Emilia, el espacio es el tercer educador.
Vale decir, que el disefio, uso y organizacién del espacio educativo, debe fundamentarse en
que nifios y nifias tengan oportunidades de comunicar, expresar, cuidar, ser contenidos y

potenciados.

En esto, recae que los ambientes educativos debiesen formarse para generar significado tanto
en las interacciones que ocurre con este, y con las que realiza dia a dia el equipo educativo.
A raiz de esto, debe visibilizarse la importancia de contemplar en este los intereses de nifios
y nifias, dandole bienestar e integralidad en sus propdsitos; utilizando el espacio con sus
interacciones y juegos, los parvulos los resignifican contemplando sus necesidades y no las

de los adultos.

Por otra parte, podemos evidenciar los resultados revelados por la evaluacion de logro de
aprendizajes. Se demuestra en ese apartado, que el ambito méas deficiente es el de relacion
con el medio natural y cultural, en donde se enfatizan los porcentajes en el nicleo Relaciones
I6gico — matematico y cuantificacion, especificamente en el eje de razonamiento l6gico—
matematico. Estos niveles de logro, tienen estrecha relacion con lo mencionado en el parrafo
anterior; se menciona que el nifio y la nifia se apropia del espacio, resignificando éste mismo.
Vale decir, la importancia del cuerpo en la escuela es fundamental a la hora de apropiarse de
los espacios educativos; actualmente, nifios y nifias estan sometidos a la utilizacién de mesas
y sillas, en donde no se explora, no se expande, no se prueban asi mismos, no se incluye lo

corporal en el aprendizaje; el cuerpo es portador de pensamientos en accion, de sentimientos,
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de emociones, de vitalidad. El cuerpo ocupa en la escuela un lugar incomparable, pues todos
los aprendizajes suceden en él y a traves de €l. (Sassano, 2003) Entonces, naturalmente las
relaciones l6gico — matematicas se someten a la escolarizacion y no a la parvularizacion en
donde nifios y nifias se apropien del espacio educativo ¢Por qué no utilizar el cuerpo y el

movimiento?

Esta pregunta, nos permite revelar la verdadera problematizacion con respecto a los niveles
de logro. Radica en que la utilizacion del espacio no responde de manera significativa a los
intereses y necesidades de nifios y nifias; la utilizacion de este, por tanto, no genera
aprendizajes sustantivos en estos. Es fundamental dar pie a la resolucién de este problema,
ya que estariamos involucrando estas dos dimensiones que se encuentran deficientes en las
evaluaciones realizadas. Permitiendo balancear contextos y aprendizajes con los ya estan
potenciados en niveles dptimos, generando mayores oportunidades significativas en un

contexto y aprendizaje determinado.

Tanto facilitadores como obstaculizadores, juegan un papel fundamental en este tema, no
solo nos permiten ver fortalezas y debilidades, sino tambien, la factibilidad real de la
propuesta. Por una parte, tenemos a los obstaculizadores que involucran la resignificacion de
los espacios educativos que mencionabamos anteriormente, vale decir, la disponibilidad real
del equipo educativo para dar significado a este espacio (disponibilidad, que hasta el
momento es incierta). Por otro lado, serian los facilitadores, enfocados en que el aula no es
el Unico espacio educativo, también se involucra, por ejemplo, el patio. Por lo que
experiencias de aprendizajes, se pueden ejecutar en esa area de igual forma como lo es en el

aula.
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Obijetivos de la intervencién pedagdgica

A raiz de lo anterior, podemos evidenciar ambito, nucleo y eje deficientes, basados en las
generalizaciones anteriores, obtenidos del informe de diagndstico de los aprendizajes del
nivel NT1. Correspondientemente, el ambito seleccionado es el de relacion con el medio
natural y cultural; ndcleo, relaciones I6gico — matemaético y cuantificacion; eje, razonamiento
I6gico — matematico. Estos no han sido potenciados, por lo que los nifios y las nifias estas

desligados a las nociones, espaciales, temporales, y también, clasificacion y seriacion.

Dentro de los conceptos que se involucran en psicomotricidad: nociones témporo-espaciales,
cuerpo y movimiento, no estan desarrolladas y potenciadas en los parvulos; se evidencian
que las experiencias realizadas se realizan en funcion de posicionarse frente a la mesa,
utilizando material concreto, sin tomar en cuenta, que nifios y nifias se caracterizan por ser
Kinestésicos, en donde surge la necesidad de utilizar el cuerpo y el movimiento en las

actividades diarias de la jornada.

La importancia del trabajo corporal es fundamentada desde varias aristas. Se argumenta que
este puede definirse como un planteamiento de libertad en el que se hacen propuestas y se
sugieren situaciones de busqueda, en lugar de proponer solo actividades, aceptando que los
nifios y las nifias pueden hacer sus propias interpretaciones. Pero tratar de que los parvulos
sean autonomos exige reducir el poder del adulto y estimular al alumnado a escoger, a decidir
por si mismo; animar a los nifios y a las nifias a que se relacionen y a que resuelvan los
conflictos entre ellos; ayudarles para que sean independientes y curiosos, a que usen la
iniciativa al perseguir sus intereses, a tener confianza en su capacidad de resolver las cosas

de forma autdnoma, a dar su opinidn y a razonar con conviccién (Navarro, 2002, pag. 581)

En el desarrollo de la futura intervencion, se hace hincapié en responder a las necesidades e
intereses de nifios y nifias, las cuales giran en torno a resignificar espacios educativos,
fortaleciendo el eje mencionado anteriormente. Tal como se plantea en el paradigma
sociocontructivista, avala a que el profesor cede su protagonismo a los nifios y las nifias,
quienes asumen un rol fundamental en sus propios procesos de ensefianza — aprendizaje; de
forma natural, existen procesos cognitivos asociados a estos procesos, sin embargo, no es el

sistema cognitivo quien estructura significados, sino la interaccion social que el nifio
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establece con los demas. De manera explicita hace referencia a la utilizacion del cuerpo como
seres protagonicos de sus aprendizajes; un nifio protagdnico, es uno que observa, comenta,
explora y se apropia del espacio educativo en el que estan inserto. A su vez, le contribuye al
proceso de descentracion en el que se ven involucrados, ya que existe una construccion
progresiva de que los espacios involucran personas 0 sujetos, que actlan, piensan y sienten

de manera distinta a él parvulo.
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Parte I11: Marco Teoérico

Paradigmas Educativos
Desde hace afios nifios y nifias se han insertado en sistemas educativos, los cuales estan

teflidos por modelos de ensefianza, que, a través de los afios, han ido evolucionando y
cambiando gracias al desarrollo de nuevas teorias y formas de pensar. Estos, permiten tanto
al educador como al educando a comprender cuales son los caminos para facilitar los
procesos de ensefianza. A raiz de esto, podemos mencionar los principales paradigmas que
se han constituido en los procesos de ensefianza — aprendizaje a lo largo del tiempo. Entre
ellos, encontramos los paradigmas: Conductista, Humanista, Cognitivo, Sociocultural y

Constructivista.

Sin caer en un desglose exhaustivo sobre las caracteristicas de cada uno de estos paradigmas,
se puede mencionar que los paradigmas que sostienen la futura intervencion de la unidad
didactica son: constructivista, cognitivista y humanista. Dentro de las cuales, se incluyen a
cinco grandes exponentes: Vigotsky, Piaget, Ausubel, Rogers y Maturana. Quienes
comparten puntos en comun sobre la concepcion de la educacion y sobre como aprenden
nifos y nifas.

Comenzando con el paradigma constructivista, podemos mencionar que el aprendizaje es
esencialmente activo; cuando nifios y nifias aprenden algo nuevo lo incorporan a sus
experiencias previas y a sus estructuras mentales ya formadas. Toda esta informacion es
asimilada y acomodada en una red de conocimientos y experiencias que ya tuvo el sujeto
previamente, esto quiere decir que, no es una acumulacion de conocimientos, sino, un
proceso activo en donde las experiencias con el medio, las personas que lo componen y los
esquemas cognitivos ya dispuestos, se interrelacionan de manera tal, en que el nifio extiende,

restaura, interpreta y construyen nuevos conocimientos.

En el fondo lo que el constructivismo busca, es transformar a través de la interaccion social,
nuevos aprendizajes. Nifios y nifias asumen un papel protagdnico en su propio proceso de
formacion, esto los convierte en ser responsables de su propio aprendizaje, mediante la
participacion colaboracion e interaccion con el medio. Este, es un protagonismo que no se

cede, y que proporciona una infinidad de herramientas significativas que se ponen a prueba
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con sus experiencias personales. Tal como Lev Vigotsky proponia, el nifio a medida en que
va almacenando experiencia, adquiere un nimero cada vez mayor de modelos que es capaz
de comprender. Dichos modelos representan un disefio acumulativo de todas las acciones en
las que se ve inserto el parvulo; la experiencia social sirve Unicamente para proporcionar al
nifio esquemas motores y cognitivos. Este proceso se llama internalizacién, que se refiere a
la reconstruccién interna de una operacién externa, esta inicialmente presenta actividades
externas que se reconstruyen y comienzan a suceder internamente. Es de especial importancia
para el desarrollo de los procesos mentales superiores, ya que, un proceso interpersonal queda
transformado en otro intrapersonal en el desarrollo del nifio; toda funcién aparece dos veces,
primero a nivel social, y mas tarde, a nivel individual. Es decir, primero entre personas

(interpsicoldgica), y después, en el interior del propio nifio (intrapsicologica).

Esto puede aplicarse, igualmente, a la atencion voluntaria, a la memoria légica y a la
transformacion de conceptos de los cuales habla Piaget (en los que €l menciona que son
esquemas cognitivos). A raiz de esto, todas las funciones superiores se originan como
relaciones entre seres humanos; la transformacion de un proceso interpersonal en un proceso
intrapersonal es el resultado de una prolongada serie de sucesos evolutivos, siendo
transformados de forma continua. (Michael Cole, Vera John - Steiner, Sylvia Scribner y Ellen
Souberman, 2012)

Por otra parte, en el paradigma cognitivista, se sostiene que el conocimiento no se adquiere
solamente por la interiorizacién del entorno social, sino que, predomina la construccion
realizada por parte del sujeto. Piaget analiza la adquisicién de conocimiento, desde la vision
en que el aprendizaje se da por procesamiento de informacion. Esto quiere decir, que el
aprendizaje no es una manifestacion espontanea de formas aisladas, sino que es una actividad
indivisible conformada por los procesos de asimilacién y acomodacion, estableciendo un
equilibrio resultante, quién le permite a la persona adaptarse activamente a la realidad, lo cual
constituye el fin dltimo del aprendizaje. El nifio pasa por una serie de estadios a lo largo de
su desarrollo evolutivo; el primero, es el sensorio—motriz; la segunda, el pre—operacional;
tercera, operaciones concretas; y la cuarta, operaciones formales. Dentro de la etapa evolutiva
que comprende el futuro disefio de intervencion, esta sujeta a la etapa pre operacional; que

se marca por la presencia de la funcion simbdlica, es decir, el de la representacion. Esta
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capacidad esta visible constantemente en nifios y nifias a través del juego simbdlico. Este es
uno de los mas grandes hallazgos de la teoria cognitivista, la cual nos sirve para comprender

el estado cognitivo sobre los cuales se sittan los nifios y las nifias.

Como ultimo paradigma a tratar, tenemos al Humanista. Este, se caracteriza por comprender
al individuo como una persona singular, capaz de pensar segin sus propias experiencias y
emitir sus propias opiniones. A lo largo de los afios, nifios y nifias estan insertos en un sistema
educativo en donde la transmision de conocimientos se realiza de manera unidireccional, lo
que limita la capacidad de explorar el verdadero potencial de si mismo. El paradigma
Humanista en la educacion, toma al educando como una persona de iniciativa e ideas propias,
con potencialidad y necesidad de crecer que estan atados e involucrados a sus experiencias
personales. Esto quiere decir, que se comprende al docente como potenciador de sus alumnos,
en donde los impulsa y promueve todas las exploraciones, experiencias y proyectos. Dentro
de los autores que podemos encontrar en este paradigma es a Carl Rogers, quien menciona
el concepto de aprendizaje experiencial que se define a través de algunos principios propios
de este mismo: El aprendizaje significativo se realiza cuando el estudiante advierte que el
material a estudiar le servira para alcanzar las metas que se ha fijado; gran parte del
aprendizaje significativo se adquiere por medio de la practica. (Violeta Aracibia, Paula Herrera

y Katheninne Strasser, 2008, pag. 178)

Asi mismo, lo plantea Ausubel, quién menciona que el aprendizaje ocurre cuando la nueva
informacion se enlaza con las ideas pertinentes que ya existen en la estructura cognoscitiva
del que aprende. El aprendizaje significativo es un proceso, a través del cual, una nueva
informacion se relaciona con aspectos relevantes de la estructura del conocimiento del
individuo, este proceso involucra una interaccién entre la informacion nueva y en una
estructura especifica del conocimiento que posee el aprendiz, la cual Ausubel ha llamado:
concepto integrador. Este, es visto como un proceso altamente organizado, en el cual se forma
una jerarquia conceptual de los elementos especificos del conocimiento ancldndose a
conocimientos generales e inclusivos. Esto es entonces, una estructura construida producto
de la propia experiencia del individuo. (Violeta Aracibia, Paula Herrera y Katheninne
Strasser, 2008)
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Podemos mencionar que estos tres paradigmas, nos ayuda a constituir y a entender las bases

sobre las cuales esta fundamentada el futuro disefio de intervencion.

Dichas perspectivas convergen en que se le entrega un rol mas activo en el proceso de
aprendizaje. Gracias a esto, procesos tales como la motivacién, la atencién y el
conocimiento previos del sujeto pueden ser manipulados para lograr un aprendizaje
exitoso. Ademas, se logra desviar la atencion desde el aprendizaje memoristico y
mecanico, hacia el significado de los aprendizajes para el sujeto, y la forma en que este
los entiende y estructura. Sin embargo, la psicologia educacional aplicada a la sala de
clases debe ocuparse ademas de factores tales como los procesos que ocurren en la sala
de clases, es importante complementar los enfoques cognitivos con otros que permitan
tener una vision integral del alumnado en situacion escolar. (Violeta Aracibia, Paula

Herrera y Katheninne Strasser, 2008, pag. 119)

Humberto Maturana, menciona especificamente lo anteriormente nombrado. Toda accion
depende de una emocion. Si queremos conocer cOmMO va a actuar una persona en un momento
determinado debemos identificar las emociones en las que fluye, por cuanto las emociones
determinan las acciones e incluso influyen en la configuracion cognitiva del ser. (Ocafia,
2016, pag. 60)Por ello es fundamental que el educador o educadora inicial, contribuya a
reorientar las emociones que observa, dando paso a que el nifio o nifia establezca una

comunicacion asertiva consigo mismo.

Pero ¢por qué promover el reconocimiento emocional? Todo acto que ejercemos sobre el
medio o con los demas estan determinadas en cada minuto por las emociones, asi también,

la adquisicidn del proceso de ensefianza — aprendizaje que vivencian nifios y nifias cada dia.

Maturana hace hincapié en la autoestima y en el mundo emocional de los nifios, de tal
manera que la educacion debe servir para llevar al nifio a un saber que tenga que ver
con él mismo, con si mismo, con sus emociones, con su medio, de tal manera que pueda
reflexionar sobre todo ello, (volver hacia si mismo), y orientar sus actitudes de forma
positiva hacia el otro y hacia el mundo, para mejorarlo. De que lo que se trata entonces
es de aceptar nuestros errores y considerarlos oportunidades de cambio, por cuanto la
funcién formativa de la educacion es reforzar la identidad del nifio para que sus errores

no la nieguen. (Ocafa, 2016, pag. 62)
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Aungue Humberto Maturana no concluye en ideas similares con los autores anteriores
mencionados anteriormente. Sin embargo, podemos decir, que se dirigen hacia un mismo
punto en comun: el nifio como ser protagonico en la construccion de sus propios aprendizajes,
por tanto, de sus propias emociones; tal cual el aprendizaje se vivencia, la emocion de igual
manera tiene lugar en el nifio y la nifia. Asi como se guia, se orienta y redireccionan
aprendizajes, también lo hacen las emociones, las cuales tienen un rol fundamental a la hora

de protagonizar procesos de ensefianza — aprendizaje.

Desarrollo y Aprendizaje
Lo mencionado anteriormente se vincula de manera estrecha con el desarrollo de nifios y

nifias entre 4 y 5 afios. Estos paradigmas —principalmente la cognitivista— estan enfocadas en
el nivel de desarrollo en el que se encuentran dichos parvulos; edades que estdn marcadas
por el nivel de descentracion en el que estan insertos constantemente. Como mencionamos
anteriormente, Jean Piaget en la etapa pre operacional menciona que el nifio se ve inmerso
en una realidad existencial, que abarca varios planos o mundo fisico de objetos y de
relaciones, que ha logrado dominar en el estadio anterior, con un medio social constituido
por estos objetos con mente. La funcidn simbolica, es la encargada de posibilitar la formacion
de simbolos mentales que representan objetos, personas o0 sucesos ausentes, gracias a ella, el
pensamiento del nifio se puede liberar: 1) de la secuencialidad de imponer la accion practica
para poder anticipar un resultado; 2), del anclaje en el “aqui y ahora” propio de la inteligencia
practica o sensorio motora; 3) de la busqueda del éxito inmediato en la accion en favor de la
busqueda del conocimiento que este encierra, y todo ello para lanzarle a un mundo de
representaciones que utilizan signos, simbolos, imagenes y conceptos como sucedaneos de
la realidad no presente. (Rodrigo, 2002) En esto se presenta el juego simbdlico, con la
creacion de simbolos inventados supone una actividad asimilador y deformante de la
realidad. En este tipo de juego, el nifio se libera de las presiones y exigencias de la
acumulacion de lo presente para representar su puro placer funcional. Por ello, todo
aprendizaje que se da en esta etapa, funciona en base a el estadio preoperatorio, vale decir,
de lo simbdlico. (Rodrigo, 2002)

Otro factor fundamental, que se involucra en este futuro disefio de intervencion es el
desarrollo motor y cerebral. Primero, por cerebral se refiere a que, durante los doce primeros

afios, el cerebro humano experimenta cambios colosales, y que con la experiencia va afinando

111



cada vez mas su maduracion. Amanda Céspedes (2014) — neuropsiquiatra infantil — plantea
que el cerebro participa en todo proceso de aprendizajes, sin embargo, no basta con llegar
con un cerebro completamente desarrollado, el modelo de las neurociencias aplicadas en la
educacion es enfatico. En vez de demostrar que no bastan las habilidades generales, se
precisan habilidades especificas que deben ser desarrolladas antes de los 12 afios de edad.

En educacion parvularia, es importante comprender la maduracion cerebral en el que esta
inserto el parvulo; estos primeros afios de vida son significativos para las futuras conexiones
cerebrales que establecen en su cerebro; un bebé humano nace con todas las células
cerebrales, pero durante el desarrollo —y a lo largo de las experiencias que establece—
experimenta variadas oleadas de reorganizacién; no son las neuronas que cambian, sino las
conexiones entre ellas. Estas conexiones se determinan en base a las experiencias que
educadores y educadoras de parvulos proveen a los nifios; la educacion y la atencion
temprana entre el nacimiento y a los 6 afios de edad requiere de un entorno enrigquecido, ya
que conforme a las interacciones que el nifio va realizando con el medio y con las personas
que estan insertas en él, generard mayores conexiones neuronales dentro de las cuales —con
el paso del tiempo- estaran reforzadas, por lo que la poda sinaptica en los periodos criticos
sera menos avasalladora, de que si no hubiese establecido dichas conexiones y propuestas
enriquecidas de aprendizaje. En el libro: Desarrollo psicoldgico y educacion, Cesar Coll,
menciona que la mielinizacion juega un rol importante en el desarrollo cerebral. Es decir, los
procesos de mielinizacion afectan en la rapidez con la que se produce la maduracion cerebral,
estas, seguiran ocurriendo hasta los 4 y 5 afos; las zonas del sistema nervioso relacionadas
con la atencion y el resto de procesos cognitivos seguiran hasta la pubertad. EI proceso de
mielinizacion, es de gran importancia para asegurar la eficacia en la transmision y circulacion
de la informacion en el interior del cerebro. Por ello, los cambios mas importantes en las
edades de 4 y 5 afios afectan en el desarrollo psicomotor; comprende una serie de
adquisiciones progresivas y avances en cuanto a motricidad gruesa, control postural,
coordinacion, equilibrio, entre otros. Por ejemplo, es importante comprender que un nifio de
4y 5 afios ya estd mucho mas afinado y dominado motrizmente, por lo que la utilizacion del
cuerpo y el movimiento no sélo fortalece el desarrollo motor, sino que también fortalece una

serie aspectos madurativos y cognitivos. (pag.184)
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Con el nivel de desarrollo madurativo en el que se encuentran los nifios y las nifias, damos
pie a comenzar a incorporar conceptos que involucran desarrollo cognitivo y motor, que

contribuyen a la comprension de la futura formacion de la Unidad Didactica.

Sassano (2003) —psicomotricista—, plantea que un criterio para abordar cualquier tipo
de contenido educativo es tener en presente que el nifio es el propio centro de la
apropiacién de los conocimientos y de su experiencia de vida. A medida en que va
creciendo, acrecentara sus apropiaciones cognitivas, como una espiral que se despliega
sobre aspectos cada vez mas complejos. Todos los aprendizajes, tienen como base de
accion el cuerpo: aprendizajes corporales, intelectuales y afectivos. El nifio al utilizar
el cuerpo, no solo involucra el plano fisico como una herramienta interactiva con el
medio y los demas, sino también, cognicién y afecto; cognicidn porque a través del
movimiento se involucran una serie de aspectos cognitivos que el nifio desarrolla en la

actividad ladica, siendo el juego como base del desarrollo de esta dimension. (Pag.86)

Asi también, Francisco Mora —investigador en neurociencias— (2013) todo nifio
experimenta una necesidad (aprender) que le empuja al juego y que solo sacia con el
juego, puesto que este es placentero. El placer es el mecanismo Gltimo con el que se
disfraza el aprendizaje, que es lo que le permitird conseguir los objetivos que la
naturaleza le demandan, lo mismo que cuando siente hambre le empujan a comer. El
juego, pues, es el mecanismo mediante el cual el nifio, aprendiendo, cambie su propio
cerebro y con ello enfila su camino hacia la pubertad, adolescencia y juventud.
Aprender es, en su esencia, el proceso en virtud del cual se asocian cosas, sucesos en
el mundo, se distinguen cosas, se clasifican cosas y gracias a los cuales adquirimos

nuevos conocimientos. (pag. 93)

Estos juegos se realizan siempre desde el plano corporal. Se nos olvida que el movimiento
es fundamental para construir cimientos en los planos neurologicos, cognitivos, fisicos,
emocionales y sociales. Jugar y descubrir sus limitaciones y posibilidades con el cuerpo, es
elemental a la hora de organizar su corporalidad, confianza, seguridad y autoestima positiva

que influyen de manera significativa en la adquisicion de aprendizajes.

Tanto asi (desde el desarrollo socioemocional), que Mabel Condemarin (educadora chilena,

Premio Nacional de Ciencias de la Educacion) menciona:
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El nifio pre operacional (2-6 afios) ya puede auto percibirse como una persona
diferente. Se hace mas consciente de si mismo, como un ser independiente con
capacidades y facultades que desarrolla y domina. También posee la capacidad de
representarse a la realidad, por lo tanto, es capaz de formar una imagen de si en relacion
con su cuerpo Yy su capacidad. La imagen corporal es especialmente importante en esta
etapa, pues influye en su percepcion de si mismo y en sus relaciones con los demas y,

por lo tanto, en su autoestima. (pag.90)

En esta linea, los procesos madurativos convergen de tal forma, en donde desarrollo cerebral,

cognitivo, psicomotor y socioemocional, funcionan de manera interrelacionadas.

Cuando existen oportunidades para desarrollar y consolidar diferentes tipos de movimientos
como lo son los sensoriales, perceptivos, los movimiento finos y gruesos, y otro, mayor sera
la posibilidad de desarrollo del entramado de la organizacion neurolégica. A través del
cuerpo el nifio o nifia explora, manipula, siente, se expresa, anticipa, juega, ensaya, entre
otras. Estas sensaciones lo reaseguran, contribuyendo en su actuar autbnomo cotidiano y a

avanzar e integrar nuevos y méas complejos aprendizajes.

Estrategias Disciplinares
Existen una serie de factores intervinientes que juegan un rol fundamental a la hora de

adquirir aprendizajes; factores que, estdn estrechamente relacionados con el eje de

aprendizaje a intervenir, estos son: Espacio, Tiempo y Esquema Corporal.

Adriana Gonzalez (Maestra Normal Nacional, profesora de Matematica y Cosmografia,
Licenciada en Sociologia UBA) y Edith Weinstein (Profesora nacional de jardin de infantes,
Licenciada en Ciencias de la Educacion UBA) mencionan en su libro: (Coémo ensefiar
matematica en el jardin? (2001), que las habilidades y destrezas espaciales son un
componente esencial del pensamiento matematico dado que nos permiten comprender el
mundo que nos rodea. Es decir, nos posibilitan construir un sistema inteligente a partir del

cual realizar una lectura adecuada de nuestro entorno. (pag.89)

Por una parte, espacio esta relacionado con la interaccion que el nifio tiene con el medio
fisico; sus nociones espaciales se desarrollan a medida en se involucra en este a través de sus
percepciones. En una primera etapa, el nifio se centra en su propio espacio, después a lo que
tiene proximo y finalmente, gracias a la curiosidad y de su afan de explorar, accede a
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vivenciar espacios cada vez mas lejanos. Todo esto tiene que ver, con el desarrollo del
razonamiento l6gico — matematico, siendo este, implicito en este factor interviniente. En la
percepcion de objetos, son bésicas las relaciones que establece en base a la
tridimensionalidad, profundidad, lejania y proximidad. Gracias a estas relaciones, el nifio va
complejizando sus niveles de abstraccion del espacio, pasando por espacios topoldgicos y
perceptivos (que comprenden nociones como: lejos — cerca, dentro — fuera, arriba — abajo,
entre otros) a espacios representativos como el proyectivo y euclidiano; el primero
relacionado con las formas geométricas y sus posiciones, profundidades y perspectivas; el
segundo, relacionado con las medidas y proporciones.

Por otra parte, Maria del Carmen Reconret, (Profesora de Matemaética, con Magister en
Disefio Institucional y Licenciada en Ciencias de la Educacion) menciona que el tiempo esta
marcado por acciones, acontecimientos aislados y distintos, muchos de los cuales despiertan
fuerte emociones. Los nifios no pueden coordinar tiempo, distancia recorrida y velocidad,
confunden tamafio con edad y no perciben la naturaleza continua del tiempo. El concepto de
tiempo no es fécil y presenta pocos indicios especificos. (Pag. 80)

Tiempo, es un concepto complejo de entender para nifios y nifias, ya que no puede interactuar
con él a través de sus percepciones, no es tangible. Este factor se compone de tres grandes
dimensiones: organizacion, orientacion y estructuracion temporal. Orientacion temporal, se
refiere a el dominio de los conceptos mas significativos para orientarnos en el tiempo; nifios
y nifias utilizan este concepto al incluir dia- noche, dias de la semana, meses, ayer — hoy —
marfiana, entre otros. Organizacion temporal, incluye al ritmo como factor basico para la
percepcion del tiempo, con esto se refiere a los tiempos propios del nifio y la nifia, y a que
esta percepcion es progresiva y complejizada en el tiempo. En cuanto a estructuracion
temporal, esta referida al orden y la duracién; orden como la distribucién cronoldgica de los
cambios o acontecimiento sucesivos utilizando: antes y después; duracion, como el tiempo

fisico medido en segundo, minutos, horas, entre otras.

Como ultimo punto, estd el Esquema corporal. Encarnacié Sugrafies, (Profesora de
Psicomotricidad), entiende este concepto como la organizacién de las sensaciones relativas
al propio cuerpo en relacion con datos conseguidos a partir del mundo exterior. Es la

representacion que establece el nifio de la forma y posicion del cuerpo en el espacio en el
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reposo y en el movimiento. Gracias al esquema corporal el nifio organiza una conjuncion de
sensaciones y vivencias, que contribuyen a comprender sus posibilidades de accion a través
del cuerpo, sus limitaciones y posibilidades que tiene con este; ademas de darle informacion
sobre el propio cuerpo, favorece a la descentracion, es decir, a diferenciar su yo, con el medio

y los otros.

Paralelamente la tonicidad muscular se ve afectado de manera constante con laemocion. Que
involucra de manera estrecha los movimientos, posiciones y sensaciones que el nifio o nifia
tiene con su propio cuerpo, por lo tanto, con las relaciones que establece con el medio. Esto
se realiza a través de las relaciones tempero-espaciales, donde el esquema corporal es la base

de la posibilidad para lograr estructurar el mundo y sus esquemas cognitivos.

La construccidén del esquema corporal es de gran relevancia al momento de involucrarlo en
el aula, este engloba una infinidad construcciones cognitivas que se comprenden a través del
cuerpo. Un nifio o nifia que no tiene en su totalidad definido el esquema corporal, es uno que
tendra que realizar un gran esfuerzo por adaptarse a la realidad e incorporar nuevos
aprendizajes, ya que es un proceso que se consolida con la calidad de experiencias corporales

que al nifio o nifia se le provee.

Por esto, cuerpo, espacio y tiempo son aspectos indivisibles, que permiten a que el
nifo desarrolle funciones cognitivas que le favorecen en sus aprendizajes. La
posibilidad de operar autbnomamente con el cuerpo en un espacio determinado y
dominado por ¢l, otorga a el nifio sensaciones de “cohesion”, de seguridad y de
competencia personal. Estas, se graban en el nifio, en lo profundo de su identidad y lo
acomparian a lo largo de su existencia. Nos referimos a experiencias y actos simples 'y
concretos; pero cargado de significado sobre capacidad, poder personal y autoestima.
(Isabel Margarita Lira & Cecilia La Rivera, 2006, pag. 9)

Estrategias Did4cticas
Maria Isabel Diaz (2010), entiende didactica como una disciplina pedagdgica orientada a la

préctica que se preocupa de las formas de ensefiar, visualizandola en el campo especifico de
la metodologia. (pag.33). A continuacion, se desglosaran una serie de aspectos que
contribuyen a los procesos de ensefianza-aprendizaje, a partir de la metodologia a utilizar en

las futuras experiencias de aprendizaje de la Unidad Didactica.
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La siguiente propuesta de Unidad didactica, permite resignificar al cuerpo como una
herramienta méas de aprendizaje, tanto en nifios y nifias como en adultos. Desde lo que se ha
ido desglosando, el movimiento es el acto para concretizar pensamientos, es decir de la

accion de este pasara a comprender las sensaciones de su cuerpo y del medio.

La practica que se desarrollara en las experiencias de aprendizajes futuras, comprenden de la
incorporacion de oportunidades facilitadoras, para que el nifio tenga la posibilidad de conocer
su cuerpo, movimientos, espacio y tiempo. Dichas oportunidades se veran reflejadas en que

el nifio pueda: sentir, observar, explorar, expresarse, descubrir, entre otros.

Rol del docente, lo vamos a entender como toda interaccion e intencionalidad pedagdgica
que se realicen antes, durante y después de las experiencias de aprendizaje. Logicamente,
todo esto se enfoca en el rol que cumpliré el educador o educadora en la implementacion de
la Unidad Didactica. Fundamentandose en el libro: “El saber didactico en la Educacion
Parvularia: Consideraciones para la planificacion y evaluacion” de Maria Isabel Diaz (2010).
Las acciones de los educadores que inciden en la calidad del proceso de ensefianza-

aprendizaje, se derivan en:

las actitudes positiva de los docentes; buen uso del tiempo para la ensefianza; sala bien
organizadas que optimicen la accion docente; altas expectativas acerca de los alumnos;
interacciones pedagoOgicas constructivas y apoyadores, buena planificaciones y
organizacion de la enseflanza; sesiones bien estructuradas, claras donde se
implementan distintas estrategias; diversas oportunidades para practicar los
aprendizajes; evaluaciones frecuentes que retroalimenten, uso de estimulos y

reconocimientos. (Pag.41)

Junto a esto, y contemplando la importancia del rol que tendré el cuerpo y movimiento dentro
de esta Unidad Didéctica, el rol del docente debe tener constante disponibilidad corporal,
quiere decir, poner atencién con el cuerpo y responder de manera sensible a los mensajes que
el nifio o nifia le entregan. A demas, que facilite otorgar el rol protagdnico al nifio y la nifia
en su forma de aprender. El adulto tiene que ponerse en “el lugar del nifio”, de manera que
pueda sintonizar con el lenguaje corporal de cada nifio o nifia, para poder comunicarse,
comprender sus necesidades, sus mensajes, su alegria o sus dificultades. (Isabel Margarita
Lira & Cecilia La Rivera, 2006)

117



Para ello, es necesario que el adulto promueva la indagacion y exploracion del espacio en el
que se va a desenvolver la experiencia, con el cuerpo y sus movimientos; orientando,
guiando, verbalizando y describiendo los movimientos que nifios y nifias realizan. Valorando
sus experiencias y descubrimientos, hacer preguntas claves y pertinentes que ayuden a los
nifios y las nifias a “darse cuenta”, “a sentir” y “descubrir”, caracteristicas y cualidades.
También, se puede motivar nuevas experiencias proponiendo nuevos movimientos; el adulto
debe involucrase en el juego del nifio, pero sin dejar de observar el desarrollo de sus

experiencias.

Por otra parte, podemos mencionar que las experiencias de aprendizaje se daran lugar en tres
momentos: inicio-desarrollo-cierre. Dichas experiencias permiten orientar y guiar la préctica
pedagdgica, es una oportunidad que el adulto ofrece a nifios y nifias para jugar, divertirse y
aprender. Dentro de estas, el rol protagonico del nifio es una de las principales caracteristicas
a considerar; el docente, organiza y guia el proceso en funcion de esto, rescatando

experiencias previas, conociendo sus necesidades e intereses de aprendizaje.

Al inicio de toda experiencia de aprendizaje, se utilizardn circulos o sesiones de
conversacion, este es un espacio de intercambio entre los nifios, las nifias y educadores,
conversaciones espontaneas que surgen a partir de un tema o situacion ocurrida. Es un
espacio en donde de expresan emociones, sentimientos, ideas e intereses. (Diaz,
2010.pag150). Para ello es fundamental realizar acuerdos de normas de convivencia con el
fin de favorecer la escucha atenta, el respeto y la participacion de todos. Junto a esto se
realizaran ejercicios de relajacion, con el fin de predisponer a nifios y nifias a la expresividad
motriz. Ademas, el adulto invita a reconocer los espacios sobre el cual van a trabajar
invitandolos, por ejemplo: recorrer las paredes con las manos, observar la sala con los ojos
tapados, escuchar con atencion los sonidos de la sala, observar los colores y texturas del
espacio, recostarse y observar cOmo es el espacio desde esa posicion... (Isabel Margarita Lira
& Cecilia La Rivera, 2006, pag. 15). Para luego describir lo que se realizara en la experiencia

de aprendizaje, motivando y presentando el material.

En el momento del desarrollo, nifios y nifias seran orientados y guiados por el docente en
funcién del juego que van a realizar. En este momento, los nifios exploran, manifiestan sus

movimientos, descubren y exploran caracteristicas. Es importante recalcar que debe
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considerarse el espacio y sus componentes: murallas, techo, suelo, nifios y nifias, equipo
educativo. A partir de esto, verbalizar cualidades de su cuerpo, el de otro, del espacio y

objetos.

En el cierre, se da termino a la experiencia y el adulto redne en un circulo a todos los nifios
y las nifias, para compartir lo que vivenciaron, lo que les gusto/disgusto y lo que la
experiencia les dejo. El cierre sirve para el nifio se organice, grabe o registre lo que vivio.
Los registros de la experiencia se realizaran con preguntas claves que desafien a integrar y
ampliar los contenidos de su aprendizaje. (Isabel Margarita Lira & Cecilia La Rivera, 2006,
pag. 16). Luego de esto, se realizara un ritual de salid en donde los nifios nifias comprenden
que la experiencia vivida es Unica; realizaran, por ejemplo: un grito, abrazo grupal, ejercicios

de respiracién, entre otros.

En cuanto al proceso de evaluacién, es fundamental comprender una serie de aspectos que
faciliten la recopilacion de informacion. El desarrollo de la evaluacion, se daran en funcion

de la Evaluacion Autentica.

Este tipo de evaluacion de centra en la fortaleza de los ninos...la probabilidad de
visualizar las fortalezas de los nifios, con el consiguiente efecto sobre el desarrollo de
su autoestima, es considerablemente mayor cuando se evaluardn los productos que
ellos han elaborado dentro de contextos que les otorgan sentido, cuando se observa la
forma en que ellos resuelven las situaciones problematicas, las interacciones que
ocurren durante las actividades y sus diversos aportes creativos. (Mabel Codemarin,
Mariana Chadwick, Maria Elena Gorostegui & Neva Milic, 2017, pag. 292)

Maria Isabel Diaz, menciona que la evaluacion se construye en una serie de pasos a realizar
para estructurar el proceso con calidad. En funcion de esto, estara basado el desarrollo de los

instrumentos y sucesiones de evaluaciones a realizar.

Lo primero, es que nos interesa evaluar el nivel descendido del diagndstico de aprendizajes,
referido a el ambito: relacién con el medio natural y cultural; nucleo: relaciones légico-

matematico y cuantificacion; eje: razonamiento l6gico-matematico.

Segundo, es definir los instrumentos que utilizaremos para llevar a cabo la accion. En este

caso, seran registros anecdoticos caracterizados por describir situaciones previamente
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definida — en este caso — las experiencias de aprendizaje con sus aprendizajes esperados
correspondientes. También, se utilizara el registro fotografico o audiovisual, en donde se
registra la situacion a analizar previamente determinada con el foco correspondiente. Al final
de la unidad se utilizara una lista de cotejo, ya que nos permite cuantificar el porcentaje de
logro alcanzado. Todo esto quedaréa registrado en un portafolio que estara especificamente

dirigido a los logros de aprendizaje de la Unidad didactica.

Los disefios de dichos instrumentos se realizaran en funcion de la expresividad motriz que el
nifio y la nifia incorpore en sus practicas y sus aprendizajes adquiridos, junto a los
comentarios o conversaciones que se establezcan en los circulos de conversacion. Los cuéles

seran el medio para evidenciar el foco a evaluar: razonamiento l6gico-matematico.

La extension del andlisis fotografico o registro anecdotico, seran de media plana por nifio
como maximo. Ya que es fundamental sintetizar y focalizar lo que se evaluara, ademas de
destacar, que todo sera escrito en tercera persona. Esto se realizara después de cada sesion,

registrando la fecha correspondiente de cada evaluacion.

Contextos para el aprendizaje: Espacio
Los resultados de la evaluacion de contexto de aprendizajes impartidos, revelo que el

contexto que presentaba mayor deficiencia en su calidad es el de espacio. Por ello, es de gran
relevancia articular niveles de logro de aprendizaje y contextos educativos, ya que no hay
aprendizaje que no involucre: tiempo, espacio, comunidad y familia, equipo educativo,

interacciones, infraestructura y materiales.
Tal como lo establecen las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia (2018):

Espacios educativos son los diferentes lugares donde ocurren interacciones
pedagogicas...su caracter educativo expresa la intencion de la comunidad de promover
su calidad para acoger el protagonismo de todas las nifias y nifios... lo espacios pueden
presentar dificultades que limitan su caracter de educativos, en la medida en que se
descuidan sus caracteristicas fisicas, de habitabilidad o de funcionalidad, haciéndolos

poco propicios para los propositos implicados... (pag. 115)
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Sintesis Marco Teorico
La contribucidn de las referencias bibliograficas, permite sustentar la reflexion y el quehacer

pedagogico. Por esto, el marco teoérico elaborado contribuye a guiar, orientar y favorecer las
futuras intervenciones e intencionalidades pedagdgicas a implementar; todo accionar
pedagdgico debiese argumentarse continuamente sobre los paradigmas educativos,
desarrollo evolutivo de nifios y nifias, estrategias pedagogicas y disciplinares, sobre todo,

contextos que aprendizajes que consolidan el continuo quehacer pedagogico.

Todos los aspectos tratados en el marco teérico, revelan que todo aprendizaje es integrador
en si mismo. Cuerpo y movimiento ha estado encasillado a lo largo de los afios; la resignifica
con de esto en la actualidad es fundamental para dar pie a cambios sustantivos en la educacién
chilena. Se ha naturalizado la escolarizacion en los niveles parvulos, aun asi, cuando
paradigmas educativos -que resultaron ser innovadores en su época, y que hasta el dia de hoy
contribuyen a el proceso de aprendizaje de nifios y nifias- atribuian lo esencial del rol

protagdnico del nifio y la nifia en la construccién de sus aprendizajes.

El enfoque actual de la Educacién Parvularia, permite evidenciar que sus procesos evolutivos
constantemente se ven afectados; no juegan, no experimentan, no construyen, no
manipulacion, entre muchas otras. Dicho desarrollo, en donde existen estudios,
investigaciones y bases fidedignas, de que el nifio y la nifia aprende a través del juego
simbolico, sensorio motriz, de las relaciones afectivas y responsivas; no estan siendo
considerado en la actualidad. Asi también, como las estrategias disciplinares y pedagdgicas;

recaidos en la comodidad del adulto y no en los intereses y necesidades de nifios y nifias.

Hemos mencionado anteriormente que es fundamental resignificar el espacio donde el cual
se desenvuelven los nifios y las nifias, por esto, las estrategias a utilizar estaran implicadas en
la utilizacion de espacios como: patio y aula acondicionada para la experiencia. todo esto se
reorganizada en funcion de acoger a nifios y nifias para que realicen sus experiencias, que
faciliten su movilidad y uso de este mismo. Por tanto, las adaptaciones giraran en torno a:
mover mobiliario, delimitar zonas a utilizar (patio), adecuarlo a los momentos de la
experiencia (relajacion, expresividad motriz, recorrido de espacio, entre otros); asi nifias y
nifios lograran actuar con mayor autonomia, comodos y acogidos en sus procesos de

ensefianza-aprendizaje
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Parte 1V:Plan de Accion.

Objetivo General de la intervencion: Disefiar experiencias de aprendizaje que relacionen el

eje razonamiento légico- matematico con acciones de corporalidad y movimiento,
resignificando los espacios educativos para adecuarlos a los intereses y necesidades de nifios

y nifas.

Objetivo Especifico con relacién a mejorar resultados de aprendizaje de nifios y nifias:

Aplicar las planificaciones disefiadas relacion a cuerpo y movimiento en funcién del

desarrollo del razonamiento I6gico matematico.

Descripcion: El presente objetivo apunta a favorecer los procesos de aprendizaje que
vivenciara el nifio y la nifia a lo largo de la Unidad Didactica; relacionandose con su cuerpo
y el movimiento. Esto involucra, recuperar la importancia de ambos en los espacios
educativos, teniendo en cuenta, estos como un recurso basico para el aprendizaje. Siendo la
expresion motriz como principal eje centralizador, el nifio y la nifia desarrollard
progresivamente su capacidad de orientarse, explorar, sentir y ubicar su cuerpo en el espacio,
junto a establecer relaciones consigo mismo, con los demas y su entorno de manera

progresiva.

Objetivo especifico en relacion con el / los contextos/s: Organizar los espacios educativos en

funcion de los intereses y necesidades de los nifios y las nifias.

Descripcidn: El presente objetivo apunta a organizar espacios en donde se involucre este
como un recurso educativo mas. Vale decir, configurarlos de tal forma, en donde las
adaptaciones que se realicen contemplen las necesidades e intereses de nifios y nifias.
Ademas, considerar y hacer factible la utilizacion de espacios educativos que posibiliten el
desarrollo de las experiencias de aprendizaje a realizar; reorganizar y renovarlos, para
favorecer la movilidad y uso de nifios y nifias de manera potenciadora en sus procesos de

ensefanza-aprendizaje.

Resultados Esperados

1. Enrelacion al aprendizaje del grupo de nifios y nifias: Lo que se espera obtener de la

presente intervencién es mejorar los resultados cuantitativos y cualitativos del
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ambito: relacién con el medio natural y cultural; nucleo: relaciones logico-
matematico y cuantificacion; eje: razonamiento l6gico-matematico, se espera que del
39% de nifios y nifias que tienen logrado el aprendizaje N°1 referido a las
orientaciones temporales, aumenten en un 50% Asi también, se espera que del
aprendizaje N°4 referido a las nociones espaciales, el porcentaje de logro aumente de
un 43% a un 60%.

En cuanto al ambito: formacion personal y social; nicleo: identidad; eje: reconocimiento y
aprecio de si mismo, se espera el aprendizaje N°1: Reconocer sus principales fortalezas:
habilidades, caracteristicas y destrezas fisicas, conocimientos y preferencias, aumente de un

43% aun 60% del nivel de logro en nifios y nifias.

Todo esto se espera lograr, mediante la realizacion de experiencias de aprendizajes diarias

de lunes a viernes, durante un mes aproximadamente.

Con relacion al/los contextos/s: Los resultados que se esperan obtener de los contextos para

el aprendizaje: organizacion del espacio, es mejorar el porcentaje de 40% a un estimativo del
60% de puntaje 6ptimo. Todo esto, se favorecera gracias a la implementacion de la Unidad

de Ensefianza Aprendizaje que tiene como duracion 4 semanas.

Proceso de Evaluacion

Evaluacion de resultados: La evaluacion del logro de los resultados esperados se realizaran

en funciodn de los instrumentos: Registro fotografico, anecddtico, y lista de cotejo.

Los registros fotografico y anecdotico se utilizaran a lo largo de la implementacion de la
unidad de ensefianza aprendizaje, para evaluar los aspectos cualitativos; la lista de cotejo, por
otra parte, se utilizara al inicio y finalizacion de la UEA, para contemplar los niveles de logro

cuantitativos.

Evaluacién de la implementacion: En este aspecto se consideraran las pautas elaboradas en
el curso: Pauta de implementacién de evaluacion con respecto al desarrollo de una
experiencia de la unidad de ensefianza aprendizaje, Cuaderno de reflexion diaria que se

realizan en funcion del quehacer pedagdgico vivenciado en la ELAB V.
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Cuadro general de la unidad de ensefianza aprendizaje.

Nombre UEA: Espacio y tiempo: un aprendizaje a través del cuerpo y movimiento

Ambito de Aprendizaje Seleccionado: Relacion con el medio natural y cultural

Nucleo: Relaciones logico-

matematico y cuantificacion.

eje: Razonamiento l6gico-matematico.

Aprendizaje

Esperado

Aprendizajes
esperados

especificados

Estrategias de Enseflanzay

Aprendizaje

Estrategias de Evaluacion
(Instrumentos - Indicadores; Técnicas-Focos
de Observacion y/u otros registros,

evidencias)

1) Orientarse
temporalmente en
hechos o
situaciones
cotidianas
mediante la
utilizacion de
algunas nociones
y relaciones
simples de

secuencia (antes-

A. Orientarse
temporalmente en
situaciones
cotidianas
mediante la
utilizacion de
algunas nociones
simples: Antes —

después.

Reconocer el espacio donde
se va a trabajar previo a la
experiencia.

Circulos de conversacion al
inicio y cierre de la
experiencia.

Motivar a nifios y nifias a
que participen de la
experiencia.

Dar a conocer de manera

explicita el juego a

Registros anecdoticos.
Ordena secuencialmente de forma verbal,
sucesos o hechos, utilizando nociones de

antes — después.

e Lista de cotejo.

Describe sucesos usando las palabras:

antes — después

e Registro fotografico.

Comenta las acciones que realiza

utilizando nociones de antes o después.
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después; dia-
noche; mafiana-
tarde-noche; hoy-
mafana) y
frecuencia
(siempre-a

veces-nunca).

desarrollar, si es necesario
utilizar el modelaje.

Panel de documentacion
pedagogica.

Realizar acuerdos de
convivencia consensuado
por nifios y nifas.
Disponibilidad por parte de
los adultos que acompafian
el proceso.

Utilizar conceptos
asociados: Antes — después,
junto a verbalizaciones
correspondientes a estos
términos.

Si un nifio comete un error
de concepto, modelar el
lenguaje.

Preguntas claves.
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B. Orientarse
temporalmente en
situaciones
cotidianas
mediante la
utilizacion de
algunas nociones
simples: ayer —

hoy — mafiana.

Reconocer el espacio donde
se va a trabajar previo a la
experiencia.

Panel de documentacion
pedagogica.

Circulos de conversacion al
inicio y cierre de la
experiencia.

Motivar a nifios y nifias a
que participen de la
experiencia.

Dar a conocer de manera
explicita el juego a
desarrollar, si es necesario
utilizar el modelaje.
Realizar acuerdos de
convivencia consensuado
por nifios y nifias.
Disponibilidad por parte de
los adultos que acompafian

el proceso.

e Registros anecddticos.
Describe sucesos usando las palabras: ayer —

hoy — mafiana.

e Lista de cotejo.
Comenta las acciones que realiza incorporando

nociones como: ayer, hoy o mafiana.

e Registro fotografico.
Ordena secuencialmente sucesos o0 hechos,

utilizando nociones de antes — despues.
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Utilizar conceptos
asociados: Ayer — Hoy —
Mafiana, junto a
verbalizaciones
correspondientes a estos
términos.

Si un nifio comete un error
de concepto, modelar el
lenguaje.

Preguntas claves.

2) ldentificar la
posicion de
objetos y
personas,
mediante la
utilizacion de
relaciones de
orientacion
espacial de

ubicacion,

A. ldentificar la
posicion de
objetos, mediante
la utilizacion de
relaciones de
orientacion
espacial de
ubicacién: arriba —
debajo, al lado de,

delante — detras.

Reconocer el espacio donde
se va a trabajar previo a la
experiencia.

Circulos de conversacion al
inicio y cierre de la
experiencia.

Motivar a nifios y nifias a
que participen de la

experiencia.

¢ Registros anecddticos.
Describe la ubicacion de un objeto o
animal con relacion a puntos concretos de

referencia.

e Lista de cotejo.
Sefiala la ubicacién de un objeto en relacion

al punto de referencia de su cuerpo.

e Registro fotografico.

Muestra la ubicacion de objetos y personas.
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direccion y

distancia

Dar a conocer de manera
explicita el juego a
desarrollar, si es necesario
utilizar el modelaje.

Panel de documentacién
pedagogica.

Realizar acuerdos de
convivencia consensuado
por nifios y nifias.
Disponibilidad por parte de
los adultos que acompafian
el proceso.

Utilizar conceptos
asociados a la ubicacion:
Arriba, abajo, delante, atras,
entre otros, junto a
verbalizaciones
correspondientes a estos

términos.
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Si un nifio comete un error
de concepto, modelar el
lenguaje.

Preguntas claves.

B. Identificar la
posicion de
objetos, mediante
la utilizacion de
relaciones de
orientacion
espacial de
direccion: hacia
delante, hacia
atras/reversa, de

lado/costado.

Reconocer el espacio donde
se va a trabajar previo a la
experiencia.

Panel de documentacion
pedagdgica.

Circulos de conversacion al
inicio y cierre de la
experiencia.

Motivar a nifios y nifias a
que participen de la
experiencia.

Disponibilidad por parte de
los adultos que acompafian
el proceso.

Utilizar conceptos

asociados a direccion:

¢ Registros anecddticos.
Describe la direccion en la que se moviliza:
hacia delante, hacia atras/reversa y de

lado/costado.

e Lista de cotejo.
Muestra con su cuerpo la direccion en la que se
moviliza: hacia delante, hacia atras/reversa o

de lado/costado.

e Registro fotografico.

e Describe y muestra la direccién que toma:
hacia delante, hacia atras/reversa y de
lado/costado
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Caminar hacia delante,
hacia atras, hacia la
izquierda, hacia la derecha,
entre otros. Junto a
verbalizaciones
correspondientes a estos
términos.

e Si un nifio comete un error
de concepto, modelar el
lenguaje.

e Preguntas claves.

Tabla 25
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Ambito de Aprendizaje Formacién Personal y Social

Nucleo:

Identidad

eje: Reconocimiento y aprecio de si mismo.

Aprendizaje

Esperado

Aprendizajes
esperados

especificados

Estrategias de
Ensefianzay

Aprendizaje

Estrategias de Evaluacion
(Instrumentos- Indicadores; Técnicas-Focos de

Observacion y/u otros registros, evidencias)

1) Reconocer
sus
principales
fortalezas:
habilidades,
caracteristicas
y destrezas
fisicas,
conocimientos

y
preferencias.

A. Reconocer sus

principales
fortalezas:

Caracteristicas.

Verbalizar acciones y
caracteristicas de
movimientos que
nifos y nifias
realicen.

Motivar a nifios y
nifias a sugerir y
explorar

movimientos.

e Registros anecddticos.

Comenta algunas caracteristicas personales.

B. Reconocer sus
principales fortalezas:
Habilidades y
preferencias:
utilizacion de

materiales, espacios y

Verbalizar
posibilidades de
movimientos que
nifos y nifias

realicen.

e Registro anecdotico.
Nombra algunas habilidades y preferencias en
relacion a: utilizacion de materiales, espacios y

manifestacion del indicador.
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manifestacion del

indicador.

Motivar a nifios y
nifas a sugerir y
explorar
movimientos.
Preguntas claves con
relacion a habilidades
y preferencias de

movimientos.

Tabla 26
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Cuadro de experiencias de aprendizajes

Semana Dia 1l Dia 2 Dia 3 Dia 4 Dia 5

N°

1 Tema: Tema: El circuito Tema: Ayer, hoy y Tema: Tema: Descubriendo el
Reconociendo el | Descripcion: mafiana Recorriendo lineas espacio.
espacio que ocupa | Identificar y conocer Descripcién: En circulos | Descripcidn: Seguir Descripcién: La presente
mi cuerpo los principales hitos dibujados con tiza sobre lineas dibujadas en el | experiencia de
Descripcion: iden | del desarrollo del el suelo, estaran los piso en distintas aprendizaje trata de
tificar y conocer circuito, incorporando | letreros: hoy, ayery direcciones y contemplar y
el espacio nociones de antes y mafiana. Nifios y nifias posiciones. verbalizar distintos
personal de nifios | después. cuando se ubigquen en objetos en funcidn de su
y nifias, estos, deben comentar y ubicacion, tomando
entendiendo la luego hacer mimicas o puntos de referencia
ubicacién que movimientos lo que hacen establecidos.
toma el cuerpo en hoy, ayer y mafiana segin
movimiento. corresponda

2 Tema: El camino | Tema: ¢(De donde Tema: Atentas y atentos. | Tema: Ropa de ayer, Tema: Recibir y lanzar

de argollas
Descripcién:
Recorrer con una
argolla lineas

marcadas sobre el

viene el sonido?
Descripcion: La
experiencia trata de
incorporar la

percepcion auditiva

Descripcion: Consiste en
que nifios y nifias bailan
de acuerdo con la musica,
cuando se detiene ellos

deben ubicarse dentro de

ropa de hoy
Descripcién: Nifios y
nifias observan
fotografias propias de

su vestimenta del dia

balones.
Descripcidn: nifios y
nifias lanzan y reciben

balones en distintas
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piso, en diferentes | como una un aro; verbalizan y anterior, reconocen direcciones.
direcciones. herramienta de comentan que hicieron similitudes y

orientacion. Nifios y antes y después. diferencias de estas,

nifias con 0jos incorporando nociones

cerrados deberan de ayer y hoy.

apuntar o verbalizar de

donde proviene el

sonido

incorporando nociones

de ubicacion.
Tema: Tema: Orientarse y Tema: Mirando el lugar Tema: Creando ritmos | Tema: Organizando los

Organizando los
momentos del dia
(proyecto de aula)
Descripcion:
Nifios y nifias
dibujan las
actividades que
realizan durante el
dia. Dramatizan
estas a través de
movimientos y

mimicas.

moverse
Descripcién: La exper
iencia trata de que a
cada vez que suena

un instrumento nifios y
nifias deben posicionar
su cuerpo segun

la consigna que emita
la educadora. Deberan
comentar las
direcciones a las que

se dirigen.

de diferentes posiciones
Descripcién: Nifios y
nifias deberan adoptar
diferentes posiciones para
descubrir las
caracteristicas del espacio

en el que estan insertos.

Descripcién: Nifios y
nifias exploran los
diversos instrumentos
que se predisponen, se
invita a que creen un
ritmo en conjunto o
individual; se realizan
preguntas
correspondientes al
ritmo que hicieron
antes y al que hicieron

después.

momentos del dia
(proyecto de aula)
Descripcién: Nifios y
nifias comentan las
actividades que realizan
durante el dia en relacion

a sus dibujos. Los

ordenan secuencialmente.
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4 Tema: La danza Tema: ;{Qué comi Tema: Guiando a mis Tema: Yo puedo Tema: ¢Ddnde estuve
de los animales ayer? ;Qué comi hoy? | compafieros y compafieras | ubicarme y orientarme. | antes? ;Ddnde estuve
Descripcion: Se ¢Qué comeré mafiana? | Descripcion: Se arman Descripcién: En esta después?
agrupanen4 03 | Descripcion: Nifiosy | parejas, un nifio con los experiencia nifios y Descripcién: Se le
grupos; el primer | nifias describen los ojos vendados debe guiar | nifias se organizan en | disponen a nifios y nifias
nifio de la fila que | ingredientes de la al otro de la mano 3 0 4 grupos. Cada piedras con diversos
se realice, debe comida del dia verbalizando direcciones | grupo hace distintivos y colores, estos
incorporar un anterior. Deben que el otro debe seguir una fila, deben deben identificar la piedra
movimiento de realizar la mimica de para llegar a un punto desplazarse por que les toque. Se les
animal, los demas | cOmo se come este determinado. diferentes espacios, solicita que elijan a un
nifios le deben plato y su grupo debe cuando se detienen se | lugar donde ir y dejen su
seguir. Recordar | adivinar el nombre de le pregunta a los nifios | piedra, luego se les
gue animales se la comida. Realizar la y las nifias nociones de | pregunta los lugares a los
hicieron antes y misma interaccion ubicacidn con respecto | que fueron antes 'y
después. apelando a conceptos a la posicion en la que | después de llegar al lugar

de ayer hoy y mafiana. guedaron. gue escogieron.
Tabla 27
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Parte V: Resultados y analisis

Metodologia
El presente proyecto de titulo se enmarca bajo los objetivos redactados en el plan de accion,

lo cuales se dividen en: objetivo general de la intervencion, el cual menciona: Disefiar
experiencias de aprendizaje que relacionen el eje razonamiento l6gico- matematico; objetivo
especifico con relacion a mejorar resultados de aprendizaje de nifios y nifias, el cual declara:
Aplicar las planificaciones disefiadas con relacion al cuerpo y movimiento en funcién del
desarrollo del razonamiento légico matematico; objetivo especifico con relacién al contexto
seleccionado, menciona: Organizar los espacios educativos en funcion de los intereses y

necesidades de los nifios y las nifas.

La recogida de informacion en cuanto al objetivo especifico con relacion a los aprendizajes
de nifios y nifas se realiz6 en funcion de evaluaciones tanto cuantitativas como cualitativas.
Por una parte, cuantitativas, para evaluar los aprendizajes previos y finales que establecieron
nifios y nifias al inicio y cierre de la unidad de ensefianza aprendizaje; cualitativo, por otro
lado, ya que se evidencia el proceso de la adquisicion de aprendizajes que los parvulos

vivenciaron a lo largo de la implementacion de la UEA.

El registro de informacion se realizé en funcion de los siguientes instrumentos de evaluacion:
lista de cotejo, al inicio y cierre de la Unidad de ensefianza aprendizaje, para evidenciar el
nivel de porcentaje logrado segun los aprendizajes especificos; registro fotografico y
anecddtico, durante el proceso de implementacion de las experiencias de aprendizajes, para
evidenciar la adquisicion de aprendizajes. Es necesario aclarar, que se modificaron algunos
indicadores de evaluacion con la finalidad de que estos sean coherentes con la experiencia
de aprendizajes, pero en estricto rigor, tienen el mismo objetivo en comun. Junto a esto, se
realizd una ficha de cada nifio y nifia del nivel, que compila el progreso obtenido desde el
inicio hasta la finalizacion de la unidad de ensefianza aprendizaje. Ademas, se utilizo el
cuaderno de reflexion en funcion de evaluar la implementacion de las experiencias de
aprendizaje, sacando a luz las posibles mejoras e incorporacion de estrategias didacticas que

no estaban establecidas en el marco teérico.

Por una parte, los registros cuantitativos se analizaron en funcién de la presencia o ausencia

del aprendizaje esperado especificado, para luego realizar comentarios del panorama grupal
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con relacién a la experiencia implementada. Por otro lado, los registros cualitativos, se
analizaron en funcién de la manifestacion del indicador de evaluacion; junto a esto, se
consideran los factores externos que influyeron en el desarrollo que tuvo el nifio o la nifia en

la experiencia de aprendizaje.

En cuanto a la recopilacion de informacion del objetivo especifico con relacién al contexto
seleccionado, se utilizaron los siguientes instrumentos de evaluacién: Registro de
observacidn, con relacion a los espacios intervenidos; escala de apreciacion aplicada en el
diagnostico de contexto y al finalizar la unidad de ensefianza aprendizajes, para establecer un

analisis comparativo.

Dichos registros se analizaron en relacion — como bien se menciona anteriormente — a los
espacios intervenidos, vale decir, la utilizacion del espacio y los factores externos que
influyen en la utilizacion de este, tales como: organizacion de tiempo y espacio, estilo de

experiencia a realizar, necesidades e intereses de nifios y nifias.
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Resultados cuantitativos vy cualitativos de nifios y nifias

Aprendizajes esperados

Orientarse temporalmente

en hechos o0 situaciones

cotidianas mediante la
utilizacion  de  algunas
nociones y relaciones

simples de secuencia (antes-
después; dia-noche;
mafana-tarde-noche; hoy-
mafiana) 'y  frecuencia
(siempre-a

veces-nunca).

Aprendizajes
esperados
especificos

Orientarse
temporalmente en
situaciones
cotidianas mediante

la utilizacion de

algunas  nociones
simples: Antes —
despueés.
Orientarse

temporalmente en
situaciones
cotidianas mediante

la utilizacion de

N° de
experiencias

implementadas

4/5

3/5

Indicadores de

evaluacion

Describe sucesos usando
las palabras: antes —

después.

Ordena secuencialmente
sucesos 0 hechos,
utilizando nociones de

antes — despueés.

Comenta las acciones
que realiza incorporando
nociones como: ayer,

hoy o mafana.

Porcentajes

Porcentaje

de logro

promedio de

logro

48

62
75
17

44
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Identificar la posicion de
objetos y personas,
mediante la utilizacion de
relaciones de orientacion
espacial de  ubicacion,

direccion y distancia.

algunas nociones
simples: ayer — hoy

— mafana.

Identificar la

posicion de objetos,

mediante la
utilizacion de
relaciones de

orientacion espacial
de ubicacion: arriba
— debajo, al lado de,

delante — detras.

Identificar la

posicion de objetos,

mediante la
utilizacion de
relaciones de

4/6

3/4

Describe sucesos usando
las palabras: ayer — hoy

— mafana.

Sefiala la ubicacion de
un objeto en relacion al
punto de referencia de

Su cuerpo.

Describe la ubicacion de
un objeto o animal con
relacion a puntos

concretos de referencia.

Muestra con su cuerpo la
direccion en la que se
moviliza: hacia delante,
hacia atras/reversa, de

lado/costado.

70

35

78

36

57

58
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Reconocer sus principales

fortalezas:

habilidades,

caracteristicas y destrezas

fisicas, conocimientos

preferencias.

Tabla 28

y

orientacion espacial
de direccion: hacia
delante, hacia
atras/reversa, de

lado/costado.

Reconocer sus
principales
fortalezas:

Caracteristicas.

Reconocer sus
principales
fortalezas:
Habilidades y
preferencias:
utilizacion de
materiales, espacios
y manifestacion del

indicador.

9/10

6/10

Describe la direccion en
la que se moviliza: hacia
delante, hacia
atras/reversa 'y  de

lado/costado.

Comenta algunas

caracteristicas

personales.
Nombra algunas
habilidades y

preferencias en relacion
a: utilizacion de
materiales, espacios Yy
manifestacion del

indicador.

80

60

53

57
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Nociones temporales.
Los siguientes graficos demuestran (de izquierda a derecha respectivamente), por una parte,

los resultados obtenidos en el proceso de diagndstico de aprendizajes de nifios y nifias, y por
otra, el nivel de logro alcanzado luego de implementar la Unidad de ensefianza aprendizaje;
corresponden al eje de razonamiento I6gico matematico, especificamente al aprendizaje N°1:
Orientarse temporalmente en hechos o situaciones cotidianas mediante la utilizacion de
algunas nociones y relaciones simples de secuencia (antes-después; dia-noche; mafana- tarde

—noche; hoy-mafiana) y frecuencia (siempre- a veces — nunca).

Nivel de logro de aprendizaje Nivel de logro alcanzado en
diagnostico N°1 aprendizaje N°1

47%
61%

= Logrado = Por Lograr = Logrado = Por Lograr

Grdfico 66 Grdfico 67

El grafico N° 66, evidencia que en un principio el 39% de nifios y nifias del nivel tiene logrado
el aprendizaje N°1. Por otro lado, luego de implementar la unidad de ensefianza aprendizaje

el 53% de parvulos presenta logrado este item.

A modo de complementar la comprension de resultados cuantitativos, podemos evidenciar
en la tabla anterior, que el aprendizaje especificado referido a las nociones de antes-después,

un 62% de nifios y nifias logro el aprendizaje esperado, dentro de las experiencias realizadas
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se implementaron 4 planificaciones siendo 5 el total; en cuanto al aprendizaje especificado
referido a las nociones temporales de ayer—hoy-mafiana, el 44% de nifios y nifias tiene
logrado este aprendizajes en donde se implementaron 3 planificaciones de un total de 5. Por
lo tanto, podemos mencionar que de un total de 10 planificaciones referidas al aprendizaje
N° 1, se implementaron un total de 7 experiencias de aprendizajes, dando como porcentaje

promedio un 53% de logro, aumentando el nivel de logro del diagnostico en un 14%.

Estos niveles de logro que se observan  cumplen con lo planteado en los resultados
esperados, redactados en el plan de accion. Primeramente, se esperaba con respecto a este
aprendizaje, que el nivel de logro fuera un 50%, pero luego de la implementacion, se obtuvo

un 53%, obteniendo un 3% mas de lo esperado.

Las oportunidades factibles dentro de lo que fue la implementacién de experiencias se redujo
de un total de 10 experiencias a 7 implementadas e intencionadas desde este aprendizaje.
Ademas, podemos mencionar que se potencia este aprendizaje netamente desde los
resultados que revelo el proceso de diagnéstico de aprendizajes, ya que es el mas descendido
de la totalidad. Todo este proceso de implementacion se plantea desde incorporar estrategias
sobre corporalidad y movimiento, contemplando las caracteristicas de un grupo de nifios y
nifias, que naturalmente es Kkinestésico. Por ello, las estrategias facilitadoras de
intencionalidad se enmarcan bajo este contexto preliminar. Junto a esto, mencionar que se
orientd a las nociones de antes-despues, ayer-hoy-mafiana, ya que se cohesiona de manera
estrecha con lo que son las nociones espaciales y los niveles de abstraccidén que requieren
ambos conceptos.

En cuanto a los facilitadores y obstaculizadores que contribuyen al nivel de logro alcanzado,
podemos mencionar en primer lugar a los facilitadores. Los aprendizajes esperado
especificados se intencionan desde , como se menciona anteriormente, de las caracteristicas
(estilo de aprendizaje kinestésico) y necesidades de los nifios y las nifias (aprendizaje
descendido); las acciones pedagdgicas en cuanto a mediacion y motivacién se enmarcan
bajo los intereses de los parvulos, por ejemplo , se motiva al grupo incorporando elementos
que los mimos nifios y nifias utilizan en los momentos de recreo: movilizar el cuerpo como
robot u animal favorito, invitarlos aventuras en la selva con dinosaurios, incluir canciones

que son de su interés, incorporar material que ellos proponen como: globos, argollas, bloques,
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balones, entre otros; asi también, la intencionalidad en cuanto a la mediacion desde el
objetivo de aprendizaje y desde la corporalidad y movimiento, se realizaron verbalizaciones
en cuanto al aprendizaje esperado, propuestas de movimiento por parte del que dirige la
experiencia y/o nifios y nifias, desafios entorno a las posibilidades y limitaciones con el

cuerpo, entre otras.

Ademas, como facilitadores se puede evidenciar , en cuanto a la organizacién de grupo,
circulos de conversacidn que contribuyen a la construccion de aprendizaje entre pares, trabajo
en parejas que los parvulos escogen, eleccion por parte de los nifios y las nifias el espacio a
utilizar para realizar las experiencias, trabajo individual, experiencias que no involucrara
motricidad gruesa (para aquellos parvulos que tienen otro estilo de aprendizaje), rito de inicio
y cierre en la experiencias, que contribuye a enmarcarlos bajo la identidad que tuvieron las
experiencias de aprendizaje, asi también, el proceso evaluativo que tuvo este aprendizaje; se
realizaron registros anecdoticos, listas de cotejo y registro fotografico. En cuanto a este
altimo, no se pudo implementar debido a que la educadora del nivel menciona que es
importante mantener el resguardo de nifios; igualmente cabe destacar, en cuanto a este ultimo
aspecto, que el proceso de evaluacion se utilizé bajo el criterio de flexibilizar la observacion
del indicador presentado, vale decir, las maltiples posibilidades que tienen los nifios y las

nifias de demostrar logrado el aprendizaje.

Estos facilitadores se argumentan desde el marco teorico, en el sentido de que contribuyen a
la adquisicion del aprendizaje, ya que son estrategias que se fundamentan desde el cuerpo y
el movimiento. Los nifios y las nifias arraigan todas sus experiencias vividas en la memoria
motriz; las nociones temporales son elaboradas a partir de la experimentacion, por lo que es
una adquisicion progresiva; las vivencias que se construyen a partir de este aprendizaje

favorecen la interiorizacion de la percepcion temporal progresiva.

Dichas vivencias que se generan a partir del cuerpo, quedan anclados a la red de
conocimientos previos que tienen los parvulos, por esto la teoria del aprendizaje significativo,
nos ayuda a comprender y enmarcar la importancia de generar aprendizajes sustantivos en
base a experiencias que nifios y nifias vivencian con y a partir del cuerpo. Junto a esto, la
construccion de un aprendizaje no se da por si mismo, sin establecer relaciones

interpersonales; el socio constructivismo justamente menciona aquello. A medida en el nifio

143



va adquiriendo y almacenando experiencias vividas a través del cuerpo, adquiere mayor
capacidad de comprender aprendizajes; la interaccion con otro es lo que proporciona
justamente la construccion del aprendizaje, ya que prueba una gran cantidad de herramientas
significativas que el nifio o nifia debe utilizar y que ponen a prueba sus experiencias

personales.

Por otra parte, los obstaculizadores que se presentaron en el aprendizaje en cuestion, es la
deficiencia en cuanto al apoyo del equipo pedagdgico, organizacion de espacio y tiempo.
Desde el lado del apoyo pedagodgico, podemos mencionar que, del total de experiencias
implementadas con respecto a aprendizaje, estuvo presente la educadora del nivel un total de
3/7, en cuanto a la técnica del nivel, esta estuvo presente en todas las experiencias, sin
embargo, no implementaba las sugerencias de mediacion que se especificaban en la
planificacion. Cabe destacar, que se le menciona de manera directa la tematica de la
actividad, sin embargo, el agente educativo continud a lo lago de la unidad de ensefianza
aprendizaje, sin implementar las sugerencias de mediacion, lo cual perjudica en la

adquisicion de aprendizajes de nifios y nifias.

Por otro lado, tenemos la organizacion de espacio y tiempo, se sitlan estos dos contextos
para el aprendizaje como uno solo ya que, se conjugan y se interrelacionan entre si en los
momentos de implementar las experiencias. Estos son obstaculizadores, por una parte,
porque el espacio que los nifios y las nifias escogen para realizar sus actividades se
encontraban utilizados por otros niveles, por lo que se debia acudir a otros espacios como
patio de entrada o acomodar la sala. Por otra parte, tenemos al tiempo, ya que, los horarios
de la jornada establecidos, son intermitentes, vale decir, no se conoce con total determinacion
el horario especifico de la utilizacion de patio; nifios y nifias tienen recreo en horas de
actividad variable y viceversa, lo cual se dificultaba conocer con determinacion la utilizacion

especifica de espacios.

Estos obstaculizadores se argumentan desde la intencionalidad que necesitan los momentos
permanentes y variables, al no existir una clara intencionalidad y organizacion con respecto
a los horarios y espacios, con respecto a la utilizacidn del espacio. Espacios bien organizados
en tiempos y horarios establecidos, generan en el nifio y la nifia estabilidad y seguridad, con

respecto a lo predecible, le permite anticipar situaciones y mantenerse estable, sin dejar de
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lado la curiosidad, creatividad en sus experiencias, ni dejar de contemplar la flexibilidad
horaria que a veces requiere. Por esto organizacién de espacio y tiempo se conjugan e
interrelacionan entre si, los horarios del colegio evidencian intermitencia con respecto a los
momentos permanentes, conllevando a no conocer con especificad los horarios en que los

niveles utilizarian espacios determinados.

Ademas de organizacién de espacio y tiempo, estan las interacciones pedagogicas que se
establecieron a lo largo del proceso de implementacion del presente proyecto. La
construccion de aprendizaje se dan gracias a la interaccion social que establece el nifio y la
nifia con sus pares y con adultos. Por ello el adulto es el movilizador de sus esquemas
cognitivos, llevandolo a una progresion en sus grados de complejidad; la sugerencias de
mediacion y didactica de las experiencias de aprendizaje se fundamentan desde lo
mencionado anteriormente; las interacciones que establece el equipo educativo — sean
positivas 0 negativas — generan gran impacto en la adquisicion de aprendizajes, por lo que el
apoyo del equipo pedagdgica que se generan las experiencias de aprendizaje son
fundamentales para la calidad del proceso de ensefianza aprendizaje en el que se involucran
nifos y nifias.

Junto a esto, las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia (2001), mencionan con

respecto al trabajo del equipo educativo:

El trabajo en equipo es una condicion clave para enriquecer los ambientes educativos
en educacion parvularia. Las relaciones de colaboracion, la sana convivencia, la
reflexién técnica, el espacio para la creatividad y la contribucién de cada uno de sus
miembros y la corresponsabilidad frente al aprendizaje de los nifios son aspectos
necesarios de considerar en las relaciones que establecen los adultos que conforman

los equipos técnicos educativos. (pag.99)
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Nociones espaciales.
En cuanto a los presentes graficos, podemos evidenciar — al igual que en los anteriores— de

izquierda a derecha, el aprendizaje esperado N°4 correspondiente al eje razonamiento légico-
matematico, este menciona: ldentificar la posicion de objetos y personas, mediante la
utilizacion de relaciones de orientacion espacial de ubicacién, direccién y distancia.

Nivel de logro alcanzado en
aprendizaje N°4

Nivel de logro de aprendizaje
diagndstico N° 4

57%

= Logrado = Por Lograr = Logrado = Por Lograr

Grdfico 69 Grdfico 68

El grafico que se sitla a la izquierda del recuadro evidencia que el 43% de nifios y nifias tiene
logrado el aprendizaje en el proceso de diagndstico. Por otra parte, el 58% de los parvulos,
tiene logrado el mismo item, luego de realizar la Unidad de experiencia de aprendizaje.

Para complementar aun mas la muestra de resultados, la tabla presentada al inicio de los
resultados de nifios y nifias evidencia que el aprendizaje especificado referido a las nociones
espaciales de ubicacion un 57% de los parvulos lograron este aprendizaje, siendo
implementadas 4 experiencias de un total de 6. Por otro lado, podemos evidenciar que

aprendizaje especificado que hace mencion a las nociones espaciales de direccion, un total
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de 58% de nifios y nifias lograron este aprendizaje, siendo implementadas 3 experiencias de

aprendizajes de un total de 4.

Por lo tanto, se demuestra que el porcentaje promedio de logro del aprendizaje esperado es
de un 58%, siendo aplicadas 7 experiencias de un total de 10; aumentando en un 15% el nivel

de logro de dicho aprendizaje.

Realizando el ejercicio comparativo, podemos observar que, en los resultados estimativos
redactados en el plan de accion, se menciona que los niveles de logro sean de un 60%. Tras
finalizar la intervencion, y realizado el proceso evaluativo, se obtuvo un 58% en cuanto a los

aprendizajes logrados por nifios y nifias.

Tanto facilitadores como obstaculizadores justifican este nivel porcentual alcanzando. Pero
antes de realizar un desglose de estos factores, es importante comprender que dichos
aprendizajes esperados se enmarcan —al igual que en nociones temporales— bajo la Idgica de
utilizar el cuerpo y el movimiento como medio de aprendizaje. Este aprendizaje fue
seleccionado, ya que espacio y tiempo no se puede separar, vale decir, se interrelacionan de
manera tan estrecha que seria imposible haber intencionado una Unidad de ensefianza
aprendizaje sin considerar ambos elementos. Toda accion y situacion ocurre en un espacio y
tiempo determinado, permiten comprender el mundo en el que nos insertamos dia a dia,

organiza y posibilita la construccion de aprendizajes que se generan a partir de estos.

Estas experiencias se realizaron en funcién de aprendizajes especificados que tienen que ver
con ubicacion y direccion. Ubicacion, porque las nociones espaciales se construyen a partir
de las vivencias que establece con su propio cuerpo, luego se centra en espacios mas
préximos manipulando, investigando y explorando las posibilidades que tiene con cuerpo.
Direccion, por otro lado, porque la percepcion del espacio implica percibir los movimientos

y posiciones de los objetos o cuerpos que componen este mismo.

Entre los facilitadores que contribuyen al nivel de logro alcanzado, podemos mencionar que
las nociones espaciales estan estrechamente relacionadas con el contexto a intervenir,
construida la intencionalidad desde las caracteristicas, intereses y necesidades de nifios y
nifias. Caracteristicas por una parte, porque se favorece el estilo de aprendizaje que tienen los

nifios y las nifias de este nivel (kinestésico); intereses, porque se intencionan las experiencias
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desde las propuestas que establecen nifios y nifias en cuanto a la utilizacion del espacio a
trabajar, del material con el que desean experimentar, desde el proponer posibilidades de
movimientos y desplazamientos a sus pares, y desde las modificaciones que se realizaron en
las experiencias incluyendo elementos que son netamente del interés de este grupo de los
parvulos; necesidades, no solo desde el aprendizaje descendido, sino también, desde la
exigencia que tiene el cuerpo de ser movilizado y desde los espacios reales que los agentes
educativos le dan al cuerpo en la jornada, también, desde el reconocerse ante los demas
(adultos y pares) de manera positiva, en base a la capacidad que tiene el cuerpo en
movimiento. Junto a esto, realizar ritos de entrada y salida, que contribuyen a darle identidad
a las experiencias, permitiéndole comprender al nifio y nifia que las experiencias que se viven
en torno al cuerpo y movimiento tienen caracteristicas que otras experiencias de aprendizaje

no tienen, generando confianza y predisposicion sobre lo que se realiza en torno a esto.

También, destacar dentro de los facilitadores el rescate de elementos que nifios y nifias
evidencian en los momentos de recreo, para motivar la participacion del grupo en las
experiencias. Factores como: ser cocodrilos, jugar a ser astronautas (cuerpo liviano en
gravedad 0), ser un robot con extremidades rigidas de movimiento especifico, diferencias
entre saltar como conejo y rana (posicion de extremidades), jugar a aventuras en la selva,
jugar a “la tierra” (como ellos le llaman) y ser gusanos, chanchitos de tierra, arboles, flores,
entre otros. Ademas de las verbalizaciones, preguntas claves y circulos de conversacion, en
base al aprendizaje especificado; asimismo sobre el cuerpo y sus movimientos en el espacio,

que configuran la construccién de aprendizajes con otros.

Al mismo tiempo, se destacar el proceso evaluativo en cuanto a los instrumentos de
evaluacion, ya que flexibiliza la rigidez que muchas veces tienen los indicadores. Es decir,
que se contemplan las diversas manifestaciones que tienen nifios y nifias al momento de
presentar el aprendizaje esperado. Junto a lo mas importante, que es enmarcar experiencias

de aprendizaje en base al juego.

Los facilitadores presentados tienen la argumentacion desde lo que se menciona en el marco
teorico, vale decir, desde los paradigmas sociocontructivista, aprendizaje significativo y
desde el nivel de desarrollo y aprendizaje. Por una parte, podemos evidenciar que todas las

experiencias que ocurren a través del cuerpo constituyen la base primordial para la
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construccion de aprendizaje; los circulos de conversacion, las verbalizaciones y la preguntas
claves, abarcan explicar una serie de experiencias previas que tienen nifios y nifias con
respecto a las nociones espaciales, lo cual contribuye a complejizar de manera progresiva los
esquemas cognitivos previos. Por esto ambos paradigmas se interrelacion entre si, porque

ambos provocan una simbiosis al momento de configurar aprendizajes significativos.

Por otra parte, el hecho de conocer el nivel de desarrollo de nifios y nifias nos ayuda a
comprender desde donde debemos posicionarnos para intencionar los aprendizajes
especificos. Es decir, los parvulos del nivel se encuentran entre los 4 y 5 afios, son personas
preoperacionales, lo que quiere decir que estan en un proceso de descentracion, lo que quiere
decir con esto, es que desde que se comienza a configurar el juego simbdlico, pasan de
centrarse en si mismo hasta comenzar a relacionarse con los demas en una misma situacion.
Por esto, la inclusion de elementos que utilizan los parvulos en los momentos de recreo, son
puntos de union que le contribuye a comprender las relaciones que se van estableciendo en
el juego o experiencia de aprendizaje, y asi, construir en conjuncion con otro el aprendizaje
intencionado. Por esto, el juego o realizar actividades ludicas en base a esto, es fundamental
para comprender que el juego es una actividad seria en donde se configuran aspectos
cognitivos, sociales, emocionales y motores, ademas de ser una actividad placentera y
fascinante que ayuda a los nifios y las nifias a construir apego seguro. (Condemarin, 2017.
Pag.170)

Por otra parte, se encuentran los obstaculizadores que contribuyeron al nivel de logro del
aprendizaje esperado. Entre estos encontramos nuevamente — como se menciona en el
aprendizaje esperado anterior — la organizacion de tiempo y espacio, junto a el apoyo del
equipo educativo en cuanto a las sugerencias de mediacion y a la presencia estos agentes en

las experiencias de aprendizaje.

En primer lugar, esté la organizacion de espacio y tiempo, como ocurre con el aprendizaje
redactado anteriormente, podemos mencionar que para ambos casos influyen de igual forma
en el resultado del aprendizaje esperados. La organizacion del tiempo se asocia a con la
planificacion de los momentos variables y permanentes, asi como la organizacién y horarios
que determinen la utilizacion de espacios educativos. Por ello, los momentos permanentes

que se evidencian en el colegio son intermitentes, vale decir, que no se tiene real nocién con
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respecto a la utilizacién de los espacios, ya que la organizacion de tiempo establecida no se
evidencia. Por esto, la organizacion de espacio se ve afectada, ya que no se implementan los
horarios establecidos de manera permanente. Lo cual afecta en la utilizacion de espacios, en

los momentos de realizar las experiencias de aprendizaje.

El otro punto que se evidencia es el apoyo del equipo de pedagdgico del nivel. La educadora
del nivel estuvo presente dos de siete experiencias implementadas, en cuanto a la asistente
de parvulos, esta estuvo en todas las experiencias de aprendizaje, sin embargo, no realizaba
las sugerencias de mediacion que se explicitaban en la planificacion, de igual forma que la
educadora del nivel en las experiencias que participaba. Es fundamental para el proceso de
aprendizaje de nifios y nifias realizar las estrategias de mediacion, ya que estan
fundamentadas desde la teoria sobre cémo deberian ser las interacciones adulto-parvulo. Las

Bases Curriculares de la Educacion Parvularia (2017), mencionan con respecto a esto:

Construir un clima positivo de relaciones en el establecimiento. La calidad de las
interacciones pedagdgicas que establecen los equipos pedagdgicos con los parvulos,
con otros grupos/cursos y entre si, no es ajena al clima general de trabajo. Se requiere
de ambientes institucionales motivadores, respetuosos y altamente coordinados, lo cual

debe constituir un tema permanente de reflexion. (Pag.115)
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Reconocimiento v aprecio de si mismo.

Al igual que en los graficos anteriores, podemos evidenciar (de izquierda a derecha) los
niveles de logro revelados en el proceso de diagndstico y los resultados alcanzados en la
Unidad de experiencia aprendizaje; se presentan a la derecha los aprendizajes N° 1 y 5 del
eje: Reconocimiento y aprecio de si mismo, dentro del cual, se utilizd sélo el aprendizaje
N°1: Reconocer sus principales fortalezas: habilidades, caracteristicas y destrezas fisicas,

conocimientos y preferencias.

Nivel de logro de Nivel de logro alcanzado
aprendizajes diagndstico N° 5 en aprendizaje N°1
yl

57%

= Logrado = Por Lograr = Logrado = Por Lograr
Grdfico 70

Grdfico 71

El grafico que se sitla a la izquierda del recuadro muestra que el 43% del grupo de nifios y
nifias tiene logrado este aprendizaje en el proceso de diagnostico. Por el lado derecho, se

presenta que el 57% de parvulos tiene logrado el aprendizaje luego de realizar la intervencion.

Como complemento podemos mencionar que, en la tabla presentada al inicio de los

resultados de nifios y nifias, evidencia que el aprendizaje esperado especificado que hace
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mencién sobre el reconocimiento de fortaleza, presenta que el 60% de nifios y nifias tiene
logrado este aprendizaje, siendo implementadas 9 experiencias de aprendizaje de un total de
10; desde lo que es el aprendizaje especificado referente al reconocimiento de preferencias,
un 53% de los parvulos tiene logrado este aprendizaje, siendo implementadas 6
planificaciones de un total de 10.

Por lo tanto, podemos evidenciar que, de un total de 20 planificaciones, se implementaron
15; obteniendo como promedio de logro un 57%, aumentando el nivel de porcentaje en un
14%.

En cuanto a los porcentajes de logro con respecto a este aprendizaje, podemos evidenciar
que, en contraste con los porcentajes redactados en el plan de accion, de un 60% de los
resultado esperados, se obtuvo un 57% de nivel de logro; 3% bajo el nivel porcentual

mencionado en los resultado esperados.

Este aprendizaje, que tiene que ver con el reconocimiento y aprecio de si mismo;
caracteristica y preferencias, se incluyen en el proyecto, ya que, alude y se conecta de manera
directa con lo que es el esquema corporal del nifio y la nifia. Este se desarrolla a partir de las
vivencias que tiene los nifios con respecto a su propio cuerpo. A partir de estas sensaciones
el parvulo establece las posibilidades de accion con su cuerpo, se descubre a si mismo vy al
entorno en funcion de las relaciones que establece con el espacio y con los demas. Por esto,
este aprendizaje transversal se incluye, ya que esquema corporal estd directamente
relacionado con las nociones témporo-espaciales; toda accion e interaccion en un espacio y
tiempo determinado, se realiza con y a través del cuerpo, influyendo en este la percepcion

que tiene el parvulo con respecto a este.

En cuanto a los facilitadores, podemos evidenciar las verbalizaciones que se explicitan en las
planificaciones, estas se refieren a las posibilidades de movimiento en el espacio y a las
propuestas que los mismos nifios y nifias proponen. También, el considerar las sugerencias
que explicitan los parvulos para intervenir el espacio educativo sobre el que se trabajara.
Junto a esto, el uso del tiempo utilizado en las experiencias de aprendizaje, las actitudes
positivas de las personas que dirigia la experiencia, la organizacion del espacio en cuanto al

coémo se utilizara, la diversificacidn en cuanto a posibilidades de accion con el cuerpo y las
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altas expectativas de nifios y nifias; siendo pertinentes en generar espacios de expresion y

movilidad.

Estos facilitadores se argumentan desde la construccion que el nifio desarrolla a lo largo de
su infancia: su autoestima y reconocimiento ante los demas. Un cuerpo que se desenvuelve
en un espacio y tiempo determinado, en donde la base son las altas expectativas y ambientes
afectivos, es un cuerpo que tiene la capacidad de reconocerse en este espacio y tiempo de

manera positiva, contribuyendo a los todos los aprendizajes de se desarrollan en este.

Las educadoras juegan un rol significativo para los nifios en el proceso de desarrollo
de la autoestima, en cuanto figuras que lo acogen en su transito de la familia al colegio.
Al momento de ingresar al jardin infantil, ellos, pese a su corta edad, ya son personas
que tienen una historia y que empiezan a transitar por un espacio nuevo, que va afecta
positiva o0 negativamente su subjetividad y la percepcién que tienen de si mismos. Las
caracteristicas de las educadoras, que mas se relacionan con una buena autoestima de
los nifios, tiene que ver con el apoyo que les entrega, el compromiso con lo que les
ensefian, la organizacion e innovacion en su forma de ensefiar, asi como su manera de
entregarles retroalimentacion por lo realizado. El nifio todavia no es capaz de juzgar
por si mismo la calidad de su trabajo o la importancia de sus logros, por lo tanto, la
forma en que la educadora le entrega esta informacion, es decir, la forma en que
retroalimenta su desempefio, sin compararlo con los otros nifios, es un elemento clave

para su autovaloracion. (Condemarin, 2017. pag. 92).

A raiz de esto mismo, surgen los obstaculizadores con respecto al aprendizaje esperado.
Entre ellos encontramos las interacciones que se establecen entre agentes educativos y
parvulos, junto a mencionar el apoyo pedagdgico que existe en los momentos de

implementar las sugerencias de mediacion especificadas en la planificacion.

En comparacion a los obstaculizadores de los aprendizajes anteriores, se evidencian solo
dos aspectos; resultan ser los mas significativos al momento de propiciar climas de aula
afectivos; influyendo de manera alin mas directa en el logro de aprendizaje de nifios y
nifias. Se ha evidenciado, por una parte, que las interacciones del equipo educativo, esta
focalizado en la conducta y no en la necesidad cognitiva-afectiva. Es por eso, que todas

las relaciones interpersonales que establecen los agentes educativos con parvulos estan
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direccionadas hacia la correccion del comportamiento y no intencionadas desde la
proactividad, en funcién de favorecer el reconocimiento ante los demas de manera

positiva.

Por otra parte, el apoyo pedagogico se ve conectado con lo anteriormente mencionado. Es
importante destacar, que la participacion de la educadora del nivel fue cinco de veinte
experiencias educativas. por esto, las experiencias se realizaron en su totalidad con la
asistente de parvulos del nivel. Se evidencia que el apoyo pedagdgico esta destacado por
no realizar las sugerencias de mediacion explicitadas en la planificacion; se le comenta a
la técnica de manera directa las estrategias a utilizar, pero no se observaron estas en los
momentos de implementar las experiencias. El apoyo pedagdgico resulta fundamental
para guiar, orientar y direccionar la progresion de los aprendizajes de los parvulos-, las
actitudes docentes que no se fundamentan desde la intencionalidad pedagdgica, no
contribuye a favorecer los procesos cognitivos; las experiencias promotoras del

aprendizaje son las que se consiguen base al apoyo pedag6gico y el propio

Tal como lo determinan las Bases Curriculares de la Educacion Parvularia (2018), las

interacciones del equipo educativo:

La educacion de los parvulos implica por parte del equipo pedagdgico, asumir su rol
fundamental como mediadores del aprendizaje. Implica el reconocimiento de que el
docente es puente para que la nifia o nifio alcance niveles crecientes de aprendizaje,
superiores a los que podrian lograr por si solos. Estrategias pedagogicas para ello son:
la escucha activa del o la educadora, el juego, uso de preguntas movilizadoras, la
curiosidad, el modelamiento, la verbalizacion detallada de sus acciones, guia y
sugerencia de acciones, confrontacién de distintos puntos de vista, planteamiento de

hipdtesis o problemas, el uso del error como instancia de aprendizaje. (pag. 114)
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Resultados cuantitativos y cualitativos del contexto intervenido: Organizacion del espacio

Contexto de Puntaje esperado  Puntaje obtenido Porcentaje de

aprendizaje logro

Planificacion 36 22 62%
Conformaciony 27 21 78%

funcionamiento de

comunidades

educativas
Organizacion del 30 12 40%
espacio
Organizacion del 8 5 67%
tiempo
Evaluacion 18 12 67%
Tabla 29

La tabla presentada evidencia una sintesis de los resultados cuantitativos, revelados en la
evaluacion diagnostica realizada para los contextos de aprendizaje. Se muestran tanto puntaje
obtenido como porcentaje de logro, dentro de estos, el mas descendido es el de organizacion

de espacio con un 40% de logro.

A continuacidn, se presenta un recuadro comparativo con los porcentajes obtenidos en el
proceso de diagnostico, y los revelados luego de la intervencidn de este contexto.
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Porcentaje de logro Nivel de Logro obtenido
diagnostico: Organizacion final: Organizacion de
de espacio. espacio

= Optimo = Bueno = Optimo = Bueno
Satisfactorio Deficiente Satisfactorio - Deficiente
Grafico 72 Gréfico 73

Los graficos presentados demuestran los resultados obtenidos en el proceso de diagnostico
(izquierda), y los porcentajes obtenidos luego de intervenir el contexto de aprendizaje
(derecha).

En el gréfico que muestra los resultados del diagndstico de contextos, se evidencia que el 0%
pertenece al nivel de logro deficiente, el 20% al desempefio satisfactorio, el 40% al nivel de

logro bueno, por ultimo, el 40% en el nivel de desempefio 6ptimo.

En cuanto al gréfico de que presenta los resultados finales, podemos mencionar que el 17%
al nivel de logro deficiente, el 0% al desempefio satisfactorio, el 33% al nivel de logro bueno,

por ultimo, el nivel de logro 6ptimo presenta un 50%.

Por tanto, podemos evidenciar, que en el nivel de desempefio deficiente se muestra un
ascenso de un 17%; en el nivel de logro satisfactorio existe un descenso de un 20% a un 0%;
desde el desempefio bueno, existe igualmente, un descenso de un 7%; finalmente, existe un

aumento en el nivel de logro 6ptimo de un 10%.

Tal como se evidencian los niveles de porcentajes estimativos en el plan de accion, podemos

mencionar que de un 60% que se esperaba obtener, se logro el 50% logrado posterior a la
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intervencion del contexto. Se puede observar que existe un margen del 10% entre los dos

datos para haber logrado el porcentaje esperado.

En este caso, los facilitadores y obstaculizadores se generan a partir de las observaciones
evidencias en los registros de observacion y del propio desempefio de nifios y nifias. En
primer lugar, posicionamos a los facilitadores, desde el generar y resignificar los espacios
educativos en torno a las vivencias que tienen los parvulos que se desarrolla a través del
cuerpo y el movimiento. Resignificar a partir de generar instancias en donde nifios y nifias
propongan sus intereses en funcién de los espacios que desean utilizar para el desarrollo de
las experiencias de aprendizaje. Como segundo punto, el diversificar espacios educativos,
contemplando otros que no estan focalizados netamente al aula de clases. Ademas, generar y
favorecer clima positivo en los diversos espacios gue se intervienen, ya que a partir de esto

se condicionan las maneras de desenvolverse de nifios y nifias.

Estos facilitadores se argumentan desde el comprender qué es un espacio educativo. Este no
comprende sélo el aspecto fisico, desde el disefio e infraestructura, sino también, incluye
elementos no tangibles como lo son las interacciones que se dan en él; clima de aula que

predomina y la intencionalidad de promover el rol protagonico de los parvulos.

En efecto, toda interaccion positiva o negativa que se dan dentro de un espacio determinado
condiciona al nifio o la nifia sobre las acciones que ejerza sobre este mismo. Por ello, los
encargados de favorecer climas de aula positivos son los agentes y comunidad educativa;
espacios acogedores y contenedores son aspectos fundamentales para el desarrollo de

aprendizajes.

Desde los obstaculizadores podemos evidenciar — al igual que los aprendizajes de nociones
témporo-espaciales- giran en torno a la organizacion de tiempo, junto a las interacciones que

establecen el equipo educativo en el espacio intervenido.

Por una parte, la organizacion de tiempo desde el factor del establecimiento de los horarios
especificos. Estos se encuentran organizados con horas especificas para momentos
permanentes y variables, sin embargo, no se evidencian dichos horarios a lo largo de la
implementacion de la Unidad; durante la implementacion e intervencion del contexto de

aprendizaje presente, se observa que los espacios educativos no se guian bajo el horario
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estableciendo, niveles se encuentran en momentos de patio, cuando esa hora corresponde a
los momentos variables, se establecen rutinas de colacion y saludo, pero algunos niveles de
encuentran haciendo experiencias o0 en recreo. Por lo tanto, cuando se intencionada la
utilizacion de un espacio especifico, no se determinaba con seguridad el uso de este por otros

niveles.

Por otra parte, se encuentran las interacciones que ejerce el equipo educativo. Precisamente
el espacio no se constituye solo por los aspectos tangibles, sino también, por todas las
relaciones e interacciones que se tienen en €l. Como hacemos alusion en aprendizajes
anteriores, la intencionalidad que se evidencia en los agentes educativos (técnico y educadora
del nivel) estd determinado por focalizarse en la conducta y no en aspectos cognitivos,
afectivos, motores y sociales. Por lo que, este obstaculizador es el mas destacado; al centrarse
Unicamente en aspectos conductuales, el nifio y la nifia entiende de manera progresiva que en

ese espacio debe comportarse de cierta manera, porque los adultos le dicen lo que debe hacer.

En lugar de ser un agente mediador que invite al parvulo a construir de forma auténoma y
gradual, lo que se espera de él en determinados contextos, bajo el clima del respeto hacia los
demas. En efecto, el obstaculizador mencionado limita las posibilidades de accion que tienen
los nifios y las nifias en el espacio y tiempo, por lo que condiciona e instaura un pensamiento
y un sentir especifico en sus relaciones y movimientos que ejerza en este espacio. Vale decir,
el nifio paulatinamente comprendera que en lugares especificos (patio, aula, cancha de
atletismo, entre otros) debe comportarse de cierta manera, sin contemplar sus necesidades,
intereses, caracteristicas y al nifio como sujeto de derechos que piensa, actla, siente y decide

al igual que los adultos.

Como se menciona en el libro Apego espacial: la lugaridad en el aprendizaje de Myriam

Pilowsky.

Asi como los pajaros de anidan y ahi tienen sus crias, las personas necesitan tener un
nido o lugar. En el caso de los nifios, muchos de ellos tienen dos nidos: uno es su casa
y el otro es su jardin infantil. En ambos es fundamental que se sientan apegados y que
los adultos hagan de ellos espacios con identidad y estén atentos a lo que los nifios y
las nifias necesiten en este sentido, aunque no lo digan expresamente y solo lo dejen

entrever con sus actitudes y sentimientos (pag.22)
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En definitiva, el espacio da lugaridad a los nifios y las nifias, y estos le dan un sentido al lugar
sobre el que se desenvuelven. Por ello, es importante escuchar y sintonizar con el parvulo lo
que piensa, quiere y siente en espacios determinados, ya que en este se configura y construye

el aprendizaje a partir de todas las interacciones que se establezcan dentro de él.
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Parte VI: Conclusiones

A partir de los datos entregados en los items: nociones espaciales, tiempo, reconocimiento y
aprecio se si mismo, junto a contexto de aprendizaje: espacio. Podemos concluir que una
Unidad de ensefianza-aprendizaje involucra una multiplicidad de variables, que son de suma
importancia para orientar e intencionar las practicas pedagogicas. Estas variables deben estar
sustentadas y enmarcadas bajo referentes tedricos, para asegurar la calidad de aprendizajes y

cubrir las necesidades tanto cognitivas como emocionales del parvulo.

Es por esto que el Marco Tedrico de este proyecto se sustenta bajo la mirada del conocer y
comprender las caracteristicas y necesidad que tiene este grupo de nifios y nifias del nivel

transicion 1

Las primeras interacciones que ejerce el nifio con el medio fisico se realizan a través del
cuerpo, es por ello que el movimiento tiene papel fundamental en el desarrollo integral del
aprendizaje; implica aspectos motores y socio-afectivos, que facilitan la capacidad de
complejizar procesos mentales construyéndose a traves de las interacciones sociales que se
tienen en un espacio y tiempo determinado. Todas las experiencias corporales que resultan
agradables constituyen la base de una imagen positiva, y por tanto el pilar esencial del
aprendizaje. Las experiencias previas que se configuran dentro de esta Idgica contribuyen a
una construccién complejizada en esquemas cognitivos generando aprendizajes sustantivos

y significativos en el nifio y la nifia.

Comprender al parvulo como sujeto de derecho, es integrarlo bajo la mirada del ser
protagonico en sus procesos de aprendizaje. Este ultimo surge a partir de la intencionalidad
constructivista de generar y construir con el otro, un canal facilitador de experiencias
cognitivas. Estos se enmarcan bajo la premisa fundamental de la Educacion Parvularia: El

juego.

A partir del juego, el parvulo explora, crea, investiga, manipula, construye y experimenta
incorpora una multiplicidad de aspectos cognitivos que lo forman como persona unica e
irrepetible. Gracias a esto, construyen su imagen corporal en funcion de los vinculos e
interacciones que establecen dentro del juego. Es por esto que el nivel de desarrollo al que

estan sujetos los nifios y las nifias entre 4 y 5 afios nos entrega un contexto para disefiar y
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orientar las experiencias de aprendizaje, en funcion al tipo de juego que guia las orientaciones

metodoldgicas y de mediacion para motivar y hacer participe a los parvulos.

Al mismo tiempo las nociones témporo-espaciales se configuran bajo la logica de las
vivencias corporales que tiene el nifio o nifia; todo aprendizaje que se realiza en funcion del
cuerpo y el movimiento queda profundamente arraigado en su memoria, ya que son saberes

que se construye a partir de lo tangible que es el cuerpo.

Es por esto por lo que los contenidos del Marco Tedrico fundamentan y guian los objetivos
planteados en el Plan de Accion. Realizando un panorama general, podemos mencionar que
los niveles porcentuales de logro recaen en: 50% logrado en el contexto intervenido, 55%
logrado en razonamiento l6gico-matematico y 57% en reconocimiento y aprecio de si mismo.
En efecto podemos mencionar que los objetivos que comprenden los aprendizajes esperados

estan logrados.

Sin embargo, el contexto intervenido: espacio, no logré cumplir con el objetivo esperado.
Si bien se organizan los espacios educativos segun los intereses y necesidades de nifios y

nifas, existen factores externos que obstaculizan el logro del objetivo.

En cuanto a los aprendizajes de los parvulos podemos mencionar que los objetivos se
cumplen en su totalidad, con respecto a lo mencionado en el Plan de Accidn. No obstante, es
importante destacar que todos los obstaculizadores tienen un punto en comdn; las
interacciones que tiene el equipo educativo con los nifios y las nifias condicionan de manera
directa el proceso educativo. Dichas relaciones quedan tan arraigadas en la memoria del
parvulo gque a lo largo del tiempo limitara todos sus procesos cognitivos y socio afectivos que

se den tanto en el aula como en sus experiencias personales.

En paralelo a esto, podemos mencionar que los facilitadores también constituyen puntos en
comun son: se realizan acorde a las caracteristicas de los nifios y las nifias, tomar a estos
como rol protagonico en sus procesos de aprendizaje, junto a configurar estos desde la

construccién con otro.

Por altimo destacar que la intervencion del espacio no contempla solo disefiar experiencias
en torno a la diversificacion de este, sino también influyen factores como: tipo de recurso

educativo, estilo de interacciones que se dan en él, el sentido de identidad que tiene para el
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nifio espacios de aprendizaje que entregar un sentido pertenencia, y el condicionamiento del

lugar para que los parvulos se sientan acogidos y confiados para desenvolverse libremente.
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Parte VII: Reflexiones, Autoevaluacion y Proyecciones
profesionales

La practica profesional conlleva involucrarse y desenvolverse dentro del sistema educativo,
gue comprende y constituye una serie de elementos desconocidos para estudiantes que no
estan insertos en el mundo laboral. Esto conlleva a descubrir y conocer desde primera persona

lo que significa ser Educadora de Parvulos.

Asi pues, no solo significa cumplir desde la responsabilidad con los desafios que se proponen,
sino que involucra un compromiso con los nifios y las nifias que estan insertos en el centro
educativo. El camino que recorre este proceso implica comprender lo importante que es el
analisis critico que se tiene con respecto al quehacer educativo. Por ello, es importante
conocer las debilidades y fortalezas a nivel personal, profesional y académico para orientar

la futura practica pedagogica.

En este ambito, las fortalezas personales que se evidencian como futura Educadora de
Parvulos, es el quehacer educativo desde el afecto con el grupo de nifios y nifias; esto conlleva
a ser receptiva ante comentarios, a escuchar sugerencias del equipo educativo, y estar
presente en conflictos que surgen con nifios y nifias en todo momento. Ademas, es
importante mantener una actitud honesta con respecto a las responsabilidades que estan
sujetas dia a dia en la practica profesional. Junto a esto, la proactividad en funcién de
considerar a nifios y nifilas como sujetos de derechos, considerando sus inquietudes y

comentarios desde la busqueda de potenciar y promover su bienestar integral.

Los desafios desde este &mbito se destacan desde el generar climas de confianza y respeto en
cuanto a la relaciones con los agentes educativos, junto al liderazgo que se debe tener para
gestionar a estos mismo en dichos espacios de aprendizaje. Involucrando a esto, la
comunicacion fluida entre agentes educativos, en funcidn transparentar las intenciones
pedagogicas y personales que se tienen con el nivel educativo, incorporando el buen uso del

lenguaje corporal y fluidez en los mensajes a comunicar.

Como segundo punto, las fortalezas académicas que se evidencian, son la autocritica
constante, referida a incorporar los comentarios que estan sujetos a las sugerencias de mejora,

junto a establecer un constante cuestionamiento sobre el quehacer pedagdgico que se ejerce;
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ademas de comprender los aprendizajes que se tienen sobre el desarrollo de nifios y nifias
(cognitivo, socioemocional, motor, entre otros), ya que contribuye a entender el mundo sobre

el cual se desenvuelve el parvulo y todos los factores que influyen en este.

Como desafio desde lo académico, seria sistematizar ain mas las evidencias que se realizan

entorno a las observaciones que se realizan a nifios y nifias.

Como ultimo punto, las fortalezas profesionales serian la consecuencia y coherencia que se
tiene con el quehacer pedagogico, desde lo que es el bienestar integral de nifios y nifias para
favorecer los procesos que vivencian dia a dia. Asi también, responsabilizarse y posicionarse
sobre lo que es correcto en el quehacer educativo, desde la fundamentacion teorica e

intencionalidad que se establece en las interacciones con nifios y nifas.

Por esto, los desafios que se establecen serian mejorar la comunicacion fluida y continua que

se debe tener con el equipo educativo.

Al involucrarse en un grupo curso no solo contemplamos los procesos que viven los nifios y
las nifias a lo largo de los meses, sino también se evidencian los procesos que se tiene como
estudiante en practica. Asi mismo, podemos mencionar que estas vivencias se condicionan a
partir de las interacciones que se tiene con la comunidad educativa, y en el nivel en que somos
participes. Desde esta perspectiva, dicha experiencia ha sido marcada por las malas practicas
que se ejecutan en el centro educativo. Ante ese antecedente, es complejo entender como
desarrollarse a partir de las buenas practicas, ya que el mayor aprendizaje se genera a partir
de lo que no hay que hacer. En contraste, el proceso vivido con los nifios y las nifias
enriquece, evidencia y fortalece el rol docente desde el deber ser, siendo coherente con lo

que se hace y dice.

El rol del adulto en el contexto de la Educacion Parvularia cumple como un ser generador de
climas afectivos y de buen trato. Esto es posible asumiendo lo que significa educar a nifios y
nifias de 0 a 6 afios, fundamentandose en la amplitud de conocimientos que se tiene con
respecto a la educacién inicial. Es de vital importancia cohesionarse con el equipo educativo

y empoderarlo en funcién del bienestar integral de nifios y nifias.

Desde esta perspectiva, las principales proyecciones que se tienen como educadora de

parvulos, es cumplir un rol social, desde el generar y favorecer vinculos afectivos positivos,

164



tanto para nifios y nifias como para el equipo de aula y familias; sin dejar de lado promover

aprendizajes significativos enmarcados por el buen trato.

Es por esto por lo que el presente proyecto realizado también contribuye a dichas
proyecciones, ya que ayuda a comprender la importancia de generar espacios donde el cuerpo
y movimiento tengan lugar, sin invisibilidad lo fundamental que es esto para los procesos de
aprendizaje de nifios y nifias, para asi entregarle a cada uno de los parvulos las herramientas
necesarias para desenvolverse y desarrollarse a partir del reconocimiento afectivo positivo

que tiene consigo mismo.

Para finalizar, es de vital importancia asumir un compromiso y tener conciencia sobre el
impacto que generan las educadoras y agentes educativos en nifios y nifias. Teniendo todo
esto en consideracion, el sistema educativo en que se insertan los docentes esta sujeto a
cambios radicales y significativos, pero depende netamente del ejercicio critico que se tiene
a lo largo del quehacer pedagdgico; el problema de la educacion no recae en nifios y nifias,
sino en adultos incapaces de generar ambientes positivos, inclusivos y de calidad para el

aprendizaje.
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Parte I X: Anexos

Evidencia fotogréafica de las experiencias implementadas.

llustracion 1: organizando los momentos de la semana (proyecto de aula).
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llustracion 2: organizando los momentos de la semana (proyecto de aula).
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llustracion 3: construyendo un camino de obstaculos.
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Ilustracion 4: construyendo un camino de obstéaculos.
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5: recibir y lanzar balones.
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6: recibir y lanzar balones.
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llustracion 7: recibir y lanzar balones.
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Diagnéstico de contextos

PAUTA DE OBSERVACION DE LOS CONTEXTOS PARA EL APRENDIZAJE DEL CENTRO
EDUCATIVO!

Proceso de Evaluacion Diagnostica de los Contextos de Aprendizaje

Nombre del Centro Educativo

Colegio Francisco de Miranda

Nivel

NT1B

Educadora responsable del nivel

Nicolette Guerra

Nombre estudiante en ELABIII

Maria Paz Rivera

Fecha de aplicacion

5 de abril al 19 de abril.

Criterios de asignacion de puntaje

CATEGORIA DESCRIPTOR PUNTAJE
Optimo Reune todos los aspectos solicitados en el indicador descrito y /o 3
se presenta en todo momento
Bueno Relne la mayor parte de los aspectos solicitados en el indicador 2
descrito y /o se presenta la mayoria de las veces.
Satisfactorio | Reune algunos aspectos solicitados en el indicador descrito y /o 1
Se presenta en escasas ocasiones.
Deficiente No retine ninguno de los aspectos solicitados en el indicador 0
descrito y /0 no se presenta en ninglin momento.

Otras Nomenclaturas:

MV Medio de Verificacion

Se refiere a la instancia a la cual recurrir para recabar informacion

Observaciones

aprendizaje.

Se registran todos los aspectos relevantes que puedan significar un
aporte para el anélisis de los diferentes contextos para el

Contexto Planificacion

DIMENSION

INDICADOR

PUNTAJE

OBSERVACIONES

PLANIFICACION
PEI

1.Existencia del PEIl del centro
educativo.

MV: PEI

ElI PEl contempla al menos;
mision, vision, rol del alumno(a),
educadora, comunidad educativa y
familia.

1

No posee rol educador, alumno y comunidad —
familia

2.Existe una definicion explicita
de la modalidad curricular.

MV: PEI o texto que lo explicite
El establecimiento explicita en un
documento la modalidad
curricular a utilizar.

Orientacién Curricular.

! pauta elaborada por el equipo UC Inicial: Maria Isabel Diaz, Mdnica Arancibia y Marcela D’achiardi, con
colaboracion de Isabel Ruz. Pauta ajustada por Mdnica Arancibia 2013 y por Marcela D’achiardi, Eugenia
Mondaca y Cecilia Alvarez para cumplir con los requerimientos de la UAH 2018
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Plan General

3.Existencia de un Plan General
Anual del establecimiento que
contemple diversas lineas de
accion.

MV: Plan Anual.

Considera al menos: Comunidad
Educativa, nifios y nifias, Familia,
Espacio educativo, Organizacion
del Tiempo.

No se observa

4. En todas las planificaciones
se utilizan los  diversos
Referentes  del  Curriculo
Nacional.

MV: Matriz de Planificacion
Para planificar de acuerdo a su
nivel, utiliza las BCEP vy
ademas, los Mapas de Progreso
y/o Programas Pedagégico u
otros pertinentes a la Educacion
Parvularia 'y al curriculo
nacional o propios de la
institucion educativa.

Bases Curriculares y Programas Pedagogicos

Matriz

5. La matriz de planificacion
distingue  claramente  los
componentes fundamentales de
la estructura curricular de
Educacion Parvularia.

MV: Matriz de planificacion.
En las matrices de planificacion
diaria se distinguen con
claridad: Ambito, Ndcleo y eje
de Aprendizaje, ademas esta
presente el Aprendizaje
Esperado, Aprendizaje
Esperado Especificado,
Experiencia de Aprendizaje y
Evaluacion.

No especifica el indicador

176




Experiencia de Aprendizajes

6.Planifica al menos tres
experiencias de aprendizaje
variable, para media jornaday 4
para jornada completa.

MV: Planificacién de
experiencias de aprendizajes
variable.

Se planifican cada una de las
experiencias de aprendizaje
variable con wuna clara y
declarada intencion
pedagdgica, respondiendo a los
aprendizajes esperados de cada
ambito.

Se planifica entre 2 y 1 experiencias variable
al dia

7.La educadora planifica
experiencias de  aprendizajes
respetando la diversidad de su
grupo de nifios y nifas.
Permitiendo libertad de
participacion seglin las
necesidades de los pérvulos.
Equilibrio  entre  necesidades
individuales y colectivas.

MV: Matriz de planificacion
Considera el criterio de inclusién
para: graduacion de aprendizajes,
organizacion de los grupos y
diversidad de estrategias segun
caracteristicas de los nifios y las
nifias.

No se observan la consideracion de diversas
estrategias de aprendizaje

8. La educadora planifica
experiencias de  aprendizajes
coherentes con los aprendizajes
esperados seleccionados.

MV: Matriz de planificacion
Selecciona aprendizajes esperados
y orienta sus experiencias de
aprendizajes para el logro de estos.

No se relacionan aprendizajes esperados

9. La educadora explicita en sus
planificaciones las acciones que
realizardn los nifios y las nifias y
los adultos que participen en la
implementacion de la experiencia
de aprendizaje.

MV: Matriz de planificacion

Sin importar la forma en que lo
presente, se entiende lo que
realizarda cada uno de los
participantes de la experiencia
educativa.
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10. Las  experiencias  de
aprendizajes planificadas
consideran claramente los tres
momentos de la didactica.

MV: Matriz de planificacién
Incorpora las tres etapas: Inicio,
desarrollo y cierre

11. En la etapa de la didactica
denominada cierre o finalizacion,
la educadora planifica actividades
y/o preguntas que favorezcan la
metacognicion.

MV: Matriz de planificacion
Distingue claramente en la etapa
de cierre o finalizacion la
metacognicion, incorporando
preguntas o acciones orientadas a
este aspecto.

Recursos

12.En las planificaciones estan
claramente explicitados la
organizacion y distribucién de los
recursos didacticos a utilizar y el
cOmo serén usados.

MV: Matriz de planificacion

Se entiende claramente qué
material, cuanto y cémo se
utilizard en cada momento de la
experiencia de aprendizaje.

13. Las planificaciones estan al
acceso de la comunidad

MV: las planificaciones se
encuentran en un panel o en
cuadernos/archivadores visibles y
accesibles.

Puntaje Total de Contexto Planificacion

30/39

178




Contexto Conformacién y Funcionamiento de Comunidades Educativas

DIMENSIO
N

INDICADOR

PUNTAJ
E

OBSERVACIONES

Reflexién

1.Existen instancias establecidas de
reunion técnico-pedagdgica con el equipo
educativo del establecimiento para
reflexionar, disefiar y evaluar su practica
pedagdgica.

MV: Conversacion Directora/o del Centro
Educativo y/o con educadora del nivel.
Estan determinados dias para realizar
reuniones en la cuales se reflexiona sobre
las planificaciones, evaluaciones y el
guehacer educativo del establecimiento.

3

Relaciones interpersonales. Viernes
reuniones grupales, cada 2 semanas.

2. Existen instancias de reunion definidas
con todo el personal del establecimiento
para reflexionar y evaluar las necesidades,
fortalezas y debilidades del
establecimiento.

MV: Conversacion Directora/o del
Centro Educativo.

Instancia  establecida  con cierta
periodicidad para reflexionar con todo el
personal sobre las necesidades, fortalezas
e intereses de la comunidad educativa.

Los viernes

Tiempo

3. Existen instancias establecidas en el
equipo de aula para planificar las
experiencias de aprendizajes que se
implementaran con los nifios y las nifias
del nivel.

MV: Conversacion Directora/o del Centro
Educativo.

Cada equipo pedagdgico de un grupo de
nifios y nifas cuenta con un tiempo
destinado para planificar las experiencias
de aprendizajes de su nivel.

No existen dias definidos

CONFORMACION Y FUNCIONAMIENTO DE COMUNIDADES EDUCATIVAS

Participacion

4.Existen instancias de reunion general
con las familias de los nifios y las nifias
para reflexionar sobre las necesidades,
fortalezas e intereses de crecimiento,
desarrollo y aprendizaje de sus hijos e
hijas.

MV : Conversacién Directora/o del Centro
Educativo.

Existe al menos una instancia anual en la
cual todas las familias del centro
educativo se retnen a reflexionar en
conjunto con la comunidad educativa en
torno a la realidad formativa del
establecimiento.
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5. El establecimiento considera reuniones
de las educadoras con las familias por
grupos-cursos

MV : Conversacién Directora/o del Centro
Educativo.

Las educadoras se reltnen con los
apoderados del nivel para reflexionar
desde la perspectiva pedagdgica de sus
hijos e hijas.

4 veces por afio.

6. El establecimiento considera instancias
de colaboracioén de las familias en la labor
educativa

MV: Conversacién Directora/o del Centro
Educativo.

El centro genera con los padres y familias
actividades diversas como disertaciones,
convivencias, acciones para el bienestar
del establecimiento y mejoramiento
educativo entre otras.

7. Existen instancias claras, periodicas y
permanentes de comunicacién con las
familias con relacion a los aprendizajes de
los nifios y las nifias.

MV: Conversacion Directora/o del Centro
Educativo.

El centro considera como medio de
comunicacion permanente y periodico
con las familias al menos la libreta de
comunicaciones, entrevista, Informes al
Hogar.

8.Existen paneles actualizados de
informacion a las familias que comunican
el trabajo pedagdgico que desarrolla el
centro educativo.

MV: Observacion Directa

El centro educativo contempla paneles
con informacién pedagogica sobre los
diferentes niveles educativos, donde se
explicitan los proyectos, las actividades,
mensajes y fotografias.

No tienen toda la informacion.
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Convivencia

9.Existe algun programa educativo
explicito en el establecimiento que vele
por la convivencia cotidiana y por la
promocién y respeto de los derechos de
los nifios y las nifias.

MV: Conversacion Directora/o del Centro
Educativo.

El establecimiento educativo en su
practica pedagbgica incorpora por
ejemplo técnicas de mediacién u otra
modalidad que favorece la convivencia
escolar cautelando los derechos de los
nifios y las nifias.

Libreta, entrevistas personales.

Puntaje Total de Contexto Conformaciény
Funcionamiento de Comunidades Educativas

25 /27

Contexto Organizacion del Espacio

DIMENSION

INDICADOR

PUNTAJE

OBSERVACIONES

Organizacion

1.El espacio educativo esta claramente
organizado y ambientado para
favorecer los aprendizajes.

MV: Observacién

La organizacion y ambientacion del
espacio en el aula contempla la
opinion y participacion de los nifios y
las nifias ademas favorecen los
aspectos claves tales como: el juego
libre, la exploracion, las interacciones
espontaneas y la autonomia para
acceder a los materiales.

3

ORGANIZACION DEL ESPACIO

Ambientes

2.Se considera para la apropiacion de
los aprendizajes la utilizacion de
diversos ambientes de aprendizajes.
MV: Planificacién y/o Conversacion
Directora/o del Centro Educativo.
Incorporan en la planificacion la
utilizacion de variados ambientes que
propicien los aprendizajes tales como:
plazas, bibliotecas, salidas a terrenos
entre otros.
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Seguridad

3. El establecimiento garantiza la
seguridad, integridad y bienestar fisico
y psicoldgico de la comunidad
educativa.

MV: Observacién

Cumple la normativa vigente en
relacion al metraje, infraestructura,
equipamiento, ventilacion y
luminosidad.

Considera espacios seguros, dentro de
la sala, donde los nifios puedan
retirarse cuando sientan la necesidad
de estar solos.

No se observa zona segura en patio o sala.

N.E.E

4. La infraestructura considera las
adaptaciones para la incorporacion de
nifios y nifias con NEE.

MV: Observacion

Existe la instalacion de rampas, barras
u otras adaptaciones que requiera la
integracion de nifios y nifias con NEE.

No observado en bafios.

Conservacion y

Cuidado

5.El establecimiento favorece el
cuidado y conservacion del entorno
natural y artificial.

MV: Observacion

Se aprecian areas verdes, arboles,
plantas, pasto.

Presencia y uso de contenedores para
separar los desperdicios para su
reciclaje.

No se observa zona de reciclaje.

Materiales

6. Presencia de materiales variados de
diversas caracteristicas.

MV: Observacion

La seleccién de materiales considera
variedad de caracteristicas: naturales,
elaborados, reciclables, de diversidad
cultural con el propo6sito de ofrecer
experiencias diversas de aprendizajes.

Materiales elaborados de plasticos.

7.La seleccion y organizacion de los
materiales debe propiciar los
aprendizajes de los nifios y las nifias.
MV: Observacion

Los materiales se seleccionan y
organizan de acuerdo con las
caracteristicas y aprendizajes
esperados.

Estan ubicados a su altura y
disposicion, incentivando su
manipulacién y exploracion.

Area de lectura

8. Se utilizan recursos de tecnologia
de la informacién y comunicacion

No se menciona cudles en la entrevista
realizada.
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para el trabajo pedagdgico con los
parvulos.

MV: Conversacion Directora/o del
Centro Educativo.

En el trabajo pedagdgico se contempla
la utilizacién de recursos tecnoldgicos
como computadores, radio,
proyectores entre otros.

Estética

9.Se cautelan los elementos estéticos
de acuerdo con las caracteristicas y
necesidades de desarrollo de los nifios
y las nifias.

MV: Observacion

Se evidencian elementos de equilibrio
y matiz de formas y colores, de
acuerdo con el contexto cultural y en
funcion del espacio, considerando
ubicacién y que este contribuya al
bienestar de nifios y nifias

Dibujos de nifios y nifias.

10. En la ambientacion de las salas se
resguarda que las imagenes que se
seleccionan no sean estereotipadas.
MV: Observacion

Las imagenes deben aportar a las
intencionalidades educativas en
relacion con el enfoque de género,
roles, etnias entre otras.

Dibujos de nifios y nifias.

Puntaje Total del Contexto Organizacion del
Espacio Educativo

19/30

Contexto Organizacion del Tiempo

DIMENSION

INDICADOR

PUNTAJE

OBSERVACIONES

ORGANIZACION DEL
TIEMPO
Informacion

1.Existe una organizacion de la jornada
del tiempo diario por cada grupo/sala, la
cual se encuentra vigente.

MV: Documento que define la
organizacion del tiempo.

Cada grupof/sala tiene una distribucion del
tiempo diario de acuerdo con su jornada,
la que esté al acceso de todos. Se explicita
si son tiempos variables y/o regulares.
Contempla un criterio de flexibilidad,
considerando las adaptaciones necesarias
de acuerdo con el periodo del afio y las
necesidades de los nifios y las nifias.

3
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Organizacion

2.En la organizacion del tiempo diario se
contempla el criterio de flexibilidad en la
duracion de las experiencias de
aprendizajes. Se aprecia una distribucion
equilibrada de la jornada diaria con
relacion a los periodos regulares vy
variables.

MV: Documento que define Ila
organizacion del tiempo y observacion
Se alternan periodo de tiempos regulares
con variables, de manera equilibrada y
estable que favorezca la seguridad y
atencién a nifios y nifias.

No se observa la articulacion las
experiencias variables con otras asignaturas.

Equilibrio

3.Las experiencias de aprendizajes que se
realizan en los periodos de tiempo
variable, ofrecen equilibrio entre el tipo
de actividades que realizan nifios y nifias.
MV: Matriz de planificacion vy
observacion

En los periodos de tiempo variables se
equilibra  entre  las  actividades:
individuales y/o colectivas; de mayor
gasto energético y de menor movilidad
fisica; espacios internos con espacios
externos.

Puntaje Total del Contexto Organizacion del Tiempo

8/9

Contexto Evaluacion

DIMENSION

INDICADOR

PUNTAJ
E

OBSERVACIONES

EVALUACION
Instancias

1.Existen instancias permanentes y
sistematicas para evaluar los
diferentes componentes del proceso
de ensefianza.

MV: Conversacion Director/a del
Centro Educativo

Se evalla permanentemente
(diagnostico, proceso y finalizacion)
y de manera sistematica (planificada
que implica un andlisis frecuente). En
esta evaluacion se consideran la
planificacion; comunidad educativa;
espacios educativos; organizacion del
tiempo; metodologias, recursos, la
evaluacion entre otras.

3
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Diagnostico

2.Se realiza un informe de la
evaluacioén diagnostica de los
aprendizajes de los nifios y las nifias
de acuerdo con las BCEP/ Mapas de
Progreso/ Programas Pedagdgicos.
MV: Documentacion de la
educadora del nivel

La evaluacién sefiala las necesidades,
capacidades y fortalezas en relacion
con los aprendizajes esperados. De
acuerdo con los &mbitos, nacleos y
ejes de aprendizaje, proporcionando
un panorama general del grupo y de
cada nifio y nifa.

Instrumentos y/o Procedimientos

3. Se realizan evaluaciones de
proceso de acuerdo con los
aprendizajes esperados, en los cuales
se utilizan diferentes técnicas e
instrumentos edumétricos.

MV Instrumentos de evaluacion
formativa o de proceso.

Se utilizan instrumentos de
evaluacion tales como: registro de
observacion, escala de apreciacion,
lista de cotejo entre otras con
indicadores coherentes a los
aprendizajes esperados de los
diferentes ambitos.

No salen indicadores.

Acumulativa

4.Se realiza una evaluacion
acumulativa al terminar un ciclo para
determinar el grado de aprendizaje
alcanzado en las nifias y nifios.

MV: Instrumentos de evaluacion
acumulativa

Se aplica un instrumento que evalle
la instalacion y apropiacion de
aprendizajes en cada uno de los
ambitos, nlcleos y ejes de
aprendizajes y se elabora informe
final.

Retroalimentacion

5.El establecimiento realiza una
evaluacion de los contextos
educativos para retroalimentar el
proceso.

MV Conversacion Director/a del
Centro Educativo

Se evalla la planificacion,
metodologias, materiales, espacios
educativos, la organizacién del
tiempo y el trabajo con la comunidad
educativa.
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Participacion

6. La familia participa de los
procesos de evaluacion de sus hijos e
hijas aportando informacion
relevante y oportuna. Ademas,
recibe informacion desde el centro
educativo sobre el estado de avance
de los aprendizajes de su hijo/a.

MV: Informe de Evaluacion a la
Familia, registro de entrevistas,
libreta de comunicaciones entre
otros.

La familia es informada a través de
un documento escrito que considera
sus aportes para analizar el estado de
avance de su hijo/a participando y
apoyando el proceso educativo.

No observado

Puntaje Total del Contexto Evaluacion

14718
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Pauta aplicada luego de intervencion
Contexto Organizacion del Espacio

DIMENSION INDICADOR PUNTAJE OBSERVACIONES

1.El espacio educativo esté claramente | 2 Se organizan espacios, pero no se
organizado y ambientado para ambientaron.

favorecer los aprendizajes.

MV: Observacion

La organizacion y ambientacion del
espacio en el aula contempla la
opinién y participacion de los nifios y
las nifias ademas favorecen los
aspectos claves tales como: el juego
libre, la exploracion, las interacciones
espontaneas y la autonomia para
acceder a los materiales.

Organizacion

2.Se considera para la apropiacion de | 3
los aprendizajes la utilizacion de
diversos ambientes de aprendizajes.
MV: Planificacién y/o Conversacion
Directora/o del Centro Educativo.
Incorporan en la planificacion la
utilizacion de variados ambientes que
propicien los aprendizajes tales como:
plazas, bibliotecas, salidas a terrenos
entre otros.

Ambientes

3. El establecimiento garantiza la 3
seguridad, integridad y bienestar fisico
y psicolégico de la comunidad
educativa.

MV: Observacién

Cumple la normativa vigente en
relacion al metraje, infraestructura,
equipamiento, ventilacion y
luminosidad.

Considera espacios seguros, dentro de
la sala, donde los nifios puedan
retirarse cuando sientan la necesidad
de estar solos.

ORGANIZACION DEL ESPACIO

Seguridad

4. La infraestructura considera las 0 Se aplica el mismo criterio de la evaluacién
adaptaciones para la incorporacién de diagnéstica

nifios y nifias con NEE.

MV: Observacion

Existe la instalacion de rampas, barras
u otras adaptaciones que requiera la
integracion de nifios y nifias con NEE.

N.E.E
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Conservaciony

Cuidado

5.El establecimiento favorece el
cuidado y conservacién del entorno
natural y artificial.

MV: Observacion

Se aprecian areas verdes, arboles,
plantas, pasto.

Presencia y uso de contenedores para
separar los desperdicios para su
reciclaje.

No se intenciond este indicador.

Materiales

6. Presencia de materiales variados de
diversas caracteristicas.

MV: Observacion

La seleccién de materiales considera
variedad de caracteristicas: naturales,
elaborados, reciclables, de diversidad
cultural con el propdsito de ofrecer
experiencias diversas de aprendizajes.

7.La seleccion y organizacion de los
materiales debe propiciar los
aprendizajes de los nifios y las nifias.
MV: Observacion

Los materiales se seleccionan y
organizan de acuerdo con las
caracteristicas y aprendizajes
esperados.

Estan ubicados a su altura'y
disposicion, incentivando su
manipulacion y exploracion.

8. Se utilizan recursos de tecnologia
de la informacion y comunicacion
para el trabajo pedagdgico con los
parvulos.

MV: Conversacion Directora/o del
Centro Educativo.

En el trabajo pedagdgico se contempla
la utilizacién de recursos tecnol6gicos
como computadores, radio,
proyectores entre otros.

No se utilizaron recursos tecnolégicos.

Estética

9.Se cautelan los elementos estéticos
de acuerdo con las caracteristicas y
necesidades de desarrollo de los nifios
y las nifas.

MV: Observacion

Se evidencian elementos de equilibrio
y matiz de formas y colores, de
acuerdo con el contexto cultural y en
funcién del espacio, considerando
ubicacién y que este contribuya al
bienestar de nifios y nifias
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10. En la ambientacion de las salas se
resguarda que las imagenes que se
seleccionan no sean estereotipadas.
MV: Observacion

Las imagenes deben aportar a las
intencionalidades educativas en
relacion con el enfoque de género,
roles, etnias entre otras.

Puntaje Total del Contexto Organizacion del
Espacio Educativo

22/30
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Diagnéstico de aprendizaje: Diagnostico Educadora

Pauta de Evaluacion Pre Kinder B 2018

AMBITO: FORMACION PERSONA Y SOCIAL

NUCLEOS:

s AUTONOMIA (motricidad, cuidado de si mismo, independencia)
e INDENTIDAD (reconocimiento y aprecio de si mismo, reconocimiento y expresion de sentimientos.)
e CONVIVENCIA (interaccién social, formacién valérica)
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AMBITO: COMUNICACION
NUCLEOS:

e LENGUAJES VERBAL (comunicacién oral, iniciacién a la lectura, iniciacion a la escritura)
e LENGUAJES ARTITICOS (expresidn creativa, apreciacion estética)
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contenidos explicitos de un relato LjLmyu|Lir|ejufu|ljvjvje v MamyuiviL | b g
2. Percute con palmas las silabas de
una palabra L | L nL Ln{“b LiLlivxy Lo L me|l|L Lﬂbﬂ.L\.L LlL kL
3. Se expresa de manera clara y Ll ulvelelemyle|e oo SSURTEED ‘T\L cicliolivliu
comprensiva - ’ ML
:;(;‘y’g:gg'l‘;" letra « (vocales) enlyy il L | L ng Aryv [l ol|b Pojncieey L L we L |
5. Identifica y escribe su nombre L nulL L v t TR RN \'1.5&\-* ne| L ﬁ_l,ﬂ.l? L “:n,l,* L [n&
4. Dibuja la figura humana
considerando partes del cuerpo L L (M L LIL L L Lk LiLjL Ll jbjLpye | bome
7. Se expresa plasticamente a través .
de distintos recursos grdficos y|L |L |L| L|L|LjL|L|L L LI BRI LI L LI PRl L] L&
pictéricos, considerando colores, l
formas, entre otros. . 1

4« : los 6E000a PERO o cvbnTa.
* -~ LHCRiby C/O‘?o Yo
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g 39 2 4 = 9 )

g'j(%-% 5 g§6d§i|§(~’0cgr8_®%g
S IR
15)347'41:3&4.?3)0 a4 =3 A =

8. Participa adecuadamente de la ! [

audicién musical (escucha MUL| LMoL [ L|L majrg LHLMY L[ L MUYy L L | LRt \“-L

atentamente) [

9. Participa adecuadamente de la

lectura silenciosa (observay/o lee en [YL.LFM.L| L Mol bl Lo HUML| L R« BT DR | o W) o 1 U T A Y T\.Lﬂ_‘_ L \ﬂj

silencio) ‘

TOTAL
PORCENTAJE

]
R
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AMBITO: RELACION CON EL MEDIO NATURAL Y CULTURAL
NUCLEOS:

* SERES VIVOS Y SU ENTORNO (descubrimiento el mundo natural)
* GRUPOS HUMANOS SUS FORMAS DE VIDA Y ACONTECIMIENTOS RELEVANTES (conocimiento del entorno social)
* RELACIONES LOGICO-MATEMATICAS Y CUENTIFICACION (Relaciones légico-matematicas y cuantificacion)

Emilia
Camelia
Vincenzo
Amanda
Mia
Laura
Gero
Amalia
Santiago
Sofia
Leonardo
Andrea
Rai M.
Valentin
Lautaro
Diego
Ledn
Angela
Josefina
Salvatore
Tomas
Julieta

RELACION CON EL MUNDO NATURAL

Rai U.

1. Nombra acciones que ayudan al
cuidado del medio ambiente

2. Nombra los principales cambios
que ocurren en el ciclo vital de las M.L| L
personas, animales y plantas

LV VR P 1 O O I U IO O 1 L S I O B O O R VIR R

3. Realiza hipdtesis en la realizacién |
de experimentos

4. Ordena 4 elementos de acuerdo clhdilelolele]vleiele]ele|vndu e ol el o
a su tamano ’
5. Ordena secuencialmente hechos :

v . L y Y.L} L
de 3 escenas wunvLl Lyl |L|v|L ol L st L (L L nLL e
6. Sigue el patron dado poreladulto | | | | M| L Ll b L el b | L s vl LrcrmolLlLlaL] L
7. |dentifica, al menos, 3 figuras . i L@y Uil nd
‘geométricas \“L LiL | L|L ||l meminuing 24 nwy L
8. Identifica los numeros del 1 al 10 il Ll [Lfr|L L [mlb L m (v | L|L|L Ll |L Vel
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= 13
Lm._
Y
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S 12

9. Cuenta correlativamente del 1 al

10

10. Grafica los nUmeros del 1 al 10

1.

Asocia el nUmero a la cantidad

correspondiente

TOTAL

PORCENTAJE
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Diagnéstico aplicado pauta MINEDUC.
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“wr A |

Evaluacion | Evaluacion | Evaluacion|

N HEGCBEEBELGBE BE |

TS s
T, Mgl
I

L
%

) R
.

AR

Al

ortas de estructura |
as nuevas. Por ejemplo, | X
 cuento o relato.

g ontenidos explicitos de | "

Sy

de una narracion cuando se le
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cién | Evaluacion | Evaluacion| Ev

5 —T = ,;’\& 20 3° E? —— 'w ;

8
‘g§~.
Rk
.°l'l)
o
g
e
<

s cortas de estructura |
bras nuevas. Por gjemplo, |
' un cuento o relato. ‘

contenidos explicitos de | <

arracion cuando se le {

a
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s e
j YGOMPIQleQr el sentido de d ren}m
ente el cddlgo del lenguaje escrito hasta leer palabras con las le

des y textos literarios y no literarios breves y significativos, en voz alta y ens ncio, compren
1 Sigr do. < =

ocer distintos tipos de textos de su entorno a partir de su formato, tipos de letras e ilustraciones.

E;;gpjscer la relacion fonema-grafema de vocales y consonantes de alta frecuencia: m, p, s, t, |, ¢y g (ante .
palabras significativas.

Leer oraciones breves y demostrar que ha comprendido su significado.

| R onocer a primera vista (vocabulario visual), un rango de veinticinco palabras a partir de sus caracteristic

= Nombre Nombre Nombre Nombre Nombre bre Nombre
e Nifo/Nifa  INifio/NiNa  |Nifo/Nina  |Nifio/NiNa  [Nifo/Nina ino/Nina lifio
TNQQ | MU [ynanro | Froeea | M Lo & | Ge
Evaluacion | Evaluacion| Evaluacion| Evaluacién | Evaluaciéon| Evaluacion L
2° | 3° |30 2° | 3° |oh 3* 2°| 318 221 3° 2°| 3° e
2 escrita. !
resenta un logo. !
critas que
ales o
ustaron de un cuento 5
e terminan con la !
28] ! .
3 . | .
= ¥ ; ] !
6 - .‘ . S o
%o te R
B
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. f e
PUD =

gustaron de un cuento

]

5 que terminan con la

e =
o, Nombre Nombre |[Nombre Nombre mbre bre e ,‘;
INino/Nina Nifio/NiNa [Nifio/Nifa  [Nifio/NiNa ino/Nina ino/Nina y ol

4 won [ hngaa| Jose | SN [ wmas | 7ousia | Rouy.
- Evaluacion{ Evaluacion| Evaluacién| Evaluacion| Evaluacién| Evaluac E i
ICAD e[ 2o [ 3o e [ 2o 3o e [ 2o [ 3¢ [0 2o [ 3° [ 2°[ &° [ e[ 2° 3° || 2°] 3°
=3 g ) = =
a palabra escrita. B L35 s L {
—,’ — :i ?":’E@ ;“;_ > =
a que representa un logo.| e : : .
abras escritas que e % ® "' ’
tras (vocales o i Us! :
Baliy o 4 g
4s le gustaron de un

jue terminan con la
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N O\ Ly
20' i 'dt-;’
; =)
!
4
a personajes 0 hechos de : ¥ 3
ala si son largas, cortas o | W ] 571 g
ero de silabas, e indica L A - il
a inicial. ) i i
is palabras escritas que o
. Por ejemplo, nombres de sus amigos, $
oaluctos conocidos. B '
yisculas y mindsculas de un = [l 5
o Q_;_V.. '—,:_u‘{ ' b
L - Lorl
- gjemplo, ¢ qué habrd pasado con| 2 2 _; -
7 b e -
TR 5 B : iyt | .
, senal aquellas que tienen =1y j BB - \
s ect) | 5 :
escritas conocidas, & ;
las letras del alfabeto.
= o
cuento e infiere un i
b =
o por nino o
- . :
S e d b
: -
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igas, cotas o

bas, e indica

. oras escritas que : [
r ejemplo, nombres de sus amigos, f
A Py “A- ;.}‘ .1

sjempl ), ¢qué habré pasado con
e

; ala aquellas que tienen

B , ) e
ras escritas conocidas, % R
R 3 E -ﬂ %
e ek >
das las letras del alfabeto. 3 ‘
s un cuento e infiere un ¢
- » b %
g [

: r ido por nifio o
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A;{éﬁ;'ébnas o - =
abas, e indica X ‘.'Li‘

-l '
S pal: bras escritas que E - ;
s bres de sus amigos, ﬂ' ;
- ) i
inusculas de un ' = B
il 2 ] ;Aﬁ
= T 5 ';; — =
? plo, ¢qué habrd pasado con o ‘ %
. s ) L.,',- g ;j l |
fiala aquellas que tienen 34 G - 5 :
inid
critas conocidas, -
 las letras del alfabeto. 5 ‘ﬁ
= e [E
cuento e infiere un &
: £ !
por nifio o

ol

¢
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s m

v S
L AE 1° EGB -
cir y reproducir por escrito frases, oraciones y textos breves significativos. -
tar los aspectos formales basicos de la escritura en su produccién de textos, de modo que estos sean "'!"f: ble
r destrezas grafomotrices que sirven de base para el aprendizaje de la escritura manuscrita cursiva. 3=l
s srimentar la escritura de palabras, frases y oraciones sencillas, utilizando el computador si se dan las condiciones. e
o Nombre ombre  [Nombre [Nombre mbre Nombre Eon\bn ombre |
e Nifio/Nifia ifo/Nifia  |Nifo/Nifa  [Nifo/Nina ifio/Nina  [Nifo/Nina ino/Nifa Nina |
O E - = 24
Tmiuo ot | yip0nz0, Amonda| Mia | Lowra | Gerg | AMALO
e Evaluacion| Evaluacion| Eval *‘-n' Evaluacion| Evaluacién| Evaluacion| Evaluacién| luaci
g7t [ N 2l [ 3 z[a 2’| e P 2°[:
onduladas en contextos g
mé %“ a encontrar un tesoro.
i -
Al -
- i
y S A
= —0“.‘ =
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-l

PNombre — [Nombre  [Nombre  [Nombre  [Nombre  |Na
~ Nifo/Nifa _Nifio/Nifia _ |Nifio/Nifia _ |Nifio/Nifia  |Nifio/Nifia | f
_sanhiop] sofio | wonardd Andea | Bai M | gomdl
e Evaluacién| Evaluacion| Evaluacion| Evaluacién| Evaluacién| Evaluacion|
: 2°[ o [G@ 2° [ 3° [ |l 2] [ 3| 2 3°
ladas en contextos
a para encontrar un tesoro.
1 signos propios.
_i’;nas,, respetando un
n incluyendo algunas
€. Por ejemplo, firma una carta con
etras que componen el nombre del
w',‘ nuscrita, trazando
‘el lapiz.
Sion, incluyendo letras o
petando la direccionalidad y
-
SR T
. ol
2 - : g
1 o
T R LS oL
- N i T
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| X
[Nombre  [Nombre  |Nombre Nombre ombre  |[Nombre
Nifo/Nifa _ [Nifio/Nifa  |Nifio/Nifna _ [Nifio/Nina _ [Nifo/Nifa  [Nifo/Nifa
_1oon | ’ngao [ Jogmma | SO0 | fomds | Jutiett]
- | Evaluacién| Evaluacién| Evaluacion| Evaluacién| Evaluacién| Evaluacién
. AEVBEBRHEERBEEBEBEE
2 contextos
2ncontrar un tesoro. » j
gnos Propios. i sty P ')
S, ~fg$petando un : i
7-7_['. ndo algunas letras N
lo  una carta con su L e
1ponen el nombre del } |
nuscrta, trazando =<
"3'_ L . g
, incluyendo letras o '
do la direccionalidad y - L
& Ll L L2
- : -
] *‘7 .I |‘
A = S AT " 4 F.
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j T

- 44:5!‘

‘Agudizar
de él.

l

. ;@ggmoﬂar la capacidad para expresarse artisticam

AE 1° EGB

f
ente mediante la exploracion de diversas formas plas
Su percepcion del entorno espacial y visual y utilizar diferentes medios de expresién para comunic

g

 Agudizar su percepcién del entorno sonoro y recrearlo libremente a través de la musica y la expresién corporal.

- Nombre INombre ombre ombre bre m mbre
Nino/Nina INino/Nifa ino/Nina ifio/NiNa ifo/Nina ina ino/Nin:

A Emigo | Camaa [NinGozo | pmdnda] Mia | gwra [ Gero |
e Evaluacién| Evaluacién|{ Evaluacién| Evaluacién| Evaluacién| Evaluaciéon a or
o ARIPEE I EEBEEEBEL BEE

cillos. Por ]
ia adelante y atrds. 4
ancion con aplausos, ;
Urso sonoro. |
dos, indicando qué et
- || D
de su entorno. {
Al 0]
nples, ' T :
e 1 | Al
e > bt 1
’ .z #
4| i
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200 p
- algunas acciones o =
0 elementos de su entorno. ‘
ndedor 0 un conejo. b
ones infantiles simples, g B
i la(el) educadora(or).
nanas o animales,
pO. Por ejemplo, cabeza, pies, il
R s ey -
-
- Y L L Q 3
3 ; B
i A
s
1
i - :
\ i
Ny ot
4 ol
< .“i b
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e

o [~
.zn". '30 4° 0 |
. - 7 y
2= =

> cancion a través i
es infantiles.
manas o animales, 2
lo, pestanas, cejas, dedos, ropa con |
a o texto simple a una
e ‘cuento, asumiendo un rol =
|
anciones folkloricas simples. i
T no y en el volumen =
.-?‘; i
AT W (.
nmueve con coordinacion =
e o Al
2
e 2
1 ;- o

Sk
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b

o

S

(2 ‘| 4

 cancion a través

s infantiles.

nas o animales,

ias, cejas, dedos, ropa con

%

‘nueva letra o texto simple a una

te un cuento, asumiendo un rol

zanciones folkldricas simples. i

“Ai‘plar'io y en el volumen

y materiales. Por ejempio, pinta
dela la cancha del barrio en greda

i

mueve con coordinacion

] obtenido por nifio o
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>ancion a través i B
&

o= ‘r’é“ .
nciones infantiles. Tl _

I 5h‘a“s‘6"'animalas, W
s g‘—,;'
R

-3
\ pestanas, cejas, dedos, ropa con

‘nueva letra o texto simple a una i

r  cuento, asumiendo un rof i > s
r canciones folkloricas simples. =

en el plano y en el volumen
as y materiales. Por ejemplo, pinta ;
a la cancha del barrio en greda e

i ‘j"
leve con coordinacion -
tenido por nifio o
J ‘. ! " :‘__ |.
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PAUTR (LEGHO

AMBITO: COMUNICACION
NUCLEO: LENGUAJES ARTISTICOS ,
EJE DE APRENDIZAJE: APRECIACION ESTETICAT

_AEBCEP | AENT1 AE NT2 AE 1° EGB
2 (LA : . ’
4 zL A; Desarrollar las capacidades iniciales y basicas para apreciar obras de arte y para la percepcion estética del entorno.
15 (LA 7-8-9-10 7-8-9-10
(LA) Apreciar elementos del entorno desde un punto de vista estético.
Nombre [Nombre INombre [INombre [Nombre [Nombre |Nombre INombre

INino/Nina Nino/Nina  |[Nino/Nina Nino/Nina Nifio/Nina Nino/Nina Nino/Nina INino/Nina

TMiua [camio | vinenzs [ monca| Wia [ Lot | Gero | Amowon

Evaluacién| Evaluacién| Evaluacion| Evaluacion

Evaluacion| Evaluacién| Evaluacién| Evaluaciéon

NIVEL Py :
INDICADORES me[2o[3°|1°]2°[3° [T [2° 3| Ao 2o 3| #&f 2°| 3°| 1°] 2° 3°| 1°| 2°| 3°] ¥°| 2°| 3°
Nombra algunos colores o formas que observa en
diversos elementos u objetos. Por ejemplo, en la naturaleza,
dibujos. pinturas, esculturas, fotografias. b 4 £ b - .

Senala cuando le agrada o desagrada una danza o baile ‘ |
< NT1| observado, cuando se le pregunta. g =4

Menciona su agrado o desagrado al escuchar una pieza
musical, cuando se le pregunta.

Realiza comentarios positivas )sobre una pintura, / /
escultura y/o fotografia observada. Por ejemplo, considera el
colorido, formas, tamano o lineas de una obra.

B
~
g

—

=

Menciona qué movimientos le agradan o desagradan ! 0
de una danza observada. N

3
S

W

NT1
Menciona o indica cuando un fragmento musical es mas , / \/ /
U 6 répido o lento y fuerte o suave, comentando cémo le y’ ,/ )( )\ ><
5 agrada mas.

NWEL IR Riledio: 4= 247 - q4e 1
NNEL BIWRL: W=z 12 LU 1 44 Ho= s
e T—)Q\ '/ .

L SR W R i T AN —f s .
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que observa en
r ejemplo, en la naturaleza,

la una danza o baile
" ! )

tos 'g"r"adén o desagradan
2

uando un fragmento musical es mas ||
0 suave, comentando cémo le
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Ei’blhﬁéién Eﬁvuiul;'c_:iér»\
rlr[z[s 1B

e

rada una danza o baile

) -

grado al escuchar una pieza

/0s sobre una pintura,

rvada. Por ejemplo, considera el i}

e agradan o desagradan

 fragmento musical es mas
/e, comentando como le

5 <0 »-‘"._n :{ '
! -
- . -
-

A :
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L:Vz —* 547

AMBITO: RELACION CON EL MEDIO NATURAL Y CULTURAL

NUCLEO: SERES VIVOS Y SU ENTORNO
EJE DE APRENDIZAJE: DESCUBRIMIENTO DEL MUNDO NATURAL

f. o = Ug

[ AE BCEP AENT1 | AENT2 AE 1° EGB
1(SV) 10 (SV)
2 (SV) 11 (SV) Describir, comparar y clasificar seres vivos, objetos, elementos y fendmenos del entorno natural y social cotidiano.
3(sv 12 (SV
4 zsvg 13 zsv; Senalar las caracteristicas generales de los seres vivos y apreciar la relacion de interdependencia que observan
5 (SV) 14 (SV) 1-2-3-4 1-2-3-4 con su habitat.
6 (SV) 15 (SV) 5-6-7-8 5-6-7-8 )
7 (SV) 16 (SV) Describir algunas plantas y animales de su entorno y reconocer la importancia de su cuidado.
g g“g 17 (SV) Manifestar curiosidad por conocerse a si mismo y a su entorno.
Nombre INombre Nombre Nombre [Nombre INombre Nombre |[Nombre
INino/Nina Nino/Nina Nino/Nina Nino/Nina Nifio/Nina Nino/Nina INino/Nina INino/Nina
TN [Comuur |Nnenzof Amongf Mg | lawm | Gero | Amaua
Evaluacion| Evaluacion| Evaluacion| Evaluacion| Evaluacion| Evaluacion| Evaluacion| Evaluacion
NIVEL INDICADORES

CFRE L BREGEEREL BEFEEIBEEY BE BB

Comenta algunas diferencias fisicas que existen entre
las personas que conforman su entorno familiar. Por
ejemplo, entre él 0 ella, su padre y madre y sus abuelos.

barro.

- _— |
Experimenta con materiales simples de su entorno. Por | 53 5
ejemplo, mezcia tierra con agua y comenta que se transforma en - 3 3
!

< NT1

Menciona algunos elementos que forman parte del £ .
medio ambiente, cuando se le pregunta. Por ejemplo, agua,
aire, tierra, plantas, entre otros.

Nombra algunos fenémenos naturales que observa en
afiches, fotos o noticias. Por ejemplo, sequias, erupcion
volcanica, nevazon, entre ovos.

215



INombre Nombre Nombre INombre INombre Nombre Nombre Nombre
INiflo/Nina [Nifo/Nina [Nino/Nina [Nino/Nina [Nino/Nina [Nifio/Nina [Nifno/Nina [Nino/Nina

Emiono | Comalio] Vinei [pmanda |M(a [ oy [Gero | kmaoa

Evaluacion| Evaluacion| Evaluacion| Evaluacion| Evaluacion| Evaluacion| Evaluacion| Evaluacion

NIVEL DICA ~ 1
IN RESDO Tl Tl |2 |23 |1°]2°| 3|27 3| ¢ 2| 7 22| 3°
Nombra algunos cambios fisicos evidentes que ocurren v ¢ ‘/ A v
‘_l/‘ durante el crecimiento de personas, animales y plantas. v v 1/ v X
Utiliza instrumentos como linternas, lupas, frascos o p ¥ 2 - /
@ pinzas - B (. (. 71-_”._ At W
para observar diversos insectos, plantas u objetos de su \’ .
NT1 [interes.
Nombra los efectos que producen algunas fuentes de 4 \/ |/
(O contaminacion en el medio ambiente. Por ejemplo, “el humo ‘/ /./ Vi )\ \/
ensucia el aire”. | ¥

~ Menciona algunas reacciones fisicas de animales y

personas frente a diversos fenémencs naturales. Por-
‘glemplo, exposicion prolongada al sol o agua, lluvia, frio o calor
intenso.

X
X |4

K
<
=

Nombra y/o dibuja los principales cambios que ocurren
“> | en el ciclo vital de personas, animales y plantas.

Realiza experimentos, los registra (dibujos o signos), :
compara resultados y comenta las explicaciones que ha ! | — ) = T
T formulado. Por ejemplo, “la piedra se hunde porque pesa muchoy | | | §. | 2
el corcho fiota porque es liviano”.

NT2

Describe algunas ideas para cuidar el medio ambiente. ; i
@ Por ejemplo, reciclar la basura, usar bicicletas en vez de autos. 4 /

Explica cuales son las posibles causas frente a algunos
cambios fisicos de personas, animales o plantas. Por
ejemplo, “una persona tiene piel enrojecida porque se expuso mucho
al sol", “un perro tiene la lengua afuera porque tiene calor”, etc.
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INombre
INifio/Nina

Nombre
[Nino/Nina

ombre
ino/Nifa

Eombre INombre
ino/Nina |Nifio/Nina

INombre
INino/Nina

ombre  |Nombre
INiflo/Nina

Nifo/Nina ]

<

. 1!

A

v

0

!

S

NIVEL

INDICADO
RES

Evaluacion

Evaluacion| Evaluacién

Evaluacién| Evaluacion

Evaluacion

.

v
Evaluacién| Evaluacién

1% 2° | 3°

T2 (3 [T 2°[3°

{203 | T

2°| 3°

2°| 3

- I ER R -

2°

3°

NT1

Nombra algunos cambios fisicos evidentes que ocurren
durante el crecimiento de personas, animales y plantas.

/|

b

X

A

Utiliza instrumentos como lintemas, lupas, frascos o
pinzas

para observar diversos insectos, plantas u objetos de su

interés.

Nombra los efectos que producen algunas fuentes de
contaminacion en el medio ambiente. Por ejempio, “el humo
ensucia el aire”.

V.

A

=

Menciona algunas reacciones fisicas de animales y
personas frente a diversos fendmenos naturales. Por
ejemplo, exposicion prolongada al-sei-o-agua; #uvia, frio o calor
intenso.

~

/

i .

o

X
&
v
X

Nombra y/o dibuja los principales cambios que ocurren
en el ciclo vital de personas, animales y plantas.

Realiza experimentos, los registra (dibujos o signos),
compara resultados y comenta las explicaciones que ha
formulado. Por ejemplo, “la piedra se hunde porque pesa mucho y
el corcho flota porque es liviano”.

NT2

Describe algunas ideas para cuidar el medio ambiente.
Por ejemplo, reciclar la basura, usar bicicletas en vez de autos.

Explica cuales son las posibles causas frente a algunos
cambios fisicos de personas, animales o plantas. Por
ejemplo, “una persona tiene piel enrojecida porque se expuso mucho
al sol", “un perro tiene la lengua afuera porque tiene calor’, etc.
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> = s -

e A /":'f!"

f ar, descrlbir y apreciar las funciones proplas del grupo .
= ”s@rvlclos e instituciones de la comunidad local. ;
| Analizar sistemas tecnolégicos mecanicos sencillos y reconocer los principios
2-3-4-5- A ol
T= sustentan. Identificar y caracterizar sus grupos de pertenencia a nivel familiar, e
Lt nacional.
o |
‘,'_-f_ Comprender el concepto de tecnologia como lo creado por las personas para satis
Tomar conciencia de la importancia del cuidado y mantenimiento de los objetos que existen
- Nombre INombre [Nombre [Nombre  |Nombre t:onbn ¥
ok ino/Nina  |Nifo/Nina  [Nifio/Nifa  |Nifio/Nifia  [Nifio/Nina ifno/Nifia
iUa, | omalian | \jinGne] Aonda] m o ON fon
> p Evaiuacién} Evaluacién| Evaluacién| Evaluacion| Evaluacién| Evaluacion|
~ INDICADO Tas SiTias Sileas il o
RES 223 2°|'3 2°1 3 2° 13 278 3 2213
imiliares mas cercanos. Por ejemplo, dice el
r abuelos, tios.

gunos aparatos electrénicos simples.
isor o teléfono, con la ayuda de un adulto.

es caracteristicas del lugar donde

pregunta Por ejemplo, “en mi casa hay
Jnuehas autos y es ruidoso”.

_raciones del pais, cuando se le

as patrias.

s significativos propios de su
emplo, cuando nace un hermano(a).

— 400
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s patrias.
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T Ev- uacion ‘Evaiu'ac'lén

" AR GBERRGEBEEBE
C < . Por efemplo, dice el i |-
v ectrénicos simples. R
teléfono, con la ayuda de un adulto. -]
; éﬁ"éh’racteﬁshcas del lugar donde
agreguma Por ejemplo, “en mi casa hay
0 ‘muchos autos y es ruidoso".
raciones del pais, cuando se le
patrias. £
n hos significativos propios de su i
dad. Por ejemplo, cuando nace un hermano(a). ]
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AMBITO: RELACION CON EL MEDIO NATURAL Y CULTURAL

NUCLEO: RELACIONES LOGICO-MATEMATICAS Y CUENTlFICACION

EJE DE APRENDIZAJE: RAZONAMIENTO LOGICO MATEMATICO

L

~ AEBCEP | AENTH AE NT2 S AE 1° EGB
T (RLM y C) Reconocer la existencia de una diversidad de formas en los objetos del entorno y representar algunas de ellas de
2 (RLM zc) manera simplificada mediante objetos geométricos, que pueden ser curvos o rectos, de una dimension (lineas), de
i i i imensiones (cuerpos geomeétricos).
3(RLM y C) dos dimensiones (figuras planas) o de tres dime (cuerpos g )
4 (RLMy C) Resolver problemas relativos a la formacion y uso de los nimeros; a los conceptos de adicién y sustraccion, sus
5(RLM yC) | 1-2-3-4-5- | 1-2-3-4-5- | posibles representaciones, sus procedimientos de célculo y a la ubicacion y descripcion de posiciones y trayectorias.
6 (RLMyC 6- 6-7 . .
7 éRLM z c; 7 En la resolucién de problemas que ponen en juego los contenidos del semestre, comprender en qué consiste el
11 (RLM y C) problema, resolverlo e identificar la solucién.
12 (RLMy C) Asociar las operaciones de adicion y sustraccion con las acciones de juntar o separar conjunlgs y Qe agregar o quitar
14 (RLM y C) objetos, en situaciones que permiten determinar informacién no conocida a partir de informacién disponible.
Nombre INombre Noembre Nombre Nombre Nombre Nombre Nombre
Nino/Nina Nino/iina Nifio/Nina iNino/Nina Nino/Nina INino/Nina Nino/Nina Nino/Nina
® [ \ o -
AN | AN an [avonda | WA | (ow | Gero | Amadicy]
Evaluacion | Evaluacion} Evaluacion| Evaluacion| Evaluacién| Evaluacion| Evaluacion| Evaluacion
EL < g T 3|39 201 31 321 2o 1 3°1 3= 2°1 3°| 2] 2°] 3°| 3°] 2] 3°
INDICADORES 1‘.’231°231°231°231°231231°23123
Pone un objeto: dentro o fuera, encima o debajo, cerca o
lejos, de acuerdo a un punto de referencia dado.
Agrupa elementos con una caracteristica comun y ordena
3 elementos de acuerdo a su tamano.
Indica o nombra el elemento que posee una caracteristica
distinta dentro de un conjunto. Por ejemplo, dentro de un
conjunto de gatos con sombrero, indica el gato sin sombrero.
s Sigue instrucciones que involucran los conceptos ‘antes”
y “después” o lo que es “primero” y lo que “sigue”. Por
ejemplo, lo primero es lavarse las manos y lo que sigue es secarselas.
Frente a una dificultad, indica explicitamente cual es el
problema.
- -y - S e <o i «
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PAUTH COLE LI
AMBITO: RELACION CON EL MEDIO NATURAL Y CULTURAL

NUCLEO: RELACIONES LOGICO-MATEMATICAS Y CUENTIFICACION
EJE DE APRENDIZAJE: CUANTIFICACION

AE BCEP AENT1 | AENT2 | AE 1° EGB =
Identificar, leer Yy escribir nimeros naturales hasta 100 (incluyendo el 0), inte i i6
’  leer ; rpretar informacion expresada o
numeros vy utilizarlos para comunicar informacién, en situaciones diversas. P DR OIS
8 (RLM Y C) C i . . y
uantificar empleando el conteo, comparar y estimar cantidades en situaciones significati Y
9 (RLM Y C) Kestael 160 p y gnilicativas con numeros naturales
10 (RLM Y C) 8-9-10 8-9-10
13 (RLM Y C) 11-12 11-12 En el ambito del 0 al 30, manejar la secuencia numérica uno a uno, leer, escribir e identificar nimeros que se
15 (RLM Y C) encuentran en su entorno y reconocer el significado de la informacion que ellos proporcionan.
16 (RLM Y C)
Ordenar numeros, comparar cantidades e intercalar nimeros en secuencias entre 0 y 30. Manejar el
icélculo mental de adiciones Yy sustracciones simples en el ambito del 0 al 30.
Nombre Nombre Nombre Nombre INombre Nombre INombre INombre
Nino/Nina Nino/Nina  |Nino/Nifa Nino/Nina  |Nino/Nina Nino/Nina [Nifo/Nina  |Nifo/Nifa
€ MG (ko | Vinanzy wmonc| Mg |Lowa | oero | Fvoge
Evaluacion{ Evaluacién| Evaluacion| Evaluacion Evaluacion| Evaluacion| Evaluacion| Evaluacion
NIVEL INDICADORES - - : - -
1°1 22| 3°f1°l 2o a° [ 19 2°[ 3°[ 1° 2°| 3°| 1°| 2°| 3°| ¥2| 2°| 3° 1°\2°‘ 3| 1°) 2°\ 3°
Mombra o indica al menos 3 numeros entre 1y 10. {

T LCuenta hasta 3 asociando el numero a la cantidad. |
<

/ Dibuja cantidades de hasta 5 elementos.

Utiliza los nimeros para comparar cantidades de hasta
10 elementos.

Suma hasta 5 utilizando elementos concretos para
NT1 | resolver problemas simples.

Escribe los numeros del 1 al 10, dibujando la cantidad ‘
de elementos correspondiente a cada uno de ellos.
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fento a diferentes demandas planteadas porj__ggs y si

_Fl ] -
| Nombre | Nombre | Nombre | Nombre | Nombre Nombre ;
= Nifo/Nina |NiRo/Nina |Nifio/Nina |Nifo/Niia |Nifo/NiAa |Nifo/Nifa
Eril & | ool N onGn [ wondo] MG W |
valuacién |Evaluacion [Evaluacién Evaluacion |Evaluacién [Evaluacion
19 90| 49 q=| 2° 33 1° 29[ 30 10 2° 3° s 29 30 ] ae 30
HEVEREEEE R
o 7 V4 [/
=7
i6n motriz fina al recortar ) i
simples (rectas o curvas) en papel. '/ / / 4 “/
lemento Iiviano, altemando / / |
heaolemo, hacia Iaderechaylusgo [ % ’
h al menos tres partes de su ’
con Ic a]ospuedomlrar mi narizme |/ / x /
nacion motnz fina al recortar y / 4
a de lineas mixtas (rectas y )( 3( X
y pega figuras para elaborar un s =

_—?. “,2250 i
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AMBITO: FORMACION PERSONAL Y
NUCLEO: AUTONOMIA i

EJE DE APRENDIZAJE: MOTRICIDAD

"AEBCEP | AENT1 | AEN
1(My V)ir# I L Conocer estructuras basi A= T EGB |
2(MyV) uras basicas del cuerpo humano y las utilizan en la actividad fisica.
3(MyV) Resolver probl i i
1-2-3-4-5 | 1-2-3-3-.5 | F€so problemas motores sencillos relacionados con tareas motri i i
; ((m ‘),/ \‘8 individuales y colectivos de organizacién simple. e i bl
6(MyV) o : )
Adaptar su movimiento a diferentes demandas planteadas por juegos y situaciones motrices diversas.
Nombre Nombre Nombre Nombre Nombre Nombre Nombre Nombre
Nifio/Nifia |Nifio/Nifia |Nifo/Nifia |Nifo/Nina |Nifio/Nina |Nino/Nina |Nino/Nifna |Nino/Nina
e ool VinGen [a wondo] Mk Tlgaia | Cergn. | A Mo
Evaluacion |Evaluacion |Evaluacion |Evaluacion [Evaluacion [Evaluacion |Evaluacion [Evaluacion
NlVEL lNDICA o o o o o 0 Q o o o o o ] o o o o o o o
3o 2o 3°|Fe | 2°] 3° 10| 22| 8°] 3| 2°) 3 2°| 3°1 1°| 2°| 3 2°| 3°| 92| 2°]| 3
DORES !
7 4 v

\ Corre alternando velocidades. Por ejemplo, rdpido y lento.
‘ Nombra al menos 5 partes de su cuerpo.

<NT1| Demuestra su coordinacion motriz fina al recortar
figuras de lineas simples (rectas o curvas) en papel.
Corre _con un implemento liviano, alternando
T = —STHHERGE-ASIIGEIANES,
corre con una pelota rdpido y luego lento, hacia la derecha y luego
a la izquierda.
Menciona para qué sirven al menos tres partes de su
NT1 | cuerpo. Por ejemplo, “con los ojos puedo mirar, mi nariz me
sirve para oler y la boca para comer".
Demuestra su coordinacién motriz fina al recortar y
pegar en papel una figura de lineas mixtas (rectas y
curvas). Por gjemplo, recorta y pega figuras para elaborar un
movil. - “ . .

]

/|

TANKIN] =

NN

T PNEAES
o SN

2N

¥

SO SR
XX NN =
o I AN KNS
Bl ™

>} N\

H B
X
—

| o , |
Tothe 123 3 = 1271 %" ‘ ) 7

eanr e L= o =gef ™ & ¥0 L=
po= > " A

224



sirve para oler y la boca para comer”.
Demuestra su coordinacién motriz fina al recortar v

pegar en papel una figura de lineas mixtas (rectas ¥

PN

|
Nombre Nombre Nombre Nombre Nombre Nombre “
- - e e N 2 ek Nombre Nomb
Nmo/Nuqa Nino/Nina |Nino/Nina |[Nino/Nina |Nino/Nina |Nino/Nina |Nino/Nina Ni;:;N::a \\
o A0 0T G | 10w dr. | AndVeo] ROKF [ okl Tkg0 | 01897 |
Evaluacion |Evaluacion |Evaluacion |Evaluacion |Evaluacid % i6 en \
(NNEL INDICADORES 2 ‘ s : ‘ i - ‘ i ° 2 . vi\ uacolon Evaluacion |Evaluacion |Evaluacién
1o] 2] 32| 1] 2°] 3°| 1°| 2°| 3°| 1°| 2°} 3°| 1°| 2°| 3° 1°[ 2°\ 3 1°\ 2°\ 3° 10\ 233 3|
F Corre alternando velocidades. Por ejemplo, répido y lento. v/ v / / ‘/ '/[ '/1 ‘ 4 L
Nombra al menos 5 partes de su cuerpo. ¥ v ) v v/ 7 v
< NT1| Demuestra su coordinacion motriz fina al recortar - ’
figuras de lineas simples (rectas o curvas) en papel. / ‘/ / :i/ / / 7 2
Corre con un implemento liviano, alternando - L
velocidad y direccion. Por ejemplo, siguiendo instrucciones, / / / / / / / /
corre con una pmmﬁu@yvmm“. yfoege =
a la izquierda. ? p
Menciona para qué sirven al menos tres partes de su | X x 7 X
NT1 | cuerpo. Por ejemplo, “con los ojos puedo mirar, mi nariz me / X y x
i

curvas). Por ejemplo, recorta y pega figuras para elaborar u:

movil. ]
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Nombre Nombre Nombre Nombre Nombre Nombre Nombre Nombre
Nifo/Nina |Nifio/Nifia |Nifio/Nifia |Nifo/Nifa |Nifo/Nifia Nifo/Nifa |Nifio/Nifa | Nifo/Nifa
i s il SR C Y I BPS T 1\ DN (
\ 2o\ fongda | 0 K >\ | toMa@s] quu AU U,
Evaluacion [Evaluacion [Evaluacién [Evaluacion |Evaluacion Evaluacién |[Evaluacion |[Evaluacion
NIVEL| INDICA 3 ol g0l 9] 22 321 1°1 2°1 3°| 121 2°1 ac| 3o1 5] asl 3oT meT =2
12°3°1°2°3°1°23123123123123123
DORES
Corre alternando velocidades. Por gjemplo, rapido y lento. |V v/ v’ v/ v o v
Nombra al menos 5 partes de su cuerpo. v 7
<NT1} Demuestra su coordinacién motriz fina al recortar /
figuras de lineas simples (rectas o curvas) en papel. i
Corre con un implemento liviano, alternando £ ;
~veteeidady OITECTION. Por ejemplo, siguiendo instrucciones, . { L‘/ / / 7‘_ =l /]
corre con una pelota rdpido y luego lento, hacia la derecha y luego | i = \'NH.’—T—
a la izquierda. ’
Menciona para qué sirven al menos tres partes de su é / x \/ X{
NT1 CUErpO. Por ejemplo, “con los ojos puedo mirar, mi nariz me / 4
sirve para oler y la boca para comer”.
Demuestra su coordinacién motriz fina al recortar v X \(/
pegar en papel una figura de lineas mixtas (rectas y )(' \ )< )( / ‘X
o »
curvas). Por ejemplo, recorta y pega figuras para elaborar un l
movil,
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AMBITO: FORMACION PERSONAL Y SOCIAL
NUCLEO: AUTONOMIA
EJE DE APRENDIZAJE: CUIDADO DE Si MISMO

[ ??N'BCI\EII; AE NT1 AE NT2 AE 1° EGB )
8 (M 3 V) Reconocer la importancia del cuidado del cuerpo.
9(My V) 6-7-8 6-7-8
9(lyC) Adoptar medidas basicas de cuidado del cuerpo, antes, durante y después de la practica de actividad fisica.
Nombre Nombre |[Nombre |[Nombre rNombre Nombre  |Nombre ‘Nombre
Nino/Nifa |Nifio/Nifa |Nifio/Nifia [Nifio/Nifia [Nifio/Nifa [Nifo/Niha [Nifio/Nifa Nino/Nina
T e | mi Vi Gn [P anan] Mia LONfA |Goro  |Amadua
Evaluacio | Evaluacié | Evaluacié | Evaluacié | Evaluacié | Evaluacio | Evaluaci Evaluacion
NIVEL INDICADORES on n n n n n n
1° ?ol 3°f 1°] 2°[ 3°] 1°] 2° 3°] 1°] 2°| 3°] 1°| 2° 3°] 1°] 2° 3°] 1°] 2° 3°| 1°] 2° 30—[
\ Se lava manos y dientes con la guia del adulto. / / $ ‘/ / ‘/ v 7
Menciona o senala algunos elementos o
<NT1 | situaciones /| A /J/ VA 4 /|
riesgosas de su vida cotidiana. Por ejemplo, estufas
calientes, chuchillos. enchufes.
.. | Come sin ayuda evitando derramar los alimentos y [
8 y se pone o saca prendas ante a la sugerencia de / ./ / / / / /
NT1 un adulto.
Nombra algunas acciones que ayudan a cuidar la / L
salud de 4 / X /] /| /1 4 /
(C’ las personas y el medio ambiente. Por ejemplo, comer
\ 3\ frutas y verduras, reciclar la basura, etc
Se viste o desviste por iniciativa propia. Por ejemplo, ¢ X X

se saca el poleron cuando tiene calor.
NT2 Explica de qué manera algunas acciones
contribuyen a cuidar a las personas y el medio L

ambiente. Por ejemplo, “hay que usar bloqueador y gorro
para evilar las quemaduras del sol".

-
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Nimbrg_ Nombre |Nombre |Nombre [Nombre [Nombre |Nombre [Nombre
Nifio/Nifia [Nifio/Nifia |Nifo/Nifa [Nifo/Nifia |Nifio/Nifia |Nifio/NAa Nifno/Nifa Nifa

Nino/
- o | wor | w Andeo | Rai . | Vot (gt o | diego
Evaluacié | Evaluacié | Evaluacié | Evaluacié | Evaluacié | Evaluacié | Evaluacio i6
NIVEL INDICADORES n n = n o uacio valuacio nvauacuo Evaluacién

10| 2°] 3°| 1°] 2°] 3°| 1°] 2°[ 3°| 1° 2u 3°| 1° 25\30 .:‘u\zo\ 3° 1o‘.2ﬂ 3° 10\ zolﬂ

Se lava manos y dientes con la guia del adulto. l/ - / \/ 4 \ /\

Menciona o senala algunos elementos o
situaciones /
riesgosas de su vida cotidiana. Por ejemplo, estufas

calientes. chuchillos, enchufes.

Come sin ayuda evitando derramar los alimentos

/ Z
y se pone 0 saca prendas ante a la sugerencia de / ‘ / 7/ /| / X

< NT1

A1 1/ | 14

un adulto.

Nombra algunas acciones que ayudan a cuidar la
salud de !
las personas y el medio ambiente. Por ejemplo, comer
frutas y verduras, reciclar la basura, etc.

Se viste o0 desviste por iniciativa propia. Por gjempio,
se saca el poleron cuando tiene calor.

NT2 Explica de qué manera algunas acciones
contribuyen a cuidar a las personas y el medio

ambiente. Por ejemplo, “hay que usar bloqueador y gorro
para evitar las quemaduras del sol'.

NT1

X | 2 <~ N
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contribuyen a cuidar a las personas y el medio

ambiente. Por ejemplo, “hay que usar bloqueador y gorro
para evitar las quemaduras del sol”.

Nombre [Nombre |Nombre |Nombre [Nombre |Nombre [Nombre Nombre
Nifio/Nifia [Nifio/Nifia [Nifno/Nifia [Nifio/Nifa [Nifo/Nina [Nifio/Nfa Nifno/Nina |Nino/Nina |
won | VA0 Jsowva fromgy [ AV [Rau v !
Evaluacié | Evaluacié | Evaluacié | Evaluacié | Evaluacié | Evaluacié | Evaluacio | E aluacion
NIVEL INDICADORES n n n n n n n
vz rize]e [z r] 2] NEE BEE 1 2°\ 3
Se lava manos y dientes con la guia del adulto. / 7 7 ‘ ‘/\ \ ‘/\ \ \ \ \ \
Menciona o sefala algunos elementos o
<NT1 | situaciones vl v A W 7 /\
riesgosas de su vida cotidiana. Por ejemplo, estufas
calientes, chuchillos, enchufes.
Come sin ayuda evitando derramar los alimentos ‘ ’
y se pone o saca prendas ante a la sugerencia de X )( / / ‘/ \x
NT un adulto.
Nombra algunas acciones que ayudan a cuidar la L
salud de X X ] /| v vd X
las personas y el medio ambiente. Por ejemplo, comer |/ ;
frutas y verduras, reciclar la basura, efc. |
Se viste o desviste por iniciativa propia. Por ejemplo, ! 1
se saca el polerén cuando tiene calor.
NT2 Explica de qué manera algunas acciones /
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10-11 | o-10-11 | Paricipar en tareas, juegos y actividades, desarrollando su autonorr

vl_\’:f,;.

D) e buenas relaciones con los demas. =
. o
Nombre  [Nombre ombre Eombre ™)
X | b Nino/Nifa [Nifio/Nina ino/Nina [Nino/Nina iﬁolNIﬁa lﬁoINlﬁa
e Eming | Comaa 1\ Aanda | Mia | o
i ;N Evaluacionj Evaluacién| Evaluacién| Evaluacién| Evaluacion| Evaluacion|
RAGRD OFIERCOFIER EOFRER B E | BE
‘%’f __ORES i . ‘ 3?
esita ayuda para realizar un 5] &
¢ i que necesita ayuda para alcanzar el - - A
r en situaciones o actividades nuevas
- oji , bailes y juegos colectivos. . & 1
S e ayuda a otro nifo, nina o 7 iy T
% finalizar sus actividades |/ ,/ A b Vv | 1
K= P - . "
ros! ‘as) participar de algun A \/ w1 .‘z 53 i
y comenta el modo en que | : -
jue se le presentaron, cuando ] ‘
nmos y nifas y da ideas | ¥ ; Tl
0, Invi nausnmigos(as)a[ugara 50 | | ..‘
pr - oY | '
|_5¢ - :;‘ P
o >

a a4 Aoy o
L a2 %Y L= 22 A0
B A ot PL=A M
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Nombre Nombre Nombre Nombre Nombre Nombre

of Nombre Nombre
Nino/Nina [Nifio/Nifia [Nifio/Nifa |Nifio/Nifia |[Nifio/Nifa Nifo/Nina |Nifo/Nifia [Nifio/Nifa
Sonh ¥OR (7] Andiea |Rouw M | yoguntin | (dwtard | Dego |
Evaluacién| Evaluacion| Evaluacion| Evaluacion| Evaluacién| Evaluacion| Evaluacion Evaluacién
NIVEL INDICAD 1°| 2°] 3°] 1°[ 2°[ 3° 1°] 2°[ 3°] 1°] 2°| 3°] 1°] 2°[ 3°| 1°[ 2° o ° ol 40
3 o | ° o o o
ORES e | 2 | 31| 2° 3
Menciona cuando necesita ayuda para realizar un
trabajo. Por efemplo, comenta que necesita ayuda para alcanzar el
NT1 material que le falta.
o Solicita participar en situaciones o actividades nuevas
que
se le presentan. Por ejemplo, bailes y juegos colectivos.
Busca los materiales y pide ayuda a otro nifio, nifa o g
adulto cuando lo necesita para finalizar sus actividades / / v / / ‘/ 4
0 proyectos. ,*
NT1 3

juego de su interés.

Finaliza sus trabajos y comenta el modo en que
soluciono los problemas que se le presentaron, cuando
NT2 | Se le pregunta.

Sugiere actividades a otros ninos y nifas y da ideas

para organizarlos. Por ejemplo, invita a sus amigos(as) a jugar a
la escondida e indica que él los buscard primero.

Propone a sus compaferos(as) participar de algun / 7 / vk / /I [ /}

CEE—eE| e

Nombre  |Nombre [Nombre [Nombre [Nombre |Nombre |Nombre |Nombre J
Nino/Nina [Nino/Nina [Nino/Nifna [Nifo/Nina [Nino/Nina |[Nino/Nina |Nino/Nina |[Nino/Nina

(o \n Angir | 40% DA fTomas | fvlieta | Ran g

Evaluacion| Evaluacion| Evaluacion| Evaluacion Evaluacion ~;E_vil_luacic';n Evaluacion| |
NIVEL INDICAD 1°] 2o 32 1°] 2°1 3°| 1° 2°] 3°| 1°] 2° \ 3°| 1° 2‘0173 1° \ 27\? 10\ 2:l3o
ORES |
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< NT1

Menciona cuando necesita ayuda para realizar un
trabajo. Por ejemplo, comenta que necesita ayuda para alcanzar el
material que le falta.

Solicita participar en situaciones o actividades nuevas
que
se le presentan. Por ejemplo, bailes y juegos colectivos.

Busca los materiales y pide ayuda a otro nifo, nina o
adulto cuando lo necesita para finalizar sus actividades
0 proyectos.

™

=

-

NT1 [ propone a sus companeros(as) participar de algun A 7 / / \ \
juego de su interés.
Finaliza sus trabajos y comenta el modo en que
soluciono los problemas que se le presentaron, cuando

NT2 | Se le pregunta.

Sugiere actividades a otros nifios y nifias y da ideas
para organizarlos. Por ejemplo, invita a sus amigos(as) a jugar a
la escondida e indica que €l los buscara primero.
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-

R

R

AE1

Reconocerse en su cuerpo, aceptarlo, valorarlo; conocer y |

Reconocer y respetar sus caracteristicas personales y lasdesus
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Planificaciones UEA
Nombre: Maria Paz Rivera

Fecha: Lunes 24 de septiembre, 2018

Tema: Reconociendo el espacio que
ocupa mi cuerpo.

Duracion: 30 min.

eje: Razonamiento ldgico-
matematico.

Nivel: NT1 (NT2).

Ciclo: Segundo Ciclo.

Ambito: Relacion con el medio
natural y cultural.

Nucleo: Relaciones I6gico-matematico y cuantificacion.

Aprendizaje Esperado NT1: Identificar la posicion de objetos y personas, mediante la utilizacion de relaciones de orientacion espacial de

ubicacion, direccion y distancia.

Aprendizaje Especifico

Orientacion pedagdgica/ Situacion Metodoldgica

Evaluacién/ Indicadores

Identificar la posicion de objetos,
mediante la utilizacion de relaciones
de orientacidn espacial de ubicacion:
delante — atrés — izquierda — derecha
— arriba — abajo.

Inicio: Se invita a nifios y nifias a reconocer el espacio sobre el que
van a trabajar. Estos se organizaran sentados en circulo; se rescatan
conocimientos previos mediante las preguntas: ¢Saben lo que es el
espacio personal? ¢Podrian mostrarmelo? ;Coémo se sienten en este
espacio? ¢Qué posicion tiene su cuerpo? Quien dirige la experiencia
estira los brazos y gira mostrado su espacio personal; nifios y nifias a
realizan este mismo ejercicio. Se verbalizan referencias espaciales de
ubicacién, por ejemplo: Yo estoy al lado de la ventana y al frente de
la puerta principal. Se invita a nifios y nifias a realizar este mismo
ejercicio dando cuenta de las referencias posibles de la sala, se les
pregunta ¢Pueden dar las referencias espaciales del lugar que estan
ocupando en la sala? Se invita a nifios y nifias a descubrir el espacio
personal. Se les menciona que aprenderan a reconocer su espacio
personal, para ello se muestran hojas de diario y se les explica que
deben posicionarse sobre las hojas de diario. Se realizan acuerdos de
convivencia acompafiado de imégenes que faciliten la comprension.

Desarrollo: Se invita a nifios y nifias a que elijan un lugar de la sala
que les guste; se sitdan en ese lugar, extienden lo brazos y giran para
gue corroboren de que tienen suficiente espacio. Los adultos

Lista de cotejo:

Sefiala de su propio cuerpo
en funcion de nociones
como: delante — atras —
izquierda — derecha — arriba
— abajo.

Si/No.
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acompafian este proceso realizando los mismos movimientos; se les
menciona que todo el espacio que se ocupa extendiendo los brazos se
Ilama, espacio personal. Se les entregan el papel de diario y se les
pide que miren su cuerpo, se les pregunta: ;COomo se sienten en su
espacio personal? ;Lo consideran grande o pequefio/comodo o
incomodo? (En qué lugar de la sala estd nuestro cuerpo? ¢Como
observan las cosas desde este espacio personal? (Qué objetos
tenemos a nuestro lado o al otro, frente, detras, arriba, abajo? ;Cémo
se imaginan que podemos cuidar este espacio? Se les invita a realizar
movimientos en su espacio personal, los adultos verbalizan
posibilidades y limitaciones de movimientos.

Cierre: Se invita a nifios y nifias a desplazarse por la sala con los
brazos a abiertos girando, atentos de no chocar con los compafieros y
compafieras. Se les invita a descansar y a sentarse en circulo; se
realizan ejercicios de respiracion, luego se recuerdan los momentos
vividos en base a las preguntas: ¢Lograron descubrir su espacio
personal? ;Por qué les parece importante el espacio personal? ¢En
gué momentos nuestro espacio personal se ve invadido? ¢Cuando
utilizamos el espacio personal? ;Cémo nos sentiamos antes, como
nos sentimos ahora? ;Qué dificultades tuvimos? ;Qué mejoramos?
¢Cbmo podemos mejorar las dificultades que tuvimos?

Recursos: Hojas de periddico.

Vinculacion con familias: Se adjuntara a las familias en la libreta un juego. Se les invita a realizar la actividad del veo-veo utilizando

referencias espaciales de ubicacion.
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Evaluacién.

Instrumento de evaluacion

Lista de cotejo

Registros anecdoticos.

Indicador AEE: Sefiala de su propio cuerpo en funcién de Aprendizaje Transversal: Comenta algunas
nociones como: delantet — atras - izquierda — caracteristicas personales.
derecha — arriba — abajo.
Araya Emilia NO No realiza ningun tipo de comentario espontaneo, sin
embargo se le pregunta de manera directa y responde
caracteristicas aludiendo a sus posibilidades con su
cuerpo.
Arriagada Camelia NO Responde y realiza comentarios de manera espontanea
mientras realiza movimientos con su cuerpo.
Banchero Vincenzo NO Se le pregunta de manera directa, pero no logra
evidenciar comentarios sobre el indicador
Calderon Amanda SI Comenta cuando se le pregunta de manera directa sus
caracteristicas personales en relacion a sus posibilidades
con el cuerpo.
Castaneda Mia NO Demuestra con su cuerpo los movimientos que realiza
aludiendo a los movimientos que puede y no puede
realizar.
Ceza Laura AUSENTE AUSENTE
De la fuente Geronimo AUSENTE AUSENTE
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De torres Amalia SI Se observa que no presenta el indicador.
Garay Santiago SI Comenta de manera espontanea sus caracteristicas
corporales mientras realiza movimientos
Gutierrez Sofia SI Nos presenta el indicador. Se le pregunta de manera
directa pero no evidencia este.
Henriquez Leonardo NO No se observa presencia del indicador
Martinez Andrea NO Se le pregunta de manera directa pero no presenta el
indicador en sus respuestas.
Mayor Raimundo SI Se le pregunta de manera directa pero no presenta el
indicador en sus respuestas.
Muiioz Valentin NO Conforme realiza movimiento describe las posibilidades
que tiene con el aludiendo a sus caracteristicas
corporales.
Orellana Lautaro NO No Presenta el indicador.
Retamal Diego NO No presenta el indicador.
Reyes Leon AUSENTE AUSENTE
Rozas Angela AUSENTE AUSENTE
Sandoval Josefina NO Menciona sus caracteristicas personales mientras realiza
y muestra sus movimientos.
Sartori Salvatore SI Comenta sus caracteristicas corporales mientras realiza

movimientos.
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Scarzella Tomas SI No se observa presencia del indicador.
Thayer Julieta NO Se le pregunta de manera directa. No presenta el
indicador.
Ugarte Raimundo NO No se observa presencia del indicador.
Viejo Bruno NO Muestra a sus compafieros propuestas de movimientos
en funcion de sus caracteristicas personales.
Porcentaje de logro: 35% 45%

Comentarios:

Nifios y nifias se muestran disponibles a seguir las
consignas, quizas involucrar elementos que los
motive cohesione el grupo y oriente de manera

constructiva el aprendizaje.

Nifos y nifias demuestran sus caracteristicas personales
a medida en que interaccionan con sus pares y adultos.
Se debe intencionar atin més este ambito para evidenciar

en los niflos que se deben potenciar.
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Nombre: Maria Paz Rivera

Fecha: Martes 25 de septiembre, 2018

Tema: Construyendo un circuito.

Duracién: 30 min. eje:

matematico.

Razonamiento

I6gico-

Nivel: NT1 (NT1).

Ciclo: Segundo Ciclo.

Ambito: Relacion con el medio natural y cultural.

Nucleo: Relaciones légico-matematico y cuantificacion.

Aprendizaje Esperado NT1: Orientarse temporalmente en hechos o situaciones cotidianas mediante la utilizacion de algunas nociones y
relaciones simples de secuencia (antes-después; dia-noche; mafiana-tarde-noche; hoy-mafana) y frecuencia (siempre-a veces-nunca).

Aprendizaje Orientacion pedagogica/ Situacién Metodoldgica Evaluacién/
Especifico Indicadores
Orientarse Inicio: Se invita a nifios y nifias a reconocer el lugar donde trabajaran. Nifios y nifias se sientan en circulo Lista de
temporalmente en | y se rescatan conocimientos previos del tema: ;Saben lo que es un circuito? ;Me podrian explicar? Se cotejo:
situaciones aclaran conceptos y se presentan los materiales; se les invita a realizar con los materiales un circuito
cotidianas haciendo énfasis en que debe haber espacio donde se pueda rodar, saltar, gatear, quedar dentro o fuera Comenta las
mediante la | de un material, de un lado, frente o detrés, entre otros. Se realizan acuerdo de convivencia se utilizan | 8CIOnes -
utilizacion de | imagenes para favorecer la comprension. Entre todos los nifios y las nifias deben decidir que | due realiza
algunas nociones | movimientos realizaran en cada lugar del circuito, se realizaran preguntas como: ¢Qué les gustaria hacer utili_zando
simples: Antes — | antes? ;Qué les gustaria hacer después? ;Qué obstaculo pondremos antes? ;Qué obstaculo pondremos | Nociones de
después. después? antes 0
después.
Desarrollo: Se invita los nifios y las nifias a participar del circuito creado, previo a esto se realizan SiNo
i/No.

gjercicios simples de estiramiento. Se les menciona que deben seguir el camino de obstaculos para poder
completar el circuito. ¢Por cual obstaculo pasaremos antes? ;Por cuél obstaculo pasaremos después?
Los nifios y las nifias recorren las veces que estimen necesario este. Se termina cuando se les pregunta
el lugar del circuito que mas les gusto. El equipo educativo motiva y recuerda las normas de convivencia,
ademas, verbaliza movimientos y acciones que ejercen los nifios y las nifias.

Cierre: Se invita a nifios y nifias a descansar, se arman parejas y unos con otros deben soplarse. Se les
invita a sentarse en circulo y luego se les pregunta: ;Qué hicieron antes del circuito? ;Cémo lo hicieron
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para terminarlo? ;Qué hicieron antes y qué hicieron después? ;Qué movimientos realizaron? ;Cuales
hicieron antes/después? ;Cuales fueron los méas dificiles / féaciles de hacer? ;Cémo se sintieron
realizando el circuito? iLe pondriamos un nombre  al circuito? (cual?
Nifios y nifias responden y comentan la experiencia vivida.

Recursos: Colchonetas — Aros de Hula Hula — Palo de escoba - Conos

Vinculacion con familias: Se invita a las familias a confeccionar un cronograma de actividades diarias. Se adjuntara esta actividad a la
agenda de comunicaciones.

Evaluacién.

Instrumento de

Lista de Cotejo

Registro anecdético

evaluacion
Indicador AEE: Comenta las Aprendizaje transversal: Comenta algunas caracteristicas personales.
acciones que realiza
utilizando nociones de
antes o después.
Araya Emilia SI Comenta sus caracteristicas corporales si se le preguntas directamente
Arriagada Camelia SI Comenta sus caracteristicas personales de manera espontdnea conforme a la realizacion
de sus movimientos
Banchero Vincenzo SI No presenta el indicador.
Calderon Amanda SI Menciona sus posibilidades de movimientos y las atribuye a sus caracteristicas
corporales
Castaiieda Mia NO Comenta de manera espontanea sus caracteristicas corporales
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Ceza Laura SI No presenta el indicador.
De la fuente AUSENTE AUSENTE
Geronimo
De torres Amalia AUSENTE AUSENTE
Garay Santiago SI Comenta de manera espontanea sus caracteristicas corporales mientras realiza
movimientos
Gutierrez Sofia SI No presenta el indicador.
Henriquez Leonardo NO No presenta el indicador.
Martinez Andrea NO No presenta el indicador.
Mayor Raimundo NO No presenta el indicador.
Muiioz Valentin NO Conforme realiza movimiento describe las posibilidades que tiene con el aludiendo a
sus caracteristicas corporales.
Orellana Lautaro NO No presenta el indicador.
Retamal Diego NO No presenta el indicador.
Reyes Leon AUSENTE AUSENTE
Rozas Angela SI No presenta el indicador.
Sandoval Josefina SI Menciona sus caracteristicas personales conforme a la realizaciéon de movimientos
Sartori Salvatore SI Se le pregunta de manera directa y comenta sus caracteristicas corporales.
Scarzella Tomas NO Menciona de manera espontanea sus posibilidades de acciones, atribuyendo estas a sus

caracteristicas corporales.
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Thayer Julieta NO No presenta el indicador.
Ugarte Raimundo NO No presenta el indicador.
Viejo Bruno NO Muestra a sus compafieros propuestas de movimientos en funcion de sus caracteristicas
personales
Porcentaje 48% 49%
Comentarios. La utilizacion de materiales | Comentar de manera espontanea las caracteristicas que el adulto presenta conforme a

cotidianos, contribuye a
que se motiven y utilicen
estos de manera creativa.

realizar sus movimientos, contribuye a que nifios y nifias comenten sus propias

caracteristicas.
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Nombre: Maria Paz Rivera

Fecha: Miércoles 26 de septiembre, 2018.

Tema: Ayer, hoy y mafiana.

Duracion: 30 min.

eje: Razonamiento I6gico-matematico.

Nivel: NTL (NT1).

Ciclo: Segundo Ciclo.

Ambito: Relacion con el medio natural y cultural.

Nucleo: Relaciones ldgico-matematico y cuantificacion.

Aprendizaje Esperado NT1: Orientarse temporalmente en hechos o situaciones cotidianas mediante la utilizacion de algunas nociones y
relaciones simples de secuencia (antes-después; dia-noche; mafiana-tarde-noche; hoy-mafiana) y frecuencia (siempre a veces-nunca).

Aprendizaje Orientacion pedagdgica/ Situacién Metodoldgica Evaluacién/
Especifico Indicadores
Orientarse Inicio: Se invita a nifios y nifias a reconocer el lugar sobre el cual trabajaran. Nifios y nifias se | Lista de cotejo:
temporalmente en | sientan en circulo para rescatar conocimientos previos de las experiencias: ¢Recuerdan que Comenta las
situaciones hicieron ayer? ;Qué hicieron hoy cuando se levantaron? ;Qué les gustaria hacer mafiana? Se acciones que
cotidianas dibujan 3 grandes circulos en el suelo junto a 3 carteles con el nombre de: hoy — ayer — mafiana. realiza

mediante la Se les muestra a los nifios los circulos y los carteles y que comentaran sus experiencias incorporando
utilizacion de relacionadas con dichas nociones. Nifios y nifias exploran estos circulos. Se les explica y modela nociones como:
algunas nociones con un compafiero que los nifios que se colocan en el circulo de hoy deben mencionar actividades ayer, hoy o
simples: ayer — hoy | relacionadas con este, 1o mismo con los otros circulos. Se realizan acuerdos de convivencia mafiana.

— mafana.

apoyandose de imagenes para favorecer su comprension.

Desarrollo: Nifios y nifias en grupos de 8, participan y juegan dentro de los circulos comentando
sus experiencias. Se les invita a realizar mimica de las actividades asociadas a los circulos.
Realizar el mismo ejercicio con todos los circulos. El equipo pedagdgico, verbaliza las acciones
que realizan y modelan sin corregir los tiempos verbales que utilizan nifios y nifias. Se les propone
situarse sobre el circulo que mas les gusto adoptando la postura que mas les acomode y se invita
a que dibujen sobre un pliego de cartulina las actividades que han representado.

Cierre: Se invita a los nifios y las nifias a sentarse en el circulo que dice “hoy”. Se realizan
ejercicios de relajacion como inflarse y desinflarse como un globo: se les invita a recordar lo
vivenciado: ;Qué hicimos en la experiencia? ¢ Qué es fue mas facil/dificil de recordar? ; Qué partes
del cuerpo utilizaron para representar sus acciones en los circulos? ;Como lo hicieron? ;Qué
sintieron al realizar esta actividad? ;Qué hicimos bien? ;Qué podriamos mejorar? ;Como? ;Para
qué nos servira ir descubriendo lo que realizamos ayer, hoy y mafiana?,¢;co6mo podriamos aplicar
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estos conceptos del ayer, hoy y mafiana en nuestra vida? Nifios y nifias comentan y comparten sus

experiencias y dibujos realizados.

Recursos: Plumones y lapices — Cartulinas.

Vinculacion con familias: Se invita a las familias que les pregunten a los parvulos: (Quién de sus compafieros falté ayer y hoy? ¢(Quién
creen que asistird mafiana? Se adjuntara esta actividad a la agenda de comunicaciones.

Evaluacién.

Esta experiencia se realizo el jueves 18 de octubre

Instrumento de

Lista de Cotejo

Registro anecdatico

evaluacion
Indicador AEE: Comenta las acciones gue realiza incorporando Aprendizaje transversal: Comenta algunas
nociones como: ayer, hoy o mafana. caracteristicas personales.
Araya Emilia NO Comenta sus caracteristicas personales mostrando
sus mimicas.
Arriagada Camelia SI Menciona las caracteristicas de la mimica que
realiza, atribuyendo estas a sus caracteristicas
personales.
Banchero Vincenzo NO Propone ideas de mimicas y menciona

caracteristicas sobre las posibilidades de sus

movimientos.
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Calder6on Amanda SI Se le pregunta de manera directa y comenta sus
caracteristicas personales.
Castafieda Mia NO Menciona de manera espontanea sus caracteristicas
corporales y sus movimientos. Propone ideas de
mimicas.
Ceza Laura SI No se observa presencia del indicador.
De la fuente Geronimo NO No se observa presencia del indicador.
De torres Amalia NO No se observa presencia del indicador.
Garay Santiago AUSENTE AUSENTE
Gutierrez Sofia NO Menciona sus caracteristicas personales luego de
realizar su mimica.
Henriquez Leonardo NO No se observa presencia del indicador.
Martinez Andrea NO Menciona sus caracteristicas personales de manera
esponténea.
Mayor Raimundo NO No se observa presencia del indicador.
Muiioz Valentin NO Comenta de manera espontaneas sus posibilidades
de movimientos, comenta sus caracteristicas.
Orellana Lautaro NO No se observa presencia del indicador.
Retamal Diego NO Se le pregunta de manera directa sobre sus

caracteristicas y este responde atribuyendo a sus

posibilidades de movimiento.
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Reyes Leon NO No se observa presencia del indicador.
Rozas Angela NO No se observa presencia del indicador.
Sandoval Josefina NO Responde de manera espontanea a las preguntas
que se le realizan. Comenta sus caracteristicas
personales mientras realiza mimicas.
Sartori Salvatore SI Comenta de manera espontanea sus posibilidades
de accidn atribuyéndolas a sus caracteristicas
corporales.
Scarzella Tomas NO Luego de realizar mimicas realiza un comentario
sobre sus caracteristicas personales.
Thayer Julieta NO No se observa presencia del indicador.
Ugarte Raimundo NO No se observa presencia del indicador.
Viejo Bruno NO Comenta de manera espontanea sus caracteristicas
corporales.
Porcentaje 48% 49%
Comentarios Se consensuaron normas de convivencia, al no ponerse No se verbalizaron caracteristicas de sus

estas en un lugar visible, niflos y nifias solicitaban recordar

constantemente estas.

movimientos, lo cual perjudica en la nocion de
estas. Favorecer para las proximas experiencias

esto.
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Nombre: Maria Paz Rivera

Fecha: Jueves 27 de septiembre, 2018.

Tema: Recorriendo lineas.

Duracion: 30 min.

eje: Razonamiento l6gico-matematico.

Nivel: NTL (NT1).

Ciclo: Segundo Ciclo.

Ambito: Relacion con el medio natural y cultural.

Nucleo: Relaciones ldgico-matematico y cuantificacion.

Aprendizaje Esperado NT1: Identificar la posicion de objetos y personas, mediante la utilizacion de relaciones de orientacion espacial de
ubicacidn, direccion y distancia.

Aprendizaje Orientacion pedagdgica/ Situacién Metodologica Evaluacion/
Especifico Indicadores
Identificar la | Inicio: Se invita a nifios y nifias a reconocer el lugar donde van a trabajar. Se realiza un circulo en | Lista de cotejo.
posicién de | donde se rescatan conocimientos previos: ¢;Conocen las lineas? ¢Donde las hemos vistos? ¢Han 1. Comenta la

objetos, mediante
la utilizacion de

relaciones de
orientacién
espacial de
direccion:

delante, detras o
reversa, diagonal,

de lado, hacia
arriba, hacia
abajo.

jugado a caminar sobre estas? Nifios y nifias responden preguntas y comentan sus experiencias
previas. Se les muestra a los parvulos las lineas que se han dibujado en el suelo; se les explica que
realizardn un juego dirigido que consiste en recorrer las lineas dibujadas, desplazandose en
diversas direcciones y realizando diferentes posiciones y movimientos sin salirse de la linea
escogida. Se realizan acuerdo de convivencia apoyandose con imagenes para facilitar la
compresion; también, se modelan algunos movimientos de la actividad. Se da un espacio para que
exploren libremente las lineas y las posibilidades de movimiento.

Desarrollo: Nifios y nifias juegan a recorrer las lineas; luego se le entregan dos sacos pequefios
rellenos con arena a cada uno siguiendo algunas sugerencias, por ejemplo: caminar en reversa con
los brazos hacia atras y un saco en cada mano, colocar saquitos arriba de la cabeza y caminar por
las lineas, gatear con los sacos encima de la espalda siguiendo las lineas. Los que no quieran
incorporar los sacos para realizar movimientos, se les propone realizar los mismos ejercicios: saltas
como sapos, caminar de lado como cangrejo, dar pasos largos/cortos, entre otros. Se proponen
movimientos que incorporen brazo y piernas. Mientras los nifios y las nifias juegan se realizan
preguntas como: (En qué direccion vas? ;Qué otra direccion podrias tomar? Se invita a que
inventen nuevos movimientos y direcciones. La educadora y el equipo observa y verbalizan las
direcciones y movimientos de adoptan nifios y nifias.

Cierre: Se invita a nifios y nifia a realizar un circulo para recordar movimientos y direcciones
realizadas. Se realizan preguntas como: ;Qué facilidad/dificultad tuvieron para desplazarse en

direccion en
la que se
desplaza su
cuerpo:
delante,
detras 0
reversa,
diagonal, de
lado, hacia
arriba, hacia
abajo.
Si/No
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diferentes direcciones por las lineas? ;Con cual movimiento se divirtieron mas? ;Qué descubrieron
y aprendieron de esta experiencia? ;Como se sintieron? ;Como se sintid su cuerpo? ;Aprendimos
algo nuevo? ;Qué cosa? ;Qué hacemos mejor después de esta actividad? Nifios y nifias responden
y comentan sus experiencias entre estos y con el equipo educativo.

Recursos: Cinta adhesiva — Sacos con arena

Vinculacion con familias: Se invita a las familias a jugar al “Mapa del tesoro escondido”. Se adjuntara esta actividad a la agenda de
comunicaciones.

Evaluacion.
Instrumento de evaluacion Lista de cotejo Registro anecdético
Indicador AEE: Comenta la direccion en la que Aprendizaje Transversal: Comenta algunas caracteristicas
se desplaza su cuerpo: delante, detras personales.
0 reversa, diagonal, de lado, hacia
arriba, hacia abajo.
Araya Emilia Sl Responde y realiza comentarios de manera espontanea mientras realiza
movimientos con su cuerpo.
Arriagada Camelia NO Muestra posiciones que realiza con el cuerpo atribuyen estas a sus
caracteristicas personales
Banchero Vincenzo NO Comenta de manera espontanea sus caracteristicas corporales
demostrando sus posibilidades de movimientos
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Calderon Amanda SI Se le pregunta de manera directa y responde al indicador en funcion de
los materiales que utiliza
Castafieda Mia NO Menciona las caracteristicas de sus movimientos y los atribuye a sus
caracteristicas personales.
Ceza Laura SI No se observa presencia del indicador.
De la fuente Geronimo AUSENTE AUSENTE
De torres Amalia NO No se observa presencia del indicador.
Garay Santiago SI Comenta de manera espontanea sus posibilidades de movimientos, los
atribuye a sus caracteristicas personales.
Gutierrez Sofia NO Comenta sus caracteristicas personales mientras realiza sus
movimientos.
Henriquez Leonardo NO No se observa presencia del indicador.
Martinez Andrea NO Comenta de manera espontdnea sus caracteristicas personales y
corporales
Mayor Raimundo NO No se observa presencia del indicador.
Muiioz Valentin AUSENTE Muestra los movimientos que realiza y los atribuye a sus caracteristicas
corporales.
Orellana Lautaro NO Se le pregunta de manera directa y este menciona sus caracteristicas
mientras realiza movimientos.
Retamal Diego SI Muestra de manera espontdnea sus movimientos, menciona sus

caracteristicas personales.

257



Reyes Leon SI No se observa presencia del indicador.

Rozas Angela SI No se observa presencia del indicador.

Sandoval Josefina NO Menciona sus caracteristicas corporales y las atribuye a sus

posibilidades de accion.

Sartori Salvatore SI Comenta sus movimientos y las atribuye a sus caracteristicas.

Scarzella Tomas NO Realiza comentarios espontaneos en relacion a las caracteristicas de

sus movimientos.

Thayer Julieta NO No se observa presencia del indicador.
Ugarte Raimundo NO No se observa presencia del indicador.
Viejo Bruno NO No se observa presencia del indicador.
Porcentaje 36% 65%
Comentarios La utilizacion del material les motiva | Se realizaron propuestas de movimientos modelando estos. Contribuye
a desafiar sus propias limitaciones y a que visibilicen sus caracteristicas.

posibilidades de movimientos.
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Nombre: Maria Paz Rivera

Fecha: Viernes 28 de septiembre, 2018

Tema: Descubriendo el espacio.

Duracion: 30 min.

eje: Razonamiento l6gico-matematico.

Nivel: NTL (NT1).

Ciclo: Segundo Ciclo.

Ambito: Relacion con el medio natural y cultural.

Nucleo: Relaciones ldgico-matematico y cuantificacion.

Aprendizaje Esperado NT1: Identificar la posicion de objetos y personas, mediante la utilizacion de relaciones de orientacion espacial de
ubicacidn, direccion y distancia.

objetos, mediante
la utilizacion de

relaciones de
orientacion
espacial de

ubicacidn: delante
— atras — izquierda
— derecha — arriba
— abajo.

Aprendizaje Orientacion pedagdgica/ Situacién Metodoldgica Evaluacion/
Especifico Indicadores
Identificar la | Inicio: Se sitian 3 globos de distinto color en diferentes partes de la sala colgando del techo. Se Registros
posicién de | invita a nifios y nifias a reconocer el espacio sobre el cual van a trabajar. Nifios y nifias-a realizan anecdéticos:

un circulo sobre el cual se rescataran conocimientos previos. Se realizarn preguntas como: ;Qué
les Ilama la atencidn de la sala? ;Qué lugares les gusta? ;Por qué? Se les menciona a nifios y nifias
que la actividad trata de descubrir las caracteristicas de la sala: lugares, objetos, entre otros. Se le
presentan los 3 globos, se les motiva a observar cosas que hay en sala que posean esos colores,
nifios y nifias nombran la posicidn que ocupa y la distancia que tiene en relacion con el nifio/a. Se
realizan acuerdos de convivencia, apoyandose de imagenes para favorecer la comprension.

Desarrollo: Se les invita a caminar por la sala mirando los globos. Luego se les pide que observen
los globos y su forma. Se les solicita que descubran un objeto que tenga esa forma dentro de la
sala. Se realizan preguntas como: (En qué parte de la sala esta? ;En qué posicién? ;Arriba o
debajo? ¢Delante o detras? ¢Dentro o fuera? Luego, se les pide que miren el globo que se sitla en
el centro de la sala y que perciban las cosas que existen a su alrededor sin dejar de mirar el globo.
Se les pregunta: ;Qué colores perciben? ;Qué comparieros tenemos al lado? ;Cuantos? El equipo
educativo, comenta las impresiones que dan los nifios y las nifias, motiva a que todos comenten y
modela las referencias utilizando orientaciones espaciales de ubicacion. Luego se les pide que
respiren profundamente y cierren sus ojos para descansar la vista. Se les invita a recorrer la sala
nuevamente tocando las paredes hasta reunir a nifios y nifias en un circulo.

Cierre: Se les motiva a dibujar su lugar favorito de la sala incorporando objetos que estan detras,
delante, arriba, abajo, entre otros. Se les invita a reagruparse en un circulo, nifios y nifias comparten
y observan sus trabajos. Se les pregunta: ;Cémao ven la sala? ;Ha cambiado algo, que cosa? ;Cémo

1. Muestra la
ubicacion de
objetos y
personas, en
relacion  a:
Delante -
atras.

2. Muestra la
ubicacion de
objetos y
personas, en
relacion  a:
Arriba -
Abajo.
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te sientes al realizar este ejercicio? ;COomo siente su cuerpo con respecto a la sala? ;Hemos 3. Muestra
aprendido algo nuevo? ;Qué cosa? ;Qué cosas hacemos mejor? la
ubicacion
de
objetos y
personas,
en
relacion
a: De un
lado -
Del otro

lado.

Recursos: Globos atados con hilos — Cinta adhesiva — Hojas — Lapices.

Vinculacion con familias: Se invita a las familias que jueguen a las escondidas, donde el parvulo debe reconocer y nombrar la ubicacion
espacial de los participantes. Se adjuntara esta actividad a la agenda de comunicaciones.
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Evaluacién.

Hasta el momento no se ha logrado implementar la experiencia de aprendizaje.

Instrumento de

Registro anecdético

Registro anecdético.

evaluacion

Indicador Muestra la ubicacion de Muestra la ubicacion de objetos yMuestra la ubicacion de/Comenta algunas
objetos y personas, en personas, en relacion a: Arriba —objetos y personas, encaracteristicas personales.
relacion a: Delante — Abajo. relacion a: De un lado —
atras. Del otro lado.

Araya Emilia

Arriagada Camelia

Banchero Vincenzo

Calderon Amanda

Castafieda Mia

Ceza Laura

De la fuente Geronimo

De torres Amalia

Garay Santiago

Gutierrez Sofia

Henriquez Leonardo
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Martinez Andrea

Mayor Raimundo

Muiioz Valentin

Orellana Lautaro

Retamal Diego

Reyes Leon

Rozas Angela

Sandoval Josefina

Sartori Salvatore

Scarzella Tomas

Thayer Julieta

Ugarte Raimundo

Viejo Bruno
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Nombre: Maria Paz Rivera

Fecha: Lunes 1 de octubre, 2018.

Tema: El camino de argollas.

Duracion: 30 min.

eje: Razonamiento l6gico-matematico.

Nivel: NTL (NT1).

Ciclo: Segundo Ciclo.

Ambito: Relacion con el medio natural y cultural.

Nucleo: Relaciones ldgico-matematico y cuantificacion.

Aprendizaje Esperado NT1: Identificar la posicion de objetos y personas, mediante la utilizacion de relaciones de orientacion espacial de

ubicacidn, direccion y distancia.

Aprendizaje Orientacion pedagdgica/ Situacién Metodologica Evaluacion/
Especifico Indicadores
Identificar la | Inicio: Se invita a nifios y nifias a reconocer el lugar donde van a trabajar. Se agrupa a nifios y Registros
posicién de | nifias en un circulo. Se rescatan conocimientos previos mediante las preguntas: ;Recuerdan cuando anecdéticos:

objetos, mediante
la utilizacion de

relaciones de
orientacién
espacial de
direccion:

delante, detras o
reversa, diagonal,

de lado, hacia
arriba, hacia
abajo.

recorrieron lineas? ¢Qué recuerdan? ;Como lo hicieron? ;Qué otras lineas han recorrido? Se
presentan los materiales y se les invita a crear sus caminos con lineas de diferentes formas, con
obstaculos, tlneles, entre otros. Incorporando elementos que estos utilizan en el recreo, tales como:
cocodrilos, una aventura en jungla, dinosaurios, entre otros. Se realizan acuerdos de convivencia
basadas en imagenes y palabras claves para favorecer su compresion.

Desarrollo: Nifios y nifias observan lo elaborado y ensayan posturas y movimientos para poder
transportar aros, con manos o0 con un baston; exploran posturas y movimientos para recorrer los
caminos creados. El equipo educativo promueve que los nifios y las nifias se desplacen libremente
verbalizando acciones y movimientos que estos realizan. Luego se les sugiere que deben trasladar
los aros sin salirse de las lineas, pueden empujarlos o hacerlos rodar. Se invita a nifios y nifias a
utilizar bastones o las manos para hacerlos rodar. El equipo educativo verbaliza las direcciones
gue toman al hacer rodar las argollas, se proponen nuevas direcciones; reversa, de lado, de frente,
entre otras. Se proponen movimientos como: saltando en un pie, saltando a pies juntos, dando
pasos largos, entre otros.

Cierre: Se invita a nifios y nifias a reunirse en un circulo, se da un espacio para que comenten
espontaneamente entre ellos, luego se realizan preguntas como: ;Cémo avanzaban mejor con el
aro? ¢Qué partes del cuerpo utilizaron? ;Qué direcciones tomaron para completar los caminos?
¢Qué necesitaron para llevar los aros? ¢;Como se sintio su cuerpo al realizar la actividad? ;Qué
camino se les hizo dificil/ facil? ¢Aprendimos algo nuevo? ;Qué cosa? ;Qué hacemos mejor

Muestra la
direccion que
toma su cuerpo al
movilizarse:

delante,  detras,
reversa, diagonal,
de lado, hacia
arriba o hacia
abajo. que toma
su cuerpo al
movilizarse
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después de la actividad? Se realizan ejercicios de relajacion: Se les pide cerrar los ojos e inflarse y
desinflarse como un globo.

Recursos: Aros de Hula Hula — Cinta adhesiva de papel — Bastones.

Vinculacion con familias: Se invita a las familias a jugar “Pongale la cola al burro”. Se adjuntara esta actividad a la agenda de
comunicaciones.

Evaluacién.

Instrumento de evaluacion

Registro anecdético. Registro anecdético.

Indicador AEE: Muestra la direccion que toma su cuerpo al | Aprendizaje transversal: Nombra algunas habilidades y

movilizarse: delante, detras, reversa, diagonal, de preferencias en relacién a: utilizacion de materiales,
lado, hacia arriba o hacia abajo. que toma su

espacios y manifestacion del indicador del AEE
cuerpo al movilizarse
Araya Emilia Muestra las direcciones, utiliza los conceptos de No se observa presencia del indicador
izquierda y derecha para referirse a la direccion
“ de costado”
Arriagada Camelia Muestra las direcciones tomando como referencia

Menciona habilidades referidas a sus movimientos y las
su cuerpo, lo posiciona cuando se le da la consigna

posibilidades que tiene con este
y luego verbaliza las direcciones.

Banchero Vincenzo

Muestra todas las direcciones, atribuye la direccion

Comenta de manera espontanea sus habilidades que
“de costado” a los conceptos de izquierda o derecha

presenta con el uso del material
correspondientemente.
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Calderon Amanda

Muestra todas las direcciones que se les menciona,
con su cuerpo como referencia y con el material a
trabajar. sin embargo, no corresponde con el

indicador

No se observa presencia del indicador

Castafieda Mia

Se le pregunta directamente para que muestre la

direccion, las identifica pero se rehusa a mostrarlas.

No se observa presencia del indicador

Ceza Laura

Utiliza su cuerpo como referencia para movilizar su
cuerpo segun las direcciones. Atribuye las nociones
de izquierda — derecha, a la direccion “de

costado/de lado”

Menciona sus preferencias referidas al espacio a intervenir

en las experiencia

De la fuente Gerénimo

Posiciona su cuerpo antes de realizar el recorrido de

direcciones. Pero no corresponde al indicador

Comenta de manera espontanea sus preferencias en

relacion al material

De torres Amalia

Asocia lineas a los recorridos incorporando las

direcciones que muestra con su cuerpo.

No se observa presencia del indicador

Garay Santiago

Ejemplifica con su cuerpo las direcciones que se
mencionan, utiliza su cuerpo como referencia para

movilizarse.

Comenta de manera espontanea sus preferencias en

relacion al material que desea utilizar.

Gutiérrez Sofia

Posiciona su cuerpo cuando se le da la consigna, a
partir de esto logra mostrar como se moviliza segin

la direccion.

No se observa presencia del indicador

Henriquez Leonardo

AUSENTE

AUSENTE
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Martinez Andrea

Muestra las direcciones con su cuerpo y con el

material dispuesto.

Menciona sus preferencias en relacion al espacio que

desea utilizar en el desarrollo de la experiencia.

Mayor Raimundo

Muestra y verbaliza las direcciones con su cuerpo y
con el material, da ejemplos de situaciones

cotidianas en donde utiliza estos conceptos.

No se observa presencia del indicador

Munoz Valentin

Verbaliza y muestra con su cuerpo y el material, las
direcciones que se le mencionan. Pero no

corresponden entre si

Menciona de manera espontanea sus habilidades con el

uso del material

Orellana Lautaro

Muestra y verbaliza las direcciones que se dan en la
consigna. Propone nuevas ideas sobre las

direcciones y posiciones.

No se observa presencia del indicador

Retamal Diego Muestra las direcciones con su cuerpo y con el No se observa presencia del indicador
material, pero no las verbaliza.
Reyes Leon Utiliza su cuerpo como referencia, cambiando este No se observa presencia del indicador
de posicion para atribuir las direcciones.
Rozas Angela AUSENTE AUSENTE

Sandoval Josefina

Necesita apoyo para recordar las direcciones. La

muestra y posiciona su cuerpo antes de movilizarse.

Menciona sus habilidades con respecto a sus movimientos

y el uso del material

Sartori Salvatore

Utiliza su cuerpo como referencia para posicionar
este y realizar el recorrido segun la direccion. La

muestra y las verbaliza.

Comenta sus preferencias en relacion al espacio que desea

utilizar en el desarrollo de sus experiencias.
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Scarzella Tomas

Muestra y verbaliza las direcciones que se
mencionan. No corresponden entre si. Propone

nuevas posiciones.

No se observa presencia del indicador

Thayer Julieta

Reconoce sodlo la direccion derecho, la muestra y la

verbaliza.

No se observa presencia del indicador

Ugarte Raimundo

Muestra la direccion cuando se da la consigna, pero

no atribuye los nombres correspondientes.

No se observa presencia del indicador

Viejo Bruno

Porcentaje

Comentarios

Muestra las direcciones y verbaliza estas segun las

consignas y preguntas.
77%

Tienen a confundir los tipos de direcciones con los
tipos de lineas, se debe focalizar el aprendizaje

especificado.

No se observa presencia del indicador

43%

La implementacion de realizar preguntas referidas a sus
preferencias, potencian las verbalizaciones de los

parvulos.
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Nombre: Maria Paz Rivera

Fecha: Martes 2 de octubre, 2018.

Tema: ¢/De donde viene el sonido?

Duracion: 30 min.

eje: Razonamiento l6gico-matematico.

Nivel: NTL (NT1).

Ciclo: Segundo Ciclo.

Ambito: Relacion con el medio natural y cultural.

Nucleo: Relaciones ldgico-matematico y cuantificacion.

Aprendizaje Esperado NT1: Identificar la posicion de objetos y personas, mediante la utilizacion de relaciones de orientacion espacial de

ubicacidn, direccion y distancia.

Aprendizaje Orientacion pedagdgica/ Situacién Metodologica Evaluacion/
Especifico Indicadores
Identificar la | Inicio: Se invita a nifios y nifias a reconocer el lugar donde van a trabajar, luego, se agrupan en un Registros
posicién de | circulo y se rescatan los conocimientos previos en base a las preguntas: ¢Reconocen los sonidos anecdéticos:

objetos, mediante
la utilizacion de

relaciones de
orientacion
espacial de

ubicacidn: delante
— atras — izquierda
— derecha — arriba
— abajo.

de su casa? ¢Cudles por ejemplo? ¢Reconocen los sonidos de su mam4, papa, hermanos, entre
otros? ¢Donde los escuchamos? Se les presenta el material y se les explica que los cilindros de
carton los van a utilizar para escuchar mejor. Se les explica que deberdn adivinar de qué lugar
viene el sonido, con sus ojos cerrados, se les pide un ejemplo realizando la pregunta: ;Como
podriamos saber de donde viene el sonido si tenemos los ojos cerrados? Ademas, deberan indicar
con su dedo el lugar de donde proviene el sonido. Se modela la experiencia para favorecer la
comprension. Se realizan acuerdos de convivencia en funcion del clima de respeto para realizar la
actividad.

Desarrollo: Se invita a nifios y nifias a realizar el juego, se les pide que inicialmente aplaudan
cuando escuchen un sonido, preguntando: ;De ddnde viene el sonido? ¢Fuera o dentro de la sala?
El equipo educativo se posiciona en puntos estratégicos para emitir sonidos. Luego, se les entrega
a cada nifio y nifias los cilindros y se les indica como deben utilizarlos. El o la nifia que escuche el
sonido debe comentar de donde proviene el sonido, se realizan preguntas como: ;Qué escuchaste?
¢COmo era el sonido? ¢Puedes imitarlo? ;Fuera o dentro de la sala? ;Lejos o cerca? Se realiza esta
dindmica 4 o 5 veces, para después dar espacio a que los nifios y las nifias realicen sonidos y sus
compafieros adivinen. El equipo educativo verbaliza las orientaciones espaciales de ubicacién en
caso de que se requiera.

Cierre: Se realiza un circulo para recordar todos los sonidos e imitarlo con algunas partes de su
cuerpo. Se realizan preguntas como: ;Qué les pareci6 dificil/facil? ; Qué sonidos escucharon? ;Qué

Indica la
ubicacion de
personas al emitir
sonido.
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sonidos escuchan antes de dormir? ¢Escucharon un sonido nuevo? ;Cual? ;Cdémo se sintieron?
¢COmo se sintid su cuerpo? ¢Aprendimos algo nuevo? ;Qué cosa? ;Hemos mejorando en algo?

(En qué?

Recursos: Cilindros

de papel higiénico.

Vinculacion con familias: Se invita a las familias a ordenar un cuarto desordenado, identificando en qué parte y orientacion deben ir ubicados
los objetos. Se adjuntara esta actividad a la agenda de comunicaciones.

Evaluacién.

Instrumento de

Registro anecdatico.

Registro anecdético.

evaluacion
Indicador AEE: Indica la ubicacién de personas al emitir Aprendizaje transversal: Nombra algunas habilidades y
sonido. preferencias en relacion a: utilizacion de materiales, espacios y
manifestacion del indicador.
Araya Emilia Indica con el dedo la ubicacion de la persona que No se observa presencia del indicador.

emite el sonido, verbaliza e identifica con el

nombre correspondiente.

Arriagada Camelia

Indica con el dedo la ubicacidén, verbaliza el
nombre correspondiente la persona que emite el

sonido.

Menciona habilidades referidas a sus movimientos y las

posibilidades que tiene con este

Banchero Vincenzo

Indica con el dedo la ubicacion del sonido que

proviene de la persona que lo emite.

Comenta de manera espontanea sus habilidades que presenta

con el uso del material
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Calder6on Amanda

Indica con el dedo la ubicacién de la persona que

emite el sonido.

No se observa presencia del indicador.

Castafieda Mia Indica y verbaliza la ubicacion de la persona que No se observa presencia del indicador.
emite el sonido.
Ceza Laura Indica y verbaliza la ubicacion de la persona que | Menciona sus preferencias referidas al espacio a intervenir en

emite el sonido.

las experiencia

De la fuente

Geronimo

Indica con el dedo y verbaliza el nombre de la

persona que emite el sonido.

Comenta de manera espontanea sus preferencias en relacion al

material

De torres Amalia

Indica con el dedo la persona que emite el sonido.

No se observa presencia del indicador.

Garay Santiago

Indica con el dedo y nombra a la persona que emite| Comenta de manera espontdnea sus preferencias en relacion al

el sonido.

material que desea utilizar.

Gutiérrez Sofia

Indica con el dedo y verbaliza la ubicacién de la

persona que emite el sonido.

No se observa presencia del indicador.

Henriquez Leonardo

AUSENTE

AUSENTE

Martinez Andrea Indica con el dedo la persona que emite el sonido. | Menciona sus preferencias en relacion al espacio que desea
utilizar en el desarrollo de la experiencia.
Mayor Raimundo Indica y verbaliza la ubicacion de la persona que Comenta sus preferencias en relacion al uso del material.
emite el sonido.
Muiioz Valentin Indica con el dedo la persona que emite el sonido, | Menciona de manera espontanea sus habilidades con el uso del

dice el nombre correspondiente de la persona de

realiza este mismo.

material
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Orellana Lautaro

Retamal Diego

Indica con el dedo la persona que emite el sonido.

Indica con el dedo la persona que emite el sonido.

No se observa presencia del indicador.

No se observa presencia del indicador.

Reyes Leon Indica con el dedo de la persona que emite el No se observa presencia del indicador.
sonido.
Rozas Angela AUSENTE AUSENTE

Sandoval Josefina

Nombra a la persona que emite el sonido e indica

su ubicacion.

uso del material

Menciona sus habilidades con respecto a sus movimientos y el

Sartori Salvatore

Indica con el dedo la persona que emite el sonido y

verbaliza su ubicacion.

utilizar en el desarrollo de sus experiencias.

Comenta sus preferencias en relacion al espacio que desea

Scarzella Tomas Indica con el dedo la persona que emite el sonido. No se observa presencia del indicador.
Thayer Julieta Indica con el dedo la persona que emite el sonido No se observa presencia del indicador.
Ugarte Raimundo Indica con el dedo la persona que emite el sonido No se observa presencia del indicador.
Viejo Bruno Indica con el dedo y verbaliza el nombre de la
persona que emite el sonido.
Porcentaje 76% 45%
Comentarios Intencionar desde el nivel de desarrollo de los | Se observa que el favorecer la manipulacion previa del material

nifios, quiza utilizar elementos que nifios y nifas

presentan en el patio contribuiria a las experiencias

en las experiencias.

contribuye a visualizar sus preferencias y focalizar su atencion
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Nombre: Maria Paz Rivera

Fecha: Miércoles 3 de octubre, 2018.

Tema: Atentas y atentos.

Duracion: 20 min.

eje: Razonamiento l6gico-matematico.

Nivel: NTL (NT1).

Ciclo: Segundo Ciclo

Ambito: Relacion con el mundo natural y cultural.

Nucleo: Relaciones ldgico-matematico y cuantificacion.

Aprendizaje Esperado NT1: Orientarse temporalmente en hechos o situaciones cotidianas mediante la utilizacion de algunas nociones y
relaciones simples de secuencia (antes-después; dia-noche; mafiana-tarde-noche; hoy-mafiana) y frecuencia (siempre-a veces-nunca).

Aprendizaje Orientacion pedagdgica/ Situacién Metodologica Evaluacion/
Especifico Indicadores
Orientarse Inicio: Se les invita a sentarse en circulo, se les invita a realizar el juego “1,2,3...momia es” y se Registros
temporalmente en | realiza rescate de conocimientos previos mediante las preguntas: ;Qué hacemos ante de decir anecdsticos.
situaciones momia es? ¢Qué hacemos después? ¢Ddnde utilizamos los conceptos de antes y despues? Se les

cotidianas invita compartir sus experiencias con el grupo. Se realizan acuerdos de convivencia apoyandose | Describe sucesos
mediante la | con imagenes para favorecer la comprension. usando las
utilizacion de . o ) ) ) palabras: antes —
algunas nociones Desarrollo: Se les explica que deben bailar libremente algunos ritmos musicales en los espacios | gespués.

simples: Antes —
después.

que estan alrededor de los aros, luego, cuando la masica pare, deben ubicarse rapidamente dentro
de un aro; se modela la experiencia para favorecer la comprension. Se les menciona que son aros
gue los hacen invisibles, para no ser atrapados por dinosaurios imaginarios. Nifios y nifias bailan
al ritmo de la masica y paulatinamente se van quitando aros hasta quedar en 1 0 2. Cuando ocurra
esto se les pide a los nifios y las nifias que hagan una ronda, que se sienten y luego se les propone
estirar su cuerpo y realizan ejercicios de relajacion.

Cierre: Se invita a que nifios y nifias realicen un circulo. Se les pregunta a nifios y nifias: ;Cémo
sintieron su cuerpo al realizar esta actividad? ¢ Qué disfrutaron del juego? ¢;En qué momentos habia
gue estar atentos? ;Qué pasaba antes de que tocara la musica? ;Qué pasa después de pausar la
musica? ;Qué habia que hacer antes y después del juego? ¢Aprendimos algo nuevo? ;Qué cosa?
¢Qué hacemos mejor? ;Qué podriamos mejorar?

Recursos: Radio — Aros de Hula Hula.
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Vinculacion con familias: Se invita a las familias ver fotos de los parvulos cuando eran mas pequefios, en donde se reconozcan y vean los
cambios maés significativos. Se adjuntara esta actividad a la agenda de comunicaciones.

Evaluacién.

Esta experiencia se realiz6 el dia lunes 22 de octubre.

Instrumento de evaluacion

Registro anecdético

Registro anecdotico

Indicador AEE: Describe sucesos usando las palabras: antes — | Aprendizaje transversal: Nombra algunas habilidades
después. y preferencias en relacion a: utilizacion de materiales,
espacios y manifestacion del indicador.
Araya Emilia Describe los sucesos de la experiencia incorporando No se observa presencia del indicador

antes y después. Sin embargo no corresponden entre

r

S1

Arriagada Camelia

AUSENTE

AUSENTE

Banchero Vincenzo

Describe los sucesos de la experiencia incorporando

antes y después, atribuyendo estos a experiencias

Comenta sus habilidades en referencia a la utilizacion

del material

previas.
Calderon Amanda Utiliza los conceptos antes para describir sucesos de No se observa presencia del indicador
la experiencias, para utilizar el concepto después
necesita apoyo.
Castafieda Mia Utiliza los conceptos de antes y después para No se observa presencia del indicador

describir los sucesos de la experiencia. No

corresponden entre si.
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Ceza Laura

Incorpora los conceptos de antes y después para

describir los sucesos de la experiencia.

Menciona sus preferencias referidas los materiales que

desea utilizar

De la fuente Geronimo

Describe los sucesos utilizando los sucesos de antes y

después, aludiendo a experiencias previas.

Comenta sus preferencias en relacion al espacio que

desea utilizar en el desarrollo de sus experiencias

De torres Amalia

AUSENTE

AUSENTE

Garay Santiago

Utiliza los conceptos antes y después para describir

hechos de la experiencia.

Menciona musica que es de su preferencia en relacion al

desarrollo de la experiencia.

Gutiérrez Sofia

Utiliza conceptos de antes y después para describir
suceso de la experiencia, alude a experiencias previas

en donde utiliza estos conceptos.

No se observa presencia del indicador

Henriquez Leonardo

Incorpora los conceptos de antes relatando hechos
ocurridos en la experiencia. Necesita apoyo para
utilizar el concepto de después. No corresponden

entre si.

Comenta sus preferencias en relacion al espacio que

desea utilizar para el desarrollo de la experiencia.

Martinez Andrea

Utiliza conceptos de antes y después para relatar

hechos transcurrido en la experiencia.

Menciona sus preferencias en relacion al espacio que

desea utilizar en el desarrollo de la experiencia.

Mayor Raimundo

Utiliza conceptos antes y después para relatar hechos

en relacion a la experiencia y a vivencias previas.

No se observa presencia del indicador

Muiloz Valentin

Relata experiencias previas utilizando conceptos de
antes y después. Sin embargo no corresponden entre

r

S1

Menciona sus preferencias en relacion al material que

desea utilizar.
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Orellana Lautaro

AUSENTE AUSENTE

Retamal Diego AUSENTE. | AUSENTE
Reyes Leon Relata hechos de la experiencia incorporando No se observa presencia del indicador
conceptos como antes y después. No corresponden
entre si.
Rozas Angela Incorpora conceptos de antes y después, aludiendo a No se observa presencia del indicador

experiencias previas y relacionadas con la actividad

realizada.

Sandoval Josefina

Sartori Salvatore

Incorpora concepto de antes, necesita apoyo para | Comenta sus habilidades en funcioén de los movimientos
utilizar el concepto de después. Los incorpora en el que realiza con su cuerpo.

relato de hechos que transcurrieron en la experiencia.

Realiza comentarios en la experiencia incorporando Comenta sus preferencias en relacion al espacio que

conceptos de antes y después. desea utilizar.

Scarzella Tomas

Relata hechos incorporando conceptos de antes. No se observa presencia del indicador

Necesita apoyo para incorporar el concepto de

después.
Thayer Julieta No verbaliza hechos, ni utiliza los conceptos. Se le No se observa presencia del indicador
pregunta de forma directa y no reconoce los
conceptos.
Ugarte Raimundo Relata hechos de la experiencia incorporando No se observa presencia del indicador

conceptos como antes y después. No corresponde a

las nociones temporales
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Viejo Bruno
Porcentaje

Comentarios

AUSENTE AUSENTE
58% 53%

Se observa que la musica de su preferencia les motiva | Se presenta un avance respecto al indicador. Se infiere a
a continuar la experiencia y focaliza el AEE que este se debe gracias al material de su preferencia, ya
que parvulos evidencian de manera clara sus

preferencias.
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Nombre: Maria Paz Rivera

Fecha: Jueves 4 de octubre, 2018.

Tema: Ropa de ayer, ropa de hoy, ropa de mafana.

Duracion: 20 min.

eje: Razonamiento l6gico-matematico.

Nivel: NTL (NT1).

Ciclo: Segundo Ciclo.

Ambito: Relacion con el medio natural y cultural.

Nucleo: Relaciones ldgico-matematico y cuantificacion.

Aprendizaje Esperado NT1: Orientarse temporalmente en hechos o situaciones cotidianas mediante la utilizacion de algunas nociones y
relaciones simples de secuencia (antes-después; dia-noche; mafiana-tarde-noche; hoy-mafiana) y frecuencia (siempre-a veces-nunca).

Aprendizaje Orientacion pedagdgica/ Situacién Metodologica Evaluacion/
Especifico Indicadores
Orientarse Inicio: Se invita a nifios y nifias a reconocer el lugar donde van a trabajar. Luego, nifios y nifias Registros
temporalmente en | realizan un circulo para realizar preguntas de conocimientos previos. Se les solicita que miren su anecdsticos.
situaciones ropa y la describan, se da un espacio libre para esto. Luego se les pregunta: ;Qué ropa llevamos

cotidianas hoy? ¢Recuerdan lo que vestimos ayer? ;Qué ropa nos gustaria llevar mafiana? Dentro de la sala | Describe sucesos
mediante la se situaran fotos de los nifios y las nifias con sus vestimentas del dia anterior. Se les explica que | usando las
utilizacion de deben recorrer la sala e identificarse en las fotos situadas. palabras: ayer —
algunas nociones . o ) N hoy — mafiana.
simples: ayer — Desarrollo: Se les pone mdsica para iniciar la busqueda de sus fotos. Luego, en grupos de 3 nifios

hoy — mafana.

y nifias comentan y verbalizan diferencias y semejanzas de sus vestimentas de dia de ayer y de
hoy. El equipo pedagdgico realiza preguntas como: ;Qué colores tienes en tu ropa de hoy? ;Y en
la ropa de ayer? ¢En que se diferencian estas vestimentas? ;Te sientes comodo con la ropa que
llevas hoy? ;Con cudl de las dos vestimentas te acomoda mas? Se les solicita que coloquen la foto
en algdn lugar de su interés.

Cierre: Se invita a nifios y nifias a que se agrupen de 3, y que realicen dibujos sobre la ropa que
les gustaria ponerse mafiana, nifios y nifias comentan sus tenidas de ropa en el grupo. Lugo de esto,
se realiza un circulo y se realizan preguntas como: ;Qué ropa llevamos hoy? ;Qué ropa llevaremos
mafiana? ¢Cémo se sintieron? ;Qué colores les gusta vestir? ;Como se siente nuestro cuerpo con
la ropa de visten? ¢Encuentran alguna semejanza con los dibujos de los demas compafieros?
¢Aprendimos algo nuevo? ¢Qué cosa? ;Qué hicimos bien? ;Qué podriamos hacer mejor?

Recursos: Fotos — Radio — Papel — Lapices.

277



Vinculacion con familias: Se invita a las familias a que comenten el pronéstico del tiempo utilizando nociones de ayer — hoy - mafiana, y
sobre las vestimentas adecuadas para cada dia. Se adjuntara esta actividad a la agenda de comunicaciones.

Evaluacién.

No se ha logrado implementar la experiencia de aprendizaje.

Instrumento de evaluacion

Registro anecdotico

Registro anecdético.

Indicador

AEE: Describe sucesos usando las palabras:

ayer — hoy — mafiana.

Aprendizaje transversal: Nombra algunas habilidades y
preferencias en relacién a: utilizacion de materiales, espacios

y manifestacion del indicador.

Araya Emilia

Arriagada Camelia

Banchero Vincenzo

Calderon Amanda

Castafleda Mia

Ceza Laura

De la fuente Gerénimo

De torres Amalia

Garay Santiago

Gutierrez Sofia

Henriquez Leonardo

Martinez Andrea
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Mayor Raimundo

Muioz Valentin

Orellana Lautaro

Retamal Diego

Reyes Leon

Rozas Angela

Sandoval Josefina

Sartori Salvatore

Scarzella Tomas

Thayer Julieta

Ugarte Raimundo

Viejo Bruno
Porcentaje

Comentarios
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Nombre: Maria Paz Rivera

Fecha: Viernes 5 de octubre, 2018.

Tema: Recibir y lanzar balones.

Duracion: 20 min.

eje: Razonamiento l6gico-matematico.

Nivel: NTL (NT1)

Ciclo: Segundo Ciclo.

Ambito: Relacion con el medio natural y cultural.

Nucleo: Relaciones ldgico-matematico y cuantificacion.

Aprendizaje Esperado NT1: Identificar la posicion de objetos y personas, mediante la utilizacion de relaciones de orientacion espacial de

ubicacidn, direccion y distancia.

Aprendizaje Orientacion pedagdgica/ Situacién Metodologica Evaluacion/
Especifico Indicadores
Identificar la | Inicio: Se invita a nifios y nifias a reconocer el lugar donde van a trabajar. Se realiza un circulo | Lista de cotejo
posicién de | con nifios y nifias y se realizan preguntas como: ¢En qué deporte se juega con balones? ;Han Describe la

objetos, mediante
la utilizacion de

relaciones de
orientacién
espacial de
direccion:

delante, detras o
reversa, diagonal,

de lado, hacia
arriba, hacia
abajo.

lanzado y recibido balones alge alguna vez? ;Donde? ;Qué podemos lanzar? ;Qué podemos
recibir? ;Como ponemos nuestro cuerpo para esto? Se les explica a nifios y nifias que recibiran y
lanzaran balones imaginarios: balones pesados, livianos, con espinas, se les pide que realicen el
gjercicio y que propongan ideas. Luego se les entrega un globo a cada uno segun el color que
escojan, se les pide que inflen su estbmago muy grande y traspasen ese aire al globo para inflarlo.
Se realizan acuerdos de convivencia apoyandose con iméagenes para facilitar su comprensién.

Desarrollo: Se realizan parejas y se les pide que se cologuen frente a frente, en parejas comienzan
a lanzar y recibir balones, se proponen nuevas posiciones: ponerse al lado del compariero, en
diagonal, detras, entre las piernas, entre otros. El equipo educativo verbaliza las direcciones en las
gue nifios y nifias lanzas los balones; modela el lenguaje y no corrige los posibles errores de
orientacion que emitan nifos y nifas.

Cierre: Se invita nifios y nifias a realizar un circulo, se les pide que cierren los 0jos y que realicen
gjercicios de relajacion: masajearse la cara, los ojos, las piernas, entre otros. Se les pide que
recuerden los movimientos que realizaron: ¢Qué les resulto mas cémodo, lanzar o recibir? ;Qué
direcciones les gusto mas? ¢Por qué? ;Como se sintieron al realizar la actividad? ;Como se sintio
su cuerpo? ¢Qué direcciones utilizamos para lanzar y recibir el balén? ;Aprendimos algo nuevo?
¢Qué cosa? ;Qué hicimos bien? ;Qué podriamos hacer mejor?

direccion de un
objeto utilizando
concepto  como:
delante, detrds o
reversa, diagonal,

de lado, hacia
arriba, hacia
abajo.
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Recursos: Balones — Colchonetas.

Vinculacion con familias: Se invita a las familias a jugar con canastas y balones donde utilicen manos o pies. Se adjuntara esta actividad a
la agenda de comunicaciones.

Evaluacion.

Esta experiencia se realizd el dia jueves 4 de octubre.

Instrumento de

Lista de cotejo

Registro anecdotico

evaluacion
Indicador AEE: Describe la direccion de un objeto utilizando | Aprendizaje Transversal: Nombra algunas habilidades y
concepto como: delante, detrés o reversa, diagonal, preferencias en relacién a: utilizacion de materiales,
de lado, hacia arriba, hacia abajo. espacios y manifestacion del indicador.

Araya Emilia SI No se observa la presencia del indicador
Arriagada Camelia SI No se observa la presencia del indicador
Banchero Vincenzo SI Comenta sus preferencias en relacion al espacio que desea

utilizar en el desarrollo de la experiencia.
Calderon Amanda SI Realiza comentarios en referencia al material que desea
utilizar
Castafieda Mia NO Menciona sus habilidades en funcion de sus posibilidades de
movimiento.
Ceza Laura SI Menciona los materiales que utiliza, comenta sus gustos y
disgustos en referencia a esto.
De la fuente Geronimo AUSENTE AUSENTE
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De torres Amalia SI No se observa la presencia del indicador
Garay Santiago SI No se observa la presencia del indicador
Gutierrez Sofia SI No se observa la presencia del indicador
Henriquez Leonardo SI No se observa la presencia del indicador
Martinez Andrea SI Comenta sus preferencias en relacion al espacio que desea
utilizar en el desarrollo de la experiencia.
Mayor Raimundo SI Comenta sus preferencias en relacion al espacio que desea
utilizar en el desarrollo de la experiencia.
Muiioz Valentin SI Realiza comentarios en referencia al material que desea
utilizar
Orellana Lautaro SI No se observa la presencia del indicador
Retamal Diego AUSENTE AUSENTE
Reyes Leon AUSENTE AUSENTE
Rozas Angela SI No se observa la presencia del indicador
Sandoval Josefina SI Menciona sus preferencias en relacion a los movimientos
que utiliza en la experiencia.
Sartori Salvatore SI Comenta sus preferencias en relacion al material que utiliza.
Scarzella Tomés SI No se observa la presencia del indicador
Thayer Julieta NO No se observa la presencia del indicador
Ugarte Raimundo NO No se observa la presencia del indicador
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Viejo Bruno
Porcentaje

Comentarios

AUSENTE
85%

El haber realizado un cambio de material, evidencia
que niflos y nifias se motivan en el desarrollo de la

experiencia, por lo que focaliza el AEE:

AUSENTE

60%

El utilizar el material que es de su preferencia, da nociones a

nifios y nifias de lo que es de su agrado.

283




Nombre: Maria Paz Rivera

Fecha: Lunes 8 de octubre, 2018.

Tema: Camino en diferentes direcciones

Duracion: 30 min.

eje: Razonamiento légico-matematico.

Nivel: NT1 (NT1)

Ciclo: Segundo Ciclo.

Ambito: Relacion con el medio natural y cultural.

Nucleo: Relaciones I6gico-matematico y cuantificacion.

Aprendizaje Esperado NT1: Identificar la posicion de objetos y personas, mediante la utilizacion de relaciones de orientacion espacial de
ubicacion, direccion y distancia.

delante, detrdas o
reversa, diagonal,

de lado, hacia
arriba, hacia
abajo.

Aprendizaje Orientacion pedagdgica/ Situacién Metodoldgica Evaluacion/
Especifico Indicadores
Identificar la | Inicio: Se invita a nifios y nifias sentarse en circulo en el patio. Se les comenta que aprenderan | Registros
posicién de | sobre las direcciones, se rescatan conocimientos previos sobre esto, realizando preguntas como: | anecdoticos.
objetos, mediante | ¢(Qué direcciones conocemos? ¢Como se posiciona nuestro cuerpo para dirigirse en direcciones .

la utilizacion de | como reversa, de lado, delante? ;En qué lugares hemos recorrido estas direcciones? Nifios y nifias \/_erba!lrza la
relaciones de | comentan sus experiencias previas, al igual que el equipo educativo. Se les comenta gque jugaran dlrec_cllon en
orientacién al simén dice, cada vez que suene un pandero se tienen que dirigir al lugar que se les indique segln relaglon al
espacial de | la direccién que se les solicite, se modela con un nifio o nifia lo que se espera de la experiencia. Se camino q_ue €
direccion: realizan compromisos de convivencia para favorecer el clima positivo de aula. Se les motiva a debe realizar.

realizar la experiencia incluyendo elementos como: sacos de arena, pelotas y/o globos, para ir en
las direcciones que se les menciona.

Desarrollo: Se presentan los materiales y se modela el uso de estos, verbalizando todas las
acciones que se realizan; globos, pelotas y sacos de arena se utilizaran como desafio para
trasladarse hacia un lugar determinado, y el pandero para emitir las consignas. Al sonido de los
instrumentos de les pide que realicen algunas acciones, por ejemplo: ir a la puerta roja en reversa,
ir de costado como cangrejo hacia el resbalin, ir de frente dando saltos como conejo hacia el arbol,
utilizar un globo-pelota-saco de arena e ir en reversa a la reja, entre otras acciones. Nifios y nifias
juegan y comentan sus posibilidades de movimiento con o sin los elementos, proponen nuevas
consignas y se van incorporando estas en la experiencia. El equipo pedagdgico participa con nifios
y nifias en la experiencia, junto a verbalizar sus acciones y direcciones, en caso de que un nifio
comenta un error conceptual de direccidén se modela el lenguaje, no se le corrige directamente.

delante, detras o
reversa, diagonal,
de lado, hacia
arriba, hacia
abajo.
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Cierre: Se invita a nifios y nifias a realizar un circulo, se invita a nifios y nifias a frotar sus manos
y ponérselas en la cara para que se relajen. Luego, se moviliza la conversacion en torno a las
preguntas: ¢En qué otras actividades hemos utilizado las direcciones? ;Como sienten el cuerpo:
¢cansado, con calor, con ganas de continuar moviéndose, con ganas de dormir?, luego del juego
gue realizaron, /Qué direcciones utilizaron?, ;Cual les gusto mas? ;Por qué?, ;Qué postura o
desplazamiento les parecié mas divertida de realizar?, ;Qué postura o qué desplazamiento les
resulté mas dificil realizar, por qué? ;Coémo se sintieron al realizar esta actividad? ¢Por qué seran
importantes las direcciones para nuestras vidas? El equipo educativo modela el lenguaje a utilizar
y completa las oraciones que realizan los nifios y las nifias en funcion del aprendizaje esperado. Se
registran comentarios que realizan los nifios sobre lo aprendido, se acompafian de imagenes y se

sitlan estas en un lugar visible de la sala.

Recursos: Globos, pelotas, sacos de arena.

Vinculacion con familias: Se adjuntara a la libreta actividades complementarias en relacion a este aprendizaje: Se invita a las familias a

jugar a la gallinita ciega incorporando nociones de direccion.

Evaluacion.
Instrumento de evaluacion Registro anecdotico Registro anecddtico
Indicador AEE: Verbaliza la direccion en relacion al camino Aprendizaje Transversal: Comenta algunas
gue se debe realizar: delante, detras o reversa, caracteristicas personales.
diagonal, de lado, hacia arriba, hacia abajo.
Araya Emilia Muestra y moviliza con su cuerpo para aludir las Comenta caracteristicas de sus movimientos.
direcciones que se dan en la consigna.
Arriagada Camelia Verbaliza las direcciones y propone nuevas ideas | Menciona caracteristicas de su cuerpo y las atribuye a sus
sobre estas, junto a posiciones. posibilidades de accion.
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Banchero Vincenzo Muestra y propone nuevas direcciones. Las Menciona sus habilidades corporales, menciona las
verbaliza, pero necesita posicionar su cuerpo para caracteristicas corporales.
identificarlas.
Calderon Amanda Verbaliza las direcciones. No corresponden entre si | Menciona sus posibilidades de accion, las atribuye a sus
caracteristicas personales.
Castafieda Mia Muestra con su cuerpo las direcciones que se dan Comenta sus caracteristicas corporales, las evidencia
en la consigna. mostrando estas mismas.
Ceza Laura Muestra y verbaliza las direcciones que se les
menciona.
De la fuente Geronimo AUSENTE AUSENTE
De torres Amalia AUSENTE AUSENTE
Garay Santiago Verbaliza las direcciones que estan presentes en la | Menciona sus caracteristicas personales, las atribuye a sus
experiencia. posibilidades de movimiento.
Gutiérrez Sofia Posiciona su cuerpo para verbalizar las direcciones. Muestra los movimientos que realiza, menciona sus
No corresponden entre si. caracteristicas corporales.
Henriquez Leonardo AUSENTE AUSENTE
Martinez Andrea Muestra y verbaliza las direcciones.
Mayor Raimundo Verbaliza las direcciones.
Muiioz Valentin Posiciona y muestra las direcciones con su cuerpo. |(Comenta los movimientos que realiza y sus caracteristicas.
Verbaliza delante y detras/reversa.
Orellana Lautaro AUSENTE AUSENTE
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Retamal Diego

Reyes Leon

AUSENTE

Muestra con su cuerpo las direcciones, necesita

posicionar su cuerpo para verbalizarlas.

AUSENTE

Rozas Angela

Verbaliza las direcciones. No corresponden entre si

Sandoval Josefina

Muestra con su cuerpo y verbaliza las direcciones.

Muestra los movimientos que realiza y menciona sus

caracteristicas personales.

Sartori Salvatore

Verbaliza las direcciones.

Comenta sus caracteristicas corporales y las atribuye a las

posibilidades de movimientos

Scarzella Tomas

Verbaliza y muestra con su cuerpo las direcciones.

Menciona y demuestra sus caracteristicas personales.

Thayer Julieta

Verbaliza las direcciones, se le debe preguntar de

manera directa.

Ugarte Raimundo

Muestra con su cuerpo las direcciones, debe
posicionar su cuerpo para lograr verbalizarlas. No

corresponden entre si

Viejo Bruno AUSENTE. AUSENTE
Porcentaje 83% 60%
Comentarios Focalizar la experiencia de aprendizaje utilizando

elementos que nifios y nifias evidencian en el patio,
motiva a continuar el desarrollo de la experiencia y

mejora la adquisicion de aprendizajes.

Verbalizar las caracteristicas personales de nifios y adultos,
ayuda a los parvulos a visualizar sus propias

caracteristicas.
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Nombre: Maria Paz Rivera

Fecha: Martes 9 de octubre, 2018.

Tema: Organizando los momentos de la semana (Proyecto de

aula)

Duracion: 30 min.

eje: Razonamiento l6gico-matematico.

Nivel: NT1 (NT1)

Ciclo: Segundo Ciclo.

Ambito: Relacion con el medio natural y cultural.

Nucleo: Relaciones logico-matematico y cuantificacion.

Aprendizaje Esperado NT1: Orientarse temporalmente en hechos o situaciones cotidianas mediante la utilizacién de algunas nociones y

relaciones simples de secuencia (antes-después; dia-noche; mafana-tarde-noche; hoy-mafiana) y frecuencia (siempre-a

veces-nunca).

Aprendizaje Orientacion pedagogica/ Situacién Metodolédgica Evaluacién/
Especifico Indicadores
Orientarse Inicio: Se invita a nifios y nifias a ubicarse en sus lugares de trabajo, se abre la conversacion sobre | Registros
temporalmente en | el temay se les menciona que trabajaran sobre los conceptos: hoy, ayer y mafiana. Se moviliza la | anecdoticos.
situaciones conversacion realizando algunas preguntas de conocimientos previos: ¢Qué actividades hemos .
cotidianas trabajado con estos conceptos? ¢Qué actividades hacemos durante el dia en el colegio? ;Cual de Describe sucesos
mediante la estas actividades hacemos todos los dias? ¢Cuales hicimos ayer? ;Cuales hicimos hoy? ;Cuéles usando las
utilizacion de haremos marfiana?, se les presenta el material y se les comenta que deberan hacer un calendario palabras: ?yer—
algunas nociones | semanal. Se les explica que es un calendario; en 4 grupos deberan realizar 3 dibujos, sobre lo que hoy — mafiana
simples: ayer — hicieron hoy, ayer y lo que hardn mafiana segln el horario de la jornada. Se realizan acuerdos de

hoy — mariana. convivencia para favorecer el buen clima se aula.

Desarrollo: Se les presenta el material y se modela su uso, se les comenta que deberan dibujar
las actividades que realizan en el colegio relacionando los conceptos mencionados anteriormente.

Nifos y nifias dibujan las situaciones que realizaron hoy, ayer y mafiana; comentan entre ellos
utilizando estos conceptos en su vocabulario. El equipo educativo verbaliza las acciones que se
realizan en estos momentos (ayer, hoy, mafiana) apoya a los nifios y las nifias mediante las
preguntas: ¢Qué dibujaras en el dibujo de hoy? ;De mafiana? ;De ayer? ;Cdémo lo haras?

Cierre: Se les menciona a nifios y nifias que podran terminar en la préxima sesion de la
experiencia. Se realiza un circulo, y se realizan preguntas como: ;Qué dibujaron? ;Cémo lo
hicieron? ;Cémo se sintieron? ;por qué? ¢Se les dificult6 recordar? ¢Por qué? ; Aprendimos algo
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nuevo? ;Qué cosa? ;Qué mejorariamos? ;Coémo podriamos mejorarlo? ;Cual sera la importancia
de aprender estos conceptos para nuestra vida?

Recursos: Lapices de colores, Hojas de block.

Vinculacion con familias: Se adjuntara a la libreta actividades complementarias en relacion a este aprendizaje: Se invita a las familias a
comentar las actividades que realizan en sus casas relacionadas con ayer, hoy y mafiana.

Evaluacién.

Esta experiencia se realiz6 el dia 11 de octubre.

Instrumento de evaluacion Registro anecddtico Registro anecdotico.
Indicador AEE: Describe sucesos usando las palabras: ayer — Aprendizaje Transversal: Comenta algunas
hoy — mafiana caracteristicas personales.
Araya Emilia Realiza dibujos en alusion al horario del colegio Muestra sus dibujos y alude estos a sus caracteristicas
utilizando nociones de ayer, hoy y mafiana. personales.
Arriagada Camelia Realiza dibujos en relacion a los conceptos de ayer, | Menciona sus caracteristicas corporales y comenta las
hoy y mafana. Tienen referencia al horario del caracteristicas de sus compaiieros.
colegio.
Banchero Vincenzo Realiza dibujos en relacion a los conceptos de ayer | Comenta de manera espontanea las caracteristicas de sus
y hoy. El dibujo con respecto a mafiana requiere de dibujos, las atribuye a sus propias caracteristicas..
mediacion. Verbaliza estas nociones, pero los
tiempos verbales no corresponden.
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Calderon Amanda

Realiza los 3 dibujos en relacion al horario de
clases, aludiendo a situaciones correspondientes de

ayer hoy y mafiana. Verbaliza estas nociones

Comenta sus caracteristicas personales de manera

espontdnea.

Castaneda Mia No realiza ningln tipo de dibujo, se le sugiere Demuestra con su cuerpo las caracteristicas de sus
directamente que lo haga dando ideas sobre el tema, movimientos.
aun asi, se rehtsa. No esta observado el indicador.
Ceza Laura Dibuja los 3 conceptos temporales de ayer hoy y No se observa presencia del indicador

maifiana, aludiendo a los momentos de la jornada del

colegio.

De la fuente Geronimo

Dibuja los 3 momentos referido a las nociones

temporales. No corresponden entre si

No se observa presencia del indicador

De torres Amalia

AUSENTE

AUSENTE

Garay Santiago

Comenta espontaneamente los dibujos que realiza
incorporando las nociones temporales

correspondientes.

Comenta de manera espontanea las caracteristicas de sus

dibujos y atribuye estos a las habilidades personales que

presenta.

Gutiérrez Sofia

Verbaliza los 3 momentos que dibuja. Utiliza

tiempos verbales correcto.

No se observa presencia del indicador

Henriquez Leonardo

Verbaliza los 3 momentos de manera oral, sin

embargo, no dibuja estos momentos.

Menciona y demuestra sus caracteristicas corporales, lo

conecta con los dibujos realizados.

Martinez Andrea

AUSENTE

AUSENTE

Mayor Raimundo

AUSENTE

AUSENTE
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Muiloz Valentin

Orellana Lautaro

AUSENTE

Dibuja los tres momentos relacionados con las
nociones temporales, sin embargo, se le debe

preguntar de manera directa para que verbalice

AUSENTE

Menciona sus caracteristicas personales en funcion de los

dibujos que realiza.

estas.
Retamal Diego Verbaliza y dibuja los 3 momentos relacionados con Comenta con sus compafieros el dibujo que esta
ayer, hoy y mafiana. realizado, describe las caracteristicas de sus pares.
Reyes Leon Dibuja los 3 momentos relacionados con las No se observa presencia del indicador
nociones temporales de ayer, hoy y mafiana. Se le
pregunta de manera directa, pero no responde.
Rozas Angela Dibuja los 3 momentos relacionado con las No se observa presencia del indicador

nociones temporales, verbaliza espontaneamente sus

dibujos.

Sandoval Josefina

Verbaliza y comenta sus dibujos incorporando

nociones temporales. No corresponden entre si

Menciona de manera espontanea sus caracteristicas

personales.

Sartori Salvatore

Verbaliza y comenta sus dibujos incorporando

nociones temporales.

Comenta las caracteristicas de su dibujo, lo alude a sus

caracteristicas personales

Scarzella Tomas

Realiza los 3 dibujos, pero no tienen relacion no las

nociones temporales.

No se observa presencia del indicador

Thayer Julieta

Realiza los 3 dibujos relacionados con las nociones

temporales, se le pregunta directamente reiteradas

No se observa presencia del indicador
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veces hasta que responde correspondiente a las

nociones.
Ugarte Raimundo Dibuja los 3 momentos relacionado sin las nociones No se observa presencia del indicador
temporales, verbaliza espontaneamente sus dibujos.
Viejo Bruno AUSENTE AUSENTE
Porcentaje 58% 57%
Comentarios Verbalizar las acciones que realizan a lo largo de la | Comentar las caracteristicas de los dibujos que presenta,

semana, contribuye que estos recuerden y

evidencien el aprendizaje.

favorece a que estos verbalicen el indicador.
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Nombre: Maria Paz Rivera

Fecha: Miércoles 10 de octubre, 2018.

Tema: El juego de la silla

Duracion: 30 min.

eje: Razonamiento l6gico-matematico.

Nivel: NT1 (NT1)

Ciclo: Segundo Ciclo.

Ambito: Relacion con el medio natural y cultural.

Nucleo: Relaciones ldgico-matematico y cuantificacion.

Aprendizaje Esperado NT1: Identificar la posicion de objetos y personas, mediante la utilizacion de relaciones de orientacion espacial de
ubicacidn, direccion y distancia.

Aprendizaje
Especifico

Orientacion pedagdgica/ Situacién Metodologica

Evaluacién/
Indicadores

Identificar la
posicién de
objetos, mediante
la utilizacion de

relaciones de
orientacion
espacial de

ubicacidn: delante
— atras — izquierda
— derecha — arriba
— abajo.

Inicio: Se invita a nifios y nifias a realizar un circulo, se les comenta que la actividad estara
relacionada con la ubicacion. Se moviliza la conversacion realizando preguntas como: ¢Como
podemos ubicarnos en un lugar? ¢Qué palabras ocupamos por ejemplos? ;Cémo sabemos cuando
estamos al lado de algo o alguien? ;Cuéndo tenemos a alguien detras/delante de nosotros? Se les
comenta que deberan utilizar sus sillas para la experiencia, deberan ubicarse segln la consigna de
la educadora, por ejemplo: detras de la silla, delante de la silla, arriba de la silla, debajo de la silla
o al lado de la silla; cuando la musica comience a sonar estos deberan bailar a | ritmo de esta,
cuando se detenga deberan recordar la consigna gque les mencioné al inicio. Se modela lo que se
espera para que nifios y nifias comprendan mejor la experiencia. Se realizan acuerdos de
convivencia para favorecer el clima positivo de aula.

Desarrollo: Se presenta el material: sillas y muisica, se modela como se utilizara este durante la
experiencia. Nifios y nifias bailan al ritmo de la musica, y recuerdan las consignas, proponen
nuevas y verbalizan la ubicacion en la que se encuentran. El equipo educativo participa con nifios
y nifias de la experiencia, verbaliza los movimientos que realizan los parvulos y comenta la
ubicacién de cada uno al momento de concretar la consigna. Se da espacio para que —el nifio o nifia
gue lo desee- dirija el juego y proponga nuevas consignas.

Cierre: Se pone musica de relajacion y se invita a nifios y nifias a relajarse tumbandose en el suelo.
Luego, se les invita a realizar un circulo y conversar en torno a las preguntas: ;C6mo se sintieron?
¢Como sentimos nuestro cuerpo? ;Qué se les hizo mas facil/dificil? ¢Por qué serd importante
ubicarnos en los espacios que habitamos? ;Qué aprendimos de nuevo hoy? ;Qué mejorariamos?
¢Cémo? El equipo educativo modela el lenguaje a utilizar y completa las oraciones que realizan

Registro
anecdotico

Describe la
ubicacién de un
objeto en relacion
a los punto de
referencia de su
cuerpo: delante —
atras — izquierda
— derecha — arriba
— abajo.
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los nifios y las nifias en funcién del aprendizaje esperado. Se registran comentarios que realizan
los nifios sobre lo aprendido, se acomparian de imagenes y se sitlan estas en un lugar visible de la
sala, junto a los comentarios de experiencias anteriores.

Recursos: Sillas, musica de relajacidn, musica se baile: pop, cumbia para nifios, murgas, entre otros.

Vinculacion con familias: Se adjuntara a la libreta actividades complementarias en relacion a este aprendizaje: Se invita a las familias a
jugar al tesoro escondido incorporando nociones de ubicacion.

Evaluacién.

Esta experiencia se realizd el dia jueves 18 de octubre.

Instrumento de evaluacion

Registro anecdotico

Registro anecddtico

Indicador AEE: Describe la ubicacion de un objeto en  |Aprendizaje Transversal: Comenta algunas caracteristicas
relacion a los punto de referencia de su cuerpo: personales.
delante — atras — izquierda — derecha — arriba —
abajo.
Araya Emilia No describe la ubicacion con respecto a su Menciona caracteristicas personales en funcion de los
cuerpo, pero muestra las consigna que se movimientos que realiza
mencionan.
Arriagada Camelia Describe espontaneamente la ubicacion de cuerpo Comenta de manera espontanea sus caracteristicas

con respecto a el objeto.

corporales, atribuyendo estas a sus posibilidades de accion.

Banchero Vincenzo

Muestra y describe la ubicacion de su cuerpo con

respecto al objeto.

Demuestra lo movimientos que realiza en funcién de sus

caracteristicas personales.
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Calder6on Amanda

No describe la ubicacion, sin embargo se le

pregunta directamente para que lo mencione.

Menciona sus caracteristicas corporales, demuestra los

movimientos que hace con su cuerpo.

Castafieda Mia Muestra y describe la ubicacion de su cuerpo con Comenta de manera espontanea sus caracteristicas
respecto al objeto (silla). corporales, atribuyendo estas a sus posibilidades de accion.
Ceza Laura Describe espontaneamente la ubicacion de su No se observa presencia del indicador.

cuerpo con respecto al objeto.

De la fuente Gerénimo

Muestra y describe la ubicacion de su cuerpo con

respecto al objeto.

No se observa presencia del indicador.

De torres Amalia

AUSENTE

AUSENTE

Garay Santiago

AUSENTE

AUSENTE

Gutiérrez Sofia

Henriquez Leonardo

Describe la ubicacion de su cuerpo con respecto

al objeto.

AUSENTE

Menciona sus posibilidades de accion con su cuerpo,

comenta las caracteristicas que tiene este.

AUSENTE

Martinez Andrea

Muestra y describe espontaneamente la ubicacion

de su cuerpo con respecto al objeto.

Comenta de manera espontanea sus caracteristicas

corporales, atribuyendo estas a sus posibilidades de accion.

Mayor Raimundo

Muestra la ubicacion de su cuerpo con respecto al

objeto, se le pregunta directamente y responde al

No se observa presencia del indicador.

indicador.
Muiioz Valentin AUSENTE AUSENTE
Orellana Lautaro AUSENTE. AUSENTE
Retamal Diego AUSENTE. AUSENTE.
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Reyes Leon Muestra cuando se le solicita la ubicacion de su No se observa presencia del indicador.
cuerpo con respecto a su cuerpo. No corresponde
entre si
Rozas Angela Describe la ubicacion de su cuerpo con respecto | Demuestra con su cuerpo las caracteristicas a las que hace

al objeto.

alusion.

Sandoval Josefina

Muestra, propone y describe la ubicacion de su

cuerpo con respecto al objeto.

Comenta de manera espontanea sus caracteristicas

corporales, atribuyendo estas a sus posibilidades de accion.

Sartori Salvatore

Propone la ubicacion y describe esta misma en

relacion a su cuerpo y el objeto.

Comenta de manera espontanea sus caracteristicas

corporales, atribuyendo estas a sus posibilidades de accion.

Scarzella Tomés

Thayer Julieta

Muestra y describe la ubicacion que tiene su

cuerpo en relacion al objeto.

Muestra la ubicacion que tiene con su cuerpo, se
le pregunta directamente reiteradas veces hasta

que verbaliza las nociones de ubicacion.

Menciona sus caracteristicas corporales, demuestra los

movimientos que hace con su cuerpo.

No se observa presencia del indicador.

Ugarte Raimundo

Muestra y describe la ubicacion que tiene su

cuerpo con el objeto.

No se observa presencia del indicador.

Viejo Bruno

Porcentaje

Comentarios

Describe la ubicacion que tiene con su cuerpo.

No tiene relacion en el indicador.
72%

Se deben potenciar las verbalizaciones para

favorecer la adquisicion de aprendizaje.

Menciona sus caracteristicas corporales, demuestra los

movimientos que hace con su cuerpo.
65%

Se deben favorecer las verbalizaciones en funcidn de sus

caracteristicas personales.
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Nombre: Maria Paz Rivera

Fecha: Jueves 11 de octubre, 2018

Tema: Organizando los momentos de la semana (Proyecto de

aula)

Duracion: 30 min.

eje: Razonamiento l6gico-matematico.

Nivel: NT1 (NT1)

Ciclo: Segundo Ciclo.

Ambito: Relacion con el medio natural y cultural.

Nucleo: Relaciones logico-matematico y cuantificacion.

Aprendizaje Esperado NT1: Orientarse temporalmente en hechos o situaciones cotidianas mediante la utilizacién de algunas nociones y

relaciones simples de secuencia (antes-después; dia-noche; mafana-tarde-noche; hoy-mafiana) y frecuencia (siempre-a

veces-nunca).

Aprendizaje Orientacion pedagogica/ Situacién Metodolédgica Evaluacién/
Especifico Indicadores
Orientarse Inicio: Se invita a nifios y nifias a ubicarse en sus lugares de trabajo, se abre la conversacion sobre | Registros
temporalmente en | el tema y se les menciona que trabajaran sobre los conceptos: hoy, ayer y mafiana. Se moviliza la | anecdoticos.
situaciones conversacion realizando algunas preguntas de conocimientos previos: ¢Qué actividades hemos .
cotidianas trabajado con estos conceptos? ;Recuerdan los dibujos que estabamos realizando sobre estos Describe sucesos
mediante la conceptos? ¢(Qué actividades hacemos durante el dia en el colegio? ;Cual de estas actividades usando las
utilizacion de hacemos todos los dias? ;Cuales hicimos ayer? ¢Cuales hicimos hoy? ;Cuales haremos mafiana?, palabras: :ayer B
algunas nociones | se les presenta el material y se les comenta que deberan continuar con el calendario semanal. En 4 hoy — mafiana.
simples: ayer — grupos deberan continuar sus dibujos sobre lo que hicieron hoy, ayer y lo que hardn mafiana segin

hoy — mariana. el horario de la jornada. Se realizan acuerdos de convivencia para favorecer el buen clima se aula.

Desarrollo: Se les presenta el material y se modela su uso, se les comenta que deberan continuar
con sus dibujos sobre las actividades que realizan en el colegio relacionando los conceptos
mencionados anteriormente.

Nifios y nifias dibujan las situaciones que realizaron hoy, ayer y mafiana; comentan entre ellos
utilizando estos conceptos en su vocabulario. El equipo educativo verbaliza las acciones que se
realizan en estos momentos (ayer, hoy, mafiana) apoya a los nifios y las nifias mediante las
preguntas: ;Qué dibujaras en el dibujo de hoy? ;De mafana? ;De ayer? ;Coémo lo haras?

Cierre: Cuando los nifios y las nifias terminen sus dibujos se les invita a compartir al grupo lo que
dibujaron, se realizan preguntas como: ;Qué dibujaste? ;Cudl es el dibujo de ayer, hoy y mafiana?
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Se les menciona que se seleccionaran dibujos de todos los nifios para realizar el calendario. Se les
muestran 3 dibujos: un huevo, un pollito saliendo del cascaron y pollito fuera del cascardn; estos
representaran los conceptos ayer, hoy y mafiana respectivamente; durante la semana los pollitos se
iran movilizando segln los dias de la semana. El calendario se realizara de forma lineal de lunes a
viernes, incorporando los dibujos que realizaron los nifios y las nifias. Se realizan preguntas finales
como: ¢Cémo se sintieron? ¢por qué? ¢Se les dificultd recordar? ¢Por qué? ;Aprendimos algo
nuevo? ;Qué cosa? ;Qué mejorariamos? ;Como podriamos mejorarlo? ;Para qué nos servira lo
gue hemos creado?

Recursos: Lapices de colores- Hojas de block — 3 imagenes: huevo, pollito saliendo del cascaron, pollito fuera del cascaron — dibujos de
nifios y nifas.

Vinculacion con familias: Se adjuntara a la libreta actividades complementarias en relacion a este aprendizaje: Se invita a las familias a
comentar las actividades que realizan en sus casas relacionadas con ayer, hoy y mafiana.

Evaluacién.

Esta experiencia se realizd el dia 23 de octubre.

Instrumento de evaluacion Registro anecdotico, Registro anecddtico
Indicador Describe sucesos usando las palabras: ayer — hoy — Comenta algunas caracteristicas personales.
mafana
Araya Emilia Describe los sucesos incorporando las nociones Muestra sus dibujos y alude estos a sus caracteristicas
temporales. personales.
Arriagada Camelia Dibuja los momentos aludiendo a nociones Comenta sus dibujos y las caracteristicas que poseen estos.
temporales. No corresponde la nocion de “mafiana”
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Banchero Vincenzo

Dibuja las nociones temporales y verbaliza estas sin

los tiempos verbales correspondientes.

Menciona sus caracteristicas personales mientras realiza

sus dibujos

Calderéon Amanda Realiza los 3 dibujos en relacion al horario de Comenta con sus compafieros de grupo las caracteristicas
clases, aludiendo a situaciones correspondientes de de los dibujos presentes.
ayer hoy y mafiana. Verbaliza estas nociones
Castafieda Mia Realiza los 3 dibujos en relacion al horario de Menciona los dibujos que realiza, alude esto a sus
clases, aludiendo a situaciones correspondientes de caracteristicas personales.
ayer hoy y mafiana. Verbaliza estas nociones
Ceza Laura Dibuja los 3 conceptos temporales de ayer hoy y No se observa presencia del indicador.

mafiana, aludiendo a los momentos de la jornada

del colegio.

De la fuente Gerénimo

Dibuja los 3 momentos referido a las nociones
temporales. Verbaliza espontaneamente sus dibujos

incorporando dichas nociones.

No se observa presencia del indicador.

De torres Amalia

Verbaliza y dibuja los 3 momentos relacionados

con ayer, hoy y mafiana.

No se observa presencia del indicador.

Garay Santiago

Comenta espontaneamente los dibujos que realiza
incorporando las nociones temporales

correspondientes.

Menciona sus caracteristicas corporales.

Gutierrez Sofia

Comenta espontaneamente los dibujos que realiza
incorporando las nociones temporales

correspondientes.

Comenta las caracteristicas de sus dibujos.
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Henriquez Leonardo

Dibuja 2 momentos: ayer y hoy, los verbaliza.
Cuando s ele pregunta por la nocion de mafiana,

menciona no recordar.

No se observa presencia del indicador.

Martinez Andrea

Comenta espontaneamente los dibujos que realiza
incorporando las nociones temporales

correspondientes.

Menciona las caracteristicas de sus dibujos, comenta con

sus compaifieros esto.

Mayor Raimundo

Verbaliza y dibuja los 3 momentos relacionados

con ayer, hoy y mafiana.

No se observa presencia del indicador.

Munoz Valentin

Verbaliza y dibuja los 3 momentos relacionados

con ayer, hoy y mafiana.

Comenta las caracteristicas corporales, evidencia estas en

sus dibujos.

Orellana Lautaro

Verbaliza de manera espontdnea sus dibujos
incorporando las nociones temporales. Pero no

corresponden entre si

Establece una comparacion con los dibujos de sus
compaifieros, menciona en funcion de esto, sus

caracteristicas personales.

Retamal Diego

AUSENTE

AUSENTE

Reyes Leon Verbaliza y muestra sus dibujos, utiliza las nociones | Comenta con sus compafieros de grupo las caracteristicas
temporales, pero los tiempos verbales no de los dibujos presentes.
corresponden.
Rozas Angela Verbaliza de forma espontanea los momentos, Demuestra con su cuerpo las caracteristicas personales.

incorporando nociones temporales correspondiente.

Sandoval Josefina

Verbaliza y dibuja los 3 momentos relacionados

con ayer, hoy y mafiana.

No se observa presencia del indicador.
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Sartori Salvatore

Verbaliza y comenta sus dibujos incorporando
nociones temporales. Utiliza tiempo verbales

correctos y lo realiza de manera espontanea.

Comenta las caracteristicas de su dibujo, lo alude a sus

caracteristicas personales

Scarzella Tomas

Dibuja los 3 momentos, verbaliza espontaneamente
sus dibujos. Sin embargo, las nociones no

responden al indicador.

Menciona las caracteristicas que presenta sus dibujos.

Thayer Julieta

Dibuja los tres momentos relacionados con las
nociones temporales, sin embargo, se le debe
preguntar de manera directa para que verbalice

estas.

No se observa presencia del indicador.

Ugarte Raimundo

Dibuja los 3 momentos relacionado con las
nociones temporales, verbaliza espontaneamente

sus dibujos.

No se observa presencia del indicador.

Viejo Bruno
Porcentaje

Comentarios

AUSENTE
82%

Las verbalizaciones en referencia al horario que
vivencian nifios y nifias, ayuda a favorecer el

objetivo de aprendizaje.

AUSENTE
70%

Se deben favorecer las verbalizaciones en funcidn de sus

caracteristicas personales.
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Nombre: Maria Paz Rivera

Fecha: Viernes 11 de octubre, 2018.

Tema: Creando ritmos

Duracion: 30 min.

eje: Razonamiento l6gico-matematico.

Nivel: NT1 (NT1)

Ciclo: Segundo Ciclo.

Ambito: Relacion con el medio natural y cultural.

Nucleo: Relaciones ldgico-matematico y cuantificacion.

Aprendizaje Esperado NT1: Orientarse temporalmente en hechos o situaciones cotidianas mediante la utilizacion de algunas nociones y

relaciones simples de secuencia (antes-después; dia-noche; mafiana-tarde-noche; hoy-mafiana) y frecuencia (siempre-a

veces-nunca).

Aprendizaje Orientacion pedagdgica/ Situacién Metodoldgica Evaluacion/
Especifico Indicadores
Orientarse Inicio: Se invita a nifios y nifias a sentarse en sus respectivos puestos de trabajo, se les menciona | Registro
temporalmente en | que conoceran los conceptos de antes y después. Se moviliza la conversacion en torno a las | anecdotico
situaciones preguntas: ;Qué hacemos antes de lavarnos los dientes? ;Qué hacemos después de despertar en la .

cotidianas mafiana? ;Qué hacemos antes del saludo? ;Qué hacemos después del recreo? Se les menciona que Emite .
mediante la | deberan con instrumentos musicales crear secuencias ritmicas simples, se les explica lo que una secuencialmente

utilizacién de
algunas nociones
simples: Antes —
después.

secuencia ritmica es la combinacién de varios sonidos diferentes. Se modela qué es lo que se espera
de la experiencia. Se realizan acuerdos de convivencia para favorecer un clima de aula positivo.

Desarrollo: Se les presentan los instrumentos a utilizar, se modela la utilizacion del material, y se
les pide a cada nifio que muestre al grupo como suena su instrumento. Si un nifio o nifias presenta
dificultades, se realizan preguntas como: ¢;De qué otra manera puedes tocarlo?, se le pide que
observe sus manos y que explore movimientos para hacer sonar el instrumento. Nifios y nifias crean
sus secuencias ritmicas, comentan y proponen sus ideas. El equipo pedagdgico, verbaliza y apoya
proponiendo secuencias ritmicas, realiza preguntas como: ;Qué sonidos podemos hacer antes?
¢Qué sonidos podemos hacer después?, modela nuevamente el uso del material si es necesario.
Cada grupo presenta al curso su secuencia ritmica, se invita a los demas nifios y nifias a bailar al
ritmo de la musica que cre6 el grupo que presenta.

Cierre: Se pone musica de relajacion y se disminuye el volumen lentamente, se les invita a nifios
y nifias a escuchar el sonido del silencio. Luego, se les invita a recordar las secuencias ritmicas a
través de las preguntas: ¢(Como se sintieron al crear secuencias ritmicas? ¢Qué dificultades

sonidos ritmicos,
utilizando
nociones de antes
— después
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presentaron para crear esto? ;Como recordaban los ritmos? ;Cual venia antes? ;Cual venia
después? ¢Se les hizo dificil seguir con el cuerpo seguir los diferentes ritmos? ¢Para qué nos servira
aprender sobre los conceptos de antes y después? El equipo educativo modela el lenguaje a utilizar
y completa las oraciones que realizan los nifios y las nifias en funcién del aprendizaje esperado. Se
registran comentarios que realizan los nifios sobre lo aprendido, se acompafian de imagenes y se
sitan estas en un lugar visible de la sala, junto a los comentarios de experiencias anteriores.

Recursos: Instrumentos musicales — Musica de relajacion

Vinculacion con familias: Se adjuntara a la libreta actividades complementarias en relacion a este aprendizaje: Se invita a las familias a
realizar una coreografia simple con mdsica, comentar los movimientos que se realizan antes y después.

Evaluacién.

Instrumento de evaluacion

Registro anecddtico

Registro anecdotico.

Indicador AEE: Emite secuencialmente sonidos ritmicos, Aprendizaje Transversal: Comenta algunas
utilizando nociones de antes — después. caracteristicas personales.
Araya Emilia Emite las secuencias ritmicas, utilizando concepto de | Menciona caracteristicas personales en funcion de las
antes, necesita apoyo para incorporar el concepto nociones que utiliza en su dia a dia.
después.
Arriagada Camelia AUSENTE AUSENTE

Banchero Vincenzo

Utiliza conceptos de antes y después con apoyo,

muestra secuencias ritmicas incorporando estos.

Demuestra con los materiales sus caracteristicas

personales.

Calderon Amanda

AUSENTE

AUSENTE
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Castafieda Mia

Muestra s6lo la secuencia, se le debe preguntar
directamente para verbalizar conceptos de antes y

después.

Menciona las posibilidades que tiene con el material,

aludiendo sus caracteristicas.

Ceza Laura

Verbaliza y muestra las secuencias ritmicas,
incorpora el concepto de después, se le debe reiterar

para que incorpore el concepto de antes.

Menciona caracteristicas personales en funcion de la

utilizacion del material

De la fuente Gerénimo

Muestra las secuencias ritmicas cuando se le

pregunta por los conceptos de antes y después.

Comenta el uso del material, lo atribuye a sus

caracteristicas.

De torres Amalia

AUSENTE

AUSENTE

Garay Santiago

Gutiérrez Sofia

Verbaliza y muestra las secuencias ritmicas

incorporando los conceptos de antes y después.

Muestra con el material las secuencias ritmicas
cuando se le preguntas por los conceptos de antes y

después.

Menciona y demuestra con el material sus caracteristicas

personales,

Comenta sus caracteristicas personales

Henriquez Leonardo

Muestra con el material las secuencias ritmicas, se le
debe preguntar de manera directa para que aluda a los

conceptos de antes y después.

No se observa presencia del indicador.

Martinez Andrea

Verbaliza y muestra las secuencias ritmicas,
aludiendo a los conceptos de antes y después con

apoyo directo.

Menciona caracteristicas personales en funcion de la

utilizacion del material

Mayor Raimundo

Muestras las secuencias ritmicas aludiendo a los

conceptos de antes y después con apoyo directo.

Menciona caracteristicas personales en funcion de la

utilizacion del material
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Munoz Valentin

Muestra las secuencias ritmicas cuando se le
pregunta de manera directa sobre los conceptos de

antes y después con apoyo directo.

Comenta sus caracteristicas personales

Orellana Lautaro

Muestra con el material las secuencias ritmicas,

verbaliza conceptos de antes y después.

No se observa presencia del indicador.

Retamal Diego Muestra las secuencias ritmicas cuando se le No se observa presencia del indicador.
pregunta por antes y después.
Reyes Leon AUSENTE AUSENTE
Rozas Angela Muestra con el material las secuencias ritmicas, No se observa presencia del indicador.

Sandoval Josefina

verbaliza conceptos de antes y después con apoyo

directo.

Verbaliza los conceptos de antes y después, muestra

con el material luego de esto.

Menciona caracteristicas personales en funcion de las

nociones que utiliza en su dia a dia.

Sartori Salvatore

Muestra con el material los conceptos de antes y

después.

No se observa presencia del indicador.

Scarzella Tomas

Muestra con el material los conceptos de antes y

después, propone nuevos ritmos.

No se observa presencia del indicador.

Thayer Julieta

Muestra con el material los conceptos de antes y

después, se le debe preguntar de manera directa.

No se observa presencia del indicador.

Ugarte Raimundo

Muestra la secuencia ritmica cuando se le pregunta

por los conceptos de antes y después.

No se observa presencia del indicador.
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Viejo Bruno
Porcentaje

Comentarios

AUSENTE.
79%

Se debe favorecer las verbalizaciones, en funcion de

contribuir el AEE.

AUSENTE

73%

Verbalizar las caracteristicas contribuye a que nifios y

nifias tengan nociones sobre esta.
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Nombre: Maria Paz Rivera

Fecha: Lunes 15 de octubre, 2018

Tema: La danza de los animales

Duracion: 30 min.

eje: Razonamiento l6gico-matematico.

Nivel: NT1 (NT1)

Ciclo: Segundo Ciclo.

Ambito: Relacion con el medio natural y cultural.

Nucleo: Relaciones ldgico-matematico y cuantificacion.

Aprendizaje Esperado NT1: Orientarse temporalmente en hechos o situaciones cotidianas mediante la utilizacion de algunas nociones y

relaciones simples de secuencia (antes-después; dia-noche; mafiana-tarde-noche; hoy-mafiana) y frecuencia (siempre-a

veces-nunca).

Aprendizaje Orientacion pedagdgica/ Situacién Metodoldgica Evaluacion/
Especifico Indicadores
Orientarse Inicio: Se invita a nifios y nifias a sentarse en circulo, se les menciona que trabajaran con los | Registro
temporalmente en | conceptos de antes y después. Se moviliza la conversacién a través de las preguntas: ;Recuerdan | anecdotico
situaciones alguna actividad que hemos hecho con estos conceptos? ;Cudles? ;Qué hacemos antes de dormir?

cotidianas ¢Qué hacemos después de almorzar? Se les menciona que jugaran a la danza de animales, la cual Ordena .
mediante la | consiste en que deberan -por grupos- hacer una fila; el primero de la fila, debera proponer un secuencialmente

utilizacién de
algunas nociones
simples: Antes —
después.

movimiento de un animal que conozca y los demas deberan seguirlo; cuando suene la musica, las
filas comenzaran a desplazarse segln el movimiento propuesto por el que esta en al inicio del tren;
cuando la mdsica pare, el nifio o nifia que esta delante debera pasar al final, para dar espacio a sus
deméas compafieros. Se modela la experiencia para mayor comprension. Se realizan acuerdos de
convivencia para favorecer el clima de aula positivo.

Desarrollo: Se invita a nifios y nifias a ensayan y practicar algunos movimientos de animales, el
equipo educativo realiza preguntas como: ;Qué movimiento realizara el primer nifio de la fila?
¢y el segundo? ;Y el tercero? Se pone la masica; nifios y nifias realizan los movimientos
realizando una pequefia danza si es que lo desean. Se detiene la mdsica de forma intermitente
para que todos los nifios y las nifias puedan proponer sus movimientos. El equipo educativo
verbaliza los movimientos que realizan los nifios y las nifias, motiva al grupo a recorrer todos los
espacios de la sala.

Cierre: Se pone musica de relajacion y se invita a nifios y nifias a realizar un circulo para descansar
el cuerpo. Se abre la conversacion mediante las preguntas: ;Como se sienten luego de la

sucesos o hechos,
utilizando
nociones de antes
— después.
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experiencia? ;Qué fue los mas dificil de realizar? ;Por qué? ;Qué fue lo mas facil de realizar? ¢Por
qué? ¢Cudles movimientos realizaron? ;Cuales fueron antes, después? ¢Por qué es importante
conocer los conceptos antes y después para nuestra vida? ;Aprendimos algo nuevo? ;Qué cosa?

Recursos: Musica de relajacion — Mdsica de baile: cumbia para nifios, murgas, entre otros.

Vinculacion con familias: Se adjuntara a la libreta actividades complementarias en relacion a este aprendizaje: Se invita a las familias a

realizar una rutina diaria incorporando nociones de antes y después.

Evaluacién.

Instrumento de evaluacion

Registro anecdotico

Registro anecdotico.

Indicador AEE: Ordena secuencialmente sucesos o hechos, | Aprendizaje Transversal: Comenta algunas caracteristicas
utilizando nociones de antes — después. personales.
Araya Emilia Menciona los movimientos que se realizaron | Demuestra sus movimientos y los atribuye a sus caracteristicas
anterior al suyo. personales.
Arriagada Camelia AUSENTE AUSENTE

Banchero Vincenzo

Menciona hechos pero no tienen coherencia con

las nociones establecidas.

Menciona sus caracteristicas corporales y las representa en

movimientos.

después de los propios de la nina.

Calder6n Amanda Menciona movimientos que se atribuyen a las Menciona caracteristicas personales, las demuestra con su
nociones temporales, cuerpo.
Castaneda Mia Comenta movimientos que realizaron antes y No se observa presencia del indicador.
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Ceza Laura

Comenta los movimientos que se realizaron

después del suyo

No se observa presencia del indicador.

De la fuente Gerénimo

Se le pregunta de manera directa sobre el

indicador, pero no lo presenta.

Comenta caracteristicas personales y las atribuye a sus

posibilidades de accion.

De torres Amalia

Menciona los movimientos que se realizaron antes

del suyo

No se observa presencia del indicador.

Garay Santiago

Demuestra lo movimientos que se realizaron antes

y después del suyo.

Comenta sus movimientos y los atribuye a sus caracteristicas

personales.

Gutiérrez Sofia

Muestra sus movimientos en funcion de lo que

observo antes y después.

Demuestra los movimientos que realiza y los atribuye a sus

caracteristicas personales

Henriquez Leonardo

Muestra los movimientos que se realizaron

después del suyo

No se observa presencia del indicador.

Martinez Andrea Comenta los movimientos que se realizaron antes Comenta sus caracteristicas personales en funcion de sus
del suyo movimientos.
Mayor Raimundo AUSENTE AUSENTE

Muioz Valentin

Se le pregunta de manera directa sobres los
movimientos que €l u otros compaferos

realizaron. No presenta el indicador.

Menciona sus caracteristicas personales y las atribuye a sus

movimientos.

Orellana Lautaro

Menciona los movimientos que se realizaron antes

del suyo

Comenta sus caracteristicas personales en funcion de los

movimientos que realiza.
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Retamal Diego

Demuestra los movimientos que realizaron antes y

después al suyo

Demuestra sus caracteristicas corporales.

Reyes Leon Comenta los movimientos que su compaferos y No se observa presencia del indicador.
realizaron antes y después
Rozas Angela Menciona lo movimientos que realizo antes y Comenta sus caracteristicas personales y los atribuye a sus
después. movimientos.
Sandoval Josefina AUSENTE AUSENTE

Sartori Salvatore

Demuestra con su cuerpo lo movimientos que

realizd después.

Demuestra sus caracteristicas personales con cuerpo.

Scarzella Tomas

Comenta los movimientos que se realizaron antes

Comenta sus caracteristicas personales en funcion de sus

del suyo movimientos
Thayer Julieta AUSENTE AUSENTE
Ugarte Raimundo AUSENTE AUSENTE
Viejo Bruno Muestra sus movimientos en funcion de lo que No se observa presencia del indicador.
observo antes y después.
Porcentaje 87% 63%
Comentarios Modelar los movimientos contribuye a la Verbalizar las caracteristicas personales y de compaifieros,

comprension de la experiencia de aprendizaje.

Favorecer este proceso.

contribuye a dar nociones en nifios y nifias sobre sus

caracteristicas personales.
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Nombre: Maria Paz Rivera

Fecha: Martes 16 de octubre. 2018

Tema: ;Qué comi ayer? ;Qué comi hoy? ;Qué comeré mafiana?

Duracion: 30 min.

eje: Razonamiento l6gico-matematico.

Nivel: NT1 (NT1)

Ciclo: Segundo Ciclo.

Ambito: Relacion con el medio natural y cultural.

Nucleo: Relaciones ldgico-matematico y cuantificacion.

Aprendizaje Esperado NT1: Orientarse temporalmente en hechos o situaciones cotidianas mediante la utilizacion de algunas nociones y

relaciones simples de secuencia (antes-después; dia-noche; mafiana-tarde-noche; hoy-mafiana) y frecuencia (siempre-a

veces-nunca).

Aprendizaje Orientacion pedagdgica/ Situacién Metodoldgica Evaluacion/
Especifico Indicadores
Orientarse Inicio: Nifios y nifias se sientan en circulo para rescatar conocimientos previos de las experiencias: | Lista de cotejo.
temporalmente en | ¢Recuerdan que hicieron ayer? ;Qué hicieron hoy cuando se levantaron? ;Qué les gustaria hacer

situaciones mafiana? ¢Recuerdan la actividad que realizamos en relacidn a estos conceptos? Se dibujan 3 Co_m gnta
cotidianas grandes circulos en el suelo junto a 3 carteles con el nombre de: hoy — ayer — mafiana. Se les actl_v[dades
mediante la muestra a los nifios los circulos y los carteles y que comentaran sus experiencias relacionadas con co'tl.dlanas,
utilizacion de dichas nociones. Nifios y nifias exploran estos circulos. Se les explica y modela con un compariero ut|I|_zando
algunas nociones | que los nifios que se colocan en el circulo de hoy deben mencionar las comidas relacionadas con nociones de: )
simples: ayer — este y sus respectivas mimicas, para que los otros nifios que estan fuera del circulo adivinen, lo antes - despues.
hoy — mafiana. mismo con los otros circulos. Se realizan acuerdos de convivencia apoyandose de iméagenes para

favorecer su comprensién.

Desarrollo: Se pone musica suave para motivar a nifios y nifias. Los parvulos se agrupan de 8,
participan y juegan dentro de los circulos haciendo la mimica de cémo se consume la comida,
mientras que sus compafieros adivinan. Se les invita a realizar mimica de las actividades asociadas
a los circulos. Realizar el mismo ejercicio con todos los circulos. El equipo pedagdgico, verbaliza
las acciones que realizan y modelan sin corregir los tiempos verbales que utilizan nifios y nifias.
Se les propone situarse sobre el circulo que mas les gusto realizando la mimica del plato que
consumio el dia de ayer, de hoy, o que podria consumir mafiana. Se les invita a que dibujen sobre
un pliego de cartulina las actividades que han representado.
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Cierre: Se invita a los nifios y las nifias a sentarse en el circulo que dice “hoy”. Se realizan
ejercicios de relajacion como inflarse y desinflarse como un globo: se les invita a recordar lo
vivenciado: ;Qué hicimos en la experiencia? ; Qué es fue mas facil/dificil de recordar? ;Qué partes
del cuerpo utilizaron para representar sus acciones en los circulos? ;Como lo hicieron? ;Qué
sintieron al realizar esta actividad? ;Qué hicimos bien? ;Qué podriamos mejorar? ;Cémo? ;Para
qué nos servird ir descubriendo lo que realizamos ayer, hoy y mafiana?,¢;cdmo podriamos aplicar
estos conceptos del ayer, hoy y mafiana en nuestra vida? Nifios y nifias comentan y comparten sus
experiencias y dibujos realizados. El equipo educativo modela el lenguaje a utilizar y completa las
oraciones que realizan los nifios y las nifias en funcion del aprendizaje esperado. Se registran
comentarios que realizan los nifios sobre lo aprendido, se acompafian de imagenes y se sitlan estas
en un lugar visible de la sala, junto a los comentarios de experiencias anteriores.

Recursos: Musica — Tiza — Carteles que diga: hoy, ayer y mafiana.

Vinculacion con familias: Se adjuntara a la libreta actividades complementarias en relacion a este aprendizaje: Se invita a las familias crear
un calendario semanal (viernes, sdbado, domingo) con fotografias de actividades que realizan cotidianamente.

Evaluacién.

No se logro realizar la experiencia

Instrumento de Lista de cotejo Registro anecddtico.
evaluacion
Indicador AEE: Comenta actividades cotidianas, Aprendizaje Transversal: Nombra algunas habilidades y
utilizando nociones de: antes - después preferencias en relacion a: utilizacion de materiales, espacios y

manifestacion del indicador

Araya Emilia

Arriagada Camelia
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Banchero Vincenzo

Calderon Amanda

Castafieda Mia

Ceza Laura

De la fuente Geronimo

De torres Amalia

Garay Santiago

Gutiérrez Sofia

Henriquez Leonardo

Martinez Andrea

Mayor Raimundo

Muiloz Valentin

Orellana Lautaro

Retamal Diego

Reyes Leon

Rozas Angela

Sandoval Josefina

Sartori Salvatore

Scarzella Tomas
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Thayer Julieta

Ugarte Raimundo

Viejo Bruno
Porcentaje

Comentarios
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Nombre: Maria Paz Rivera

Fecha: Miércoles 17 de octubre, 2018

Tema: Guiando a mis comparfieros y comparieras

Duracion: 30 min.

eje: Razonamiento l6gico-matematico.

Nivel: NT1 (NT1)

Ciclo: Segundo Ciclo.

Ambito: Relacion con el medio natural y cultural.

Nucleo: Relaciones ldgico-matematico y cuantificacion.

Aprendizaje Esperado NT1: Identificar la posicion de objetos y personas, mediante la utilizacion de relaciones de orientacion espacial de
ubicacidn, direccion y distancia.

Orientacion pedagdgica/ Situacién Metodoldgica

Evaluacién/
Indicadores

Identificar la
posicién de
objetos, mediante
la utilizacion de

relaciones de
orientacién
espacial de
direccion.

Inicio: Se invita a nifios y nifias a realizar un circulo. Se les menciona que trabajaran con el
concepto de direccion. Se moviliza la conversacion realizando preguntas como: ¢En qué
actividades hemos visto este concepto? ¢Qué direcciones conocen? ¢Donde las utilizan? ¢Cémo
posicionamos el cuerpo para movilizarnos en esas direcciones? Se les menciona que deben juntarse
con un compafiero o compariera, luego uno de los dos se debera vendar los ojos y recorrer un
camino de obstaculos siguiendo las instrucciones del compafiero. Se modela el recorrido del
camino aplicando la verbalizacion de variadas direcciones: de lado, de frente, reversa y guiando al
comparfiero o compafiera de la mano, procurando de que no chogue con ningln obstaculo. Se
realizan compromisos de convivencia para favorecer el buen clima de aula.

Desarrollo: Se presenta el camino con 3 obstaculos diferentes condicionados de tal forma, en que
se utilicen diferentes direcciones; se modela la utilizacion de este. Nifios y nifias se agrupan en
parejas, guian a sus compaferos verbalizando las direcciones hacia donde debe dirigirse. Se
cambian turnos, para favorecer que todos tengan oportunidad de realizar la actividad. El equipo
educativo verbaliza las accione, movimiento y direcciones que realizan, acompafia a nifios y nifias
modelando el lenguaje que se debe utilizar y se dispone corporalmente para recorrer el camino con
los parvulos. Se repite 2 0 3 veces el recorrido, dependiendo de la motivacion e interés de nifios y
nifas.

Cierre: Se invita a nifios y nifias a realizar un circulo, se realizan ejercicios de relajacion: tocar
con la yema de sus dedos sus ojos y respirar y exhalar como un globo. Se comparten experiencias
a partir de las preguntas: ;Cémo se sintieron en la experiencia? ¢Por qué? ;Como se sintieron
guiando al compafiero? ;Cémo se sintieron siendo guiados? ;Qué se nos hizo dificil? ;Qué se nos

Lista de cotejo.

Comenta la
direccion que
debe tomar su
compariero para
movilizarse.
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hizo facil? ¢Por qué? (Qué direcciones utilizamos? ¢Por qué es importante conocer las
direcciones? ¢Donde las podriamos utilizar? El equipo educativo modela el lenguaje a utilizar y
completa las oraciones que realizan los nifios y las nifias en funcién del aprendizaje esperado. Se
registran comentarios que realizan los nifios sobre lo aprendido, se acompafian de imagenes y se
sitlan estas en un lugar visible de la sala, junto a los comentarios de experiencias anteriores.

Recursos: Vendas para 0jos — Argollas — Blogues — Conos.

Vinculacion con familias: Se adjuntara a la libreta actividades complementarias en relacion a este aprendizaje: Se invita a las familias a
caminar sobre lineas adoptando diferente posturas y direcciones.

Evaluacién.

No se realizd la experiencia.

Instrumento de evaluacion Lista de cotejo Registro anecdético.
Indicador AEE: Comenta la direccion que debe tomar su | Aprendizaje Transversal: Nombra algunas habilidades y
compariero para movilizarse. preferencias en relacién a: utilizacion de materiales,

espacios y manifestacion del indicador

Araya Emilia

Arriagada Camelia

Banchero Vincenzo

Calderon Amanda

Castafieda Mia

Ceza Laura

De la fuente Gerénimo
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De torres Amalia

Garay Santiago

Gutiérrez Sofia

Henriquez Leonardo

Martinez Andrea

Mayor Raimundo

Munoz Valentin

Orellana Lautaro

Retamal Diego

Reyes Ledn

Rozas Angela

Sandoval Josefina

Sartori Salvatore

Scarzella Tomas

Thayer Julieta

Ugarte Raimundo

Viejo Bruno
Porcentaje

Comentarios
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Nombre: Maria Paz Rivera

Fecha: Jueves 18 de octubre, 2018

Tema: Yo puedo ubicarme y orientarme.

Duracion: 30 min.

eje: Razonamiento l6gico-matematico.

Nivel: NT1 (NT1)

Ciclo: Segundo Ciclo.

Ambito: Relacion con el medio natural y cultural.

Nucleo: Relaciones logico-matematico y cuantificacion.

Aprendizaje Esperado NT1: Identificar la posicion de objetos y personas, mediante la utilizacion de relaciones de orientacion espacial de
ubicacidn, direccion y distancia.

Aprendizaje Orientacion pedagdgica/ Situacién Metodologica Evaluacion/
Especifico Indicadores
Identificar la | Inicio: Se invita a nifios y nifias a sentarse en un circulo. Se le comenta que trabajaran sobre el | Lista de cotejo.
posicién de | concepto de ubicacion. Se moviliza la conversacion realizando preguntas como: ¢En qué .

objetos, mediante | experiencia hemos trabajo este concepto? ;Qué hicimos en esa experiencia? ¢Donde estamos Ve_rbal_l,za la

la utilizacion de | ahora? ;Quiénes estan a nuestro lado? ;Como lo sabemos? ;Debemos mirar algo en especifico? ublcamo_n,en la
relaciones de | (Qué cosa? Se les menciona que —en grupos de 4- deberan hacer un tren, cada conductor debera que se sitta
orientacion llevar un globo de diferente color en su mano; la musica comienza a sonar y el tren debe avanzar tomando de_ punto
espacial de | en distintas direcciones, cuando la musica se detiene el conductor debe mencionar la ubicacion en de re_ferenma su
ubicacion. relacion a su cuerpo, por ejemplo: estoy debajo de un arbol, al lado de una reja; la masica continua PrOpIO CUETPO.

y se realiza el ejercicio las veces que se requieran. Se modela la experiencia utilizando concepto
de ubicacion: dentro o fuera, al lado, abajo, arriba. Se realizan acuerdos de convivencia para
favorecer el buen clima de aula.

Desarrollo: Se presenta el material y se modela su uso, se les menciona que el globo sélo lo tiene
el conductor, cuando este menciona su ubicacidn, le tendra que pasar el globo al nifio que tiene
detras de él. Nifios y nifias recorren el espacio en fila segin suena la mdsica, verbalizan su
ubicacién y guian a sus compafieros en el espacio. El equipo educativo verbaliza los movimientos
que realizan los nifios y las nifias en relacion a la ubicacion, propone direcciones y acompafia
mostrando disponibilidad corporal. Se realiza el ejercicio procurando de que todos los nifios y las
nifias tenga la oportunidad de verbalizar su ubicacion.

Cierre: Se invita a nifios y nifias a realizar un circulo. Se realizan ejercicios de relajacion, se pone
musica suave y se les pide que pongan sus manos tapando sus 0jos y respiren profundamente como
inflandose y desinflandose como un globo. Se moviliza la conversacién realizando preguntas
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como: ¢Cémo se sintieron realizando la actividad? ;Por qué? ;Qué hicimos para guiar a nuestros
comparfieros? ;Qué palabras utilizamos para decir nuestra ubicacion? ¢(Por qué serd importante
conocer la ubicacion? ;Dénde la podriamos utilizar? ;Qué aprendimos? ;Qué podriamos mejorar?

Recursos: Globos de distintos colores — Musica de relajacion.

Vinculacion con familias: Se adjuntara a la libreta actividades complementarias en relacion a este aprendizaje: Se invita a las familias
formar parejas y guiar a uno de estos con los ojos vendados a un lugar especifico, cuando se sague la venda verbalizar su ubicacion.

Evaluacién.

No se pudo realizar la experiencia.

Instrumento de evaluacion Lista de cotejo Registro anecdético.

Indicador AEE: Verbaliza la ubicacion en la que se sitla Aprendizaje Transversal: Nombra algunas habilidades y
tomando de punto de referencia su propio cuerpo. | preferencias en relacién a: utilizacion de materiales, espacios y
manifestacion del indicador

Araya Emilia

Arriagada Camelia

Banchero Vincenzo

Calderon Amanda

Castafieda Mia

Ceza Laura

De la fuente Gerénimo
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De torres Amalia

Garay Santiago

Gutiérrez Sofia

Henriquez Leonardo

Martinez Andrea

Mayor Raimundo

Munoz Valentin

Orellana Lautaro

Retamal Diego

Reyes Leon

Rozas Angela

Sandoval Josefina

Sartori Salvatore

Scarzella Tomas

Thayer Julieta

Ugarte Raimundo

Viejo Bruno
Porcentaje

Comentarios
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Nombre: Maria Paz Rivera

Fecha: Viernes 19 de octubre, 2018.

Tema: Compartiendo experiencias

Duracion: 20 min.

eje: Razonamiento légico-matematico.

Nivel: NT1 (NT1)

Ciclo: Segundo Ciclo.

Ambito: Relacion con el medio natural y cultural.

Nucleo: Relaciones ldgico-matematico y cuantificacion.

Aprendizaje Esperado NT1: Orientarse temporalmente en hechos o situaciones cotidianas mediante la utilizacion de algunas nociones y

relaciones simples de secuencia (antes-después; dia-noche; mafiana-tarde-noche; hoy-mafiana) y frecuencia (siempre-a

veces-nunca).

Aprendizaje Orientacion pedagdgica/ Situacién Metodoldgica Evaluacion/
Especifico Indicadores
Orientarse Inicio: Se invitaa nifios y nifias a sentarse en sus lugares de trabajo. Se les menciona que trabajaran | Lista de cotejo.
temporalmente en | sobre lo que han aprendido en las experiencias realizadas. Se moviliza la conversacion realizando i

situaciones preguntas como: ¢(Qué hemos realizado durante las experiencias que realizamos? ;Coémo nos Realiza .
cotidianas hemos sentido? ;Cuales nos gustaron mas? ¢Por qué? ;Cudles han sido mas dificiles? ;Qué cor_neptano sobre
mediante la | sabiamos antes de estas actividades? ;Qué aprendimos después? Se les pide a los nifios y las nifias actl.V|_dades
utilizacién de | que realicen 3 grupos para que puedan comentar lo vivenciado a partir de fotografias y co_tl_dlanas,
algunas nociones | documentacion realizada al finalizar las experiencias. Se realizan acuerdos de convivencia para ﬁglc'izoanr;dso de:

simples: Antes —
después.

favorecer el buen clima de aula.

Desarrollo: Se les presenta el material a los nifios y las nifias: fotografias, lapices y hojas de block.
Se les modela verbalizando lo que se sabia antes de realizar las experiencias y lo que sabia después.
Nifios y nifias comentan las imagenes verbalizando sus experiencias de mayor interés. El equipo
educativo acompafia este momento realizando preguntas como: ;Qué sabiamos antes de realizar X
experiencia? (Qué sabiamos después? ;Qué hemos mejorado? ;Qué nos dificulto en las
actividades? ;Por qué? ;Qué hemos aprendido? ;Como lo hemos aprendido?

Luego, se invita a nifios y nifias a realizar un dibujo sobre su actividad que le fue de mayor interés.
El equipo pedagogico, anota a un costado del dibujo lo que el nifio o nifia comenta sobre este, lo
que habia antes de realizar la experiencia, lo que supo después y por qué es de su interés esta
misma.

antes - después.
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Cierre: Se invita a nifios y nifias a realizar un circulo. Se les invita a compartir sus dibujos a través
de las preguntas: (Qué dibujaste? ;Por qué te gusto esa actividad? ;Qué no te gusto de las
experiencias? ;CAmo te sentiste a largo de las experiencias? ¢Por qué? ; Qué se te hizo dificil/facil?
(Por qué? ;Qué sabias antes/ después? ;Qué aprendiste? ;Donde has utilizando lo que aprendiste?
Se sitdan los dibujos y fotos en el panel de trabajos.

Recursos: Fotografias de las experiencias — Registros de comentarios de nifios y nifias — lapices de colores — hojas de block.

Vinculacion con familias: Se adjuntara a la libreta actividades complementarias en relacion a este aprendizaje: Se invita a las familias a
realizar una receta incorporando nociones de antes y después.

Evaluacién.

No se logré implementar la experiencia

Instrumento de evaluacion | Lista de cotejo Registro anecdotico.

Indicador AEE: Realiza comentario sobre actividades  |Aprendizaje Transversal; Nombra algunas habilidades y
cotidianas, utilizando nociones de: antes - preferencias en relacion a: utilizacion de materiales, espacios y
después. manifestacion del indicador

Araya Emilia

Arriagada Camelia

Banchero Vincenzo

Calderon Amanda

Castarieda Mia

Ceza Laura

De la fuente Gerénimo
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De torres Amalia

Garay Santiago

Gutiérrez Sofia

Henriquez Leonardo

Martinez Andrea

Mayor Raimundo

Muiloz Valentin

Orellana Lautaro

Retamal Diego

Reyes Leon

Rozas Angela

Sandoval Josefina

Sartori Salvatore

Scarzella Tomas

Thayer Julieta

Ugarte Raimundo

Viejo Bruno
Porcentaje

Comentarios
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