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INTRODUCCION

El presente documento expone el proyecto para optar al titulo de Profesor en Educacion
Basica, el cual se basa en dos secuencias didacticas realizadas en los afios 2021 y 2022, en las
menciones de Ciencias Naturales y Matematicas correspondientemente. El texto se divide en
cinco partes, inicialmente se hace una contextualizaciéon del establecimiento donde se ha
realizado la primera implementacion correspondiente a Ciencias, luego se presenta la secuencia
realizada con su marco tedrico, tema y resultados obtenidos de esta.

Ya en la tercera parte se presenta la contextualizacion del establecimiento donde se
realiz6 la segunda implementacion, correspondiente a la mencidn de Matematicas, y el capitulo
cuatro corresponde a la secuencia aplicada, junto con su marco teorico, contenido y analisis de
resultados obtenidos.

Finalmente, en el capitulo cinco se presentan las reflexiones profesionales de todo el
proceso realizado, junto con reflexiones personales y mencion de las fortalezas y debilidades
observadas a lo largo de la préctica profesional.



1. CAPITULO I: CONTEXTUALIZACION

Mencién Ciencias Naturales



1.1 Diagnostico Institucional

Durante los afios 2020-2021, Chile y el mundo estuvo enfrentando una pandemia
mundial, la cual causo que como sociedad tuviésemos que reestructurar nuestro diario vivir,
restringiendo encuentros con otras personas e instancias de socializacion. Esto provoco que los
colegios se vieran obligados a cerrar y las clases se trasladasen a la virtualidad. Ante esto, en
Chile durante el afio 2020 se tomaron varias medidas para apoyar a los establecimientos
educacionales en la implementacion de clases online, por medio del Mineduc quien establecid
apoyo tanto para estudiantes como para docentes. En el caso de los estudiantes, las medidas
mas importantes en el &mbito educativo fueron, la Creacion de la Plataforma aprendo en linea;
Dar acceso total de los textos escolares digitalizados a los estudiantes; Envio de material
pedagdgico fisico a mas de 420.000 estudiantes; Transmision del canal TV Educa y Becas TIC.

Por otra parte, con el fin de apoyar la labor docente, que se vio enormemente afectada
por esta pandemia, las medidas mas importantes que se tomaron por parte del Mineduc fueron,
la Creacion Plataforma aprendo en linea para docentes; Talleres de formacidn docente para el
uso de plataformas digitales y La posibilidad de una Evaluacion Docente voluntaria. En cuanto
a medidas para adaptar los aprendizajes en virtualidad, el Mineduc durante el afio 2020 y 2021
cred un plan pedagdgico nacional, que se dividié en tres componentes: Priorizacion Curricular,
Diagnostico Integral de Aprendizajes y Nivelacion.

Finalmente, de las medidas tomadas por el Mineduc mencionado anteriormente, la
priorizacion curricular es la que mayor impacto ha tenido en los establecimientos, dado que los
contenidos de Lenguaje y Matematica han tomado aun mas importancia de la que ya tenian
anteriormente, dejando en segundo plano asignaturas como Ciencias Naturales e Historia, por
lo tanto, dentro de la contextualizacion que se presenta a continuacion se tratara de visibilizar
como la asignatura de Ciencias Naturales se ha visto afectada no solo por la virtualidad, sino
también por la priorizacién curricular.

1.1.2 Antecedentes del Establecimiento educacional

El establecimiento en el cual realice mi practica profesional esta ubicado en Pefialolén
en Santiago de Chile. Su fundacion data de mediados del siglo XX, y a finales de este comenzé
a impartir educacion preescolar. Actualmente esta escuela tiene administracion particular
subvencionada

En cuanto al nivel de ensefianza, el colegio cuenta con Educacion Parvularia y
Ensefianza Bésica; Cuentan con un equipo directivo dividido en cuatro areas: Espiritual;
Neuropsico orientacion; UTP y Convivencia Escolar. De las areas mencionadas a excepcion
de UTP, todas cuentan con un coordinador a cargo quien gestiona todo lo que ocurre o se hace
en dichos equipos directivos. También existe proyecto PIE con Educadores Diferenciales y
apoyo del aprendizaje para los alumnos tanto con talleres de reforzamiento en materias
especificas, como Psicologo y Orientador.



Sobre la matricula y mensualidad, no existe un cobro, es totalmente gratis, eso permite
gue no exista un obstaculo monetario para poder estudiar en este Establecimiento. Ademas, es
de modalidad mixta desde sus comienzos, dentro de sus instalaciones cuenta con: Sala de
Computacion; Laboratorio de ciencias; Biblioteca CRA; Aulas con proyector, computador y
telon; Cancha de deportes; Gimnasio y Sala de musica. Lamentablemente estas instalaciones
no se estan usando actualmente, a causa del contexto de pandemia que se vive a nivel Mundial.

1.1.3 Proyecto educativo institucional (PEI)

El Proyecto Educativo Institucional del colegio (2019) tiene como objetivo a grandes
aspectos: Acoger a estudiantes y apoderados buscando el desarrollo integrativo y potenciar lo
valdrico en sus estudiantes y para conseguir aquello utilizan diversos enfoques entre los que se
encuentra lo curricular, Epistemolégico, Filosofico y Neuro psicoeducativo.

De los enfoques mencionados, el Enfoque Curricular (que a mi parecer es con el cual
més relacion puede tener con mi préctica profesional), se basa en una transversalidad
interdisciplinaria, de las neurociencias, la psicologia y la educacion. Teniendo en cuenta eso,
se puede dar a entender que las asignaturas y contenidos ensefiados a los estudiantes no se
focalizan solo en el resultado académico, si no, también en como estos aportan a la integridad
de ellos.

La Vision del Establecimiento es: La de formar personas sabias, libres y felices, que
cuiden la vida al mismo tiempo que se acrecientan a si mismos Por otra parte, su misién es:
Educar potenciando el crecimiento integral de los estudiantes, considerando a la comunidad
como parte de un todo a través de un aprendizaje integrativo (2019).

Tanto la Mision como la Vision del Establecimiento Educacional, respaldan mis dichos
sobre el foco que se le da a la ensefianza y me da una idea de la perspectiva que deberia tener
mi futura secuencia didactica, en la cual no solo bastara con abarcar la naturaleza de las ciencias
y los contenidos disciplinares, también debera ser un aporte para la formacion valdrica,
espiritual y humana del alumnado.

Otros aspectos a destacar del PEI que podrian influir en mis implementaciones de
clases, son la metodologia MECE (Mente, Emocion, Cuerpo y Espiritualidad), la cual consiste
en integrar la cognicion, la emocionalidad, la corporalidad y la trascendencia. Con la finalidad
de facilitar el crecimiento personal de los estudiantes. Y el constructor de aprendizaje MAFE
(memoria, Atencion, Funciones Ejecutivas), cuya finalidad es intencionar actividades de
aprendizaje que estimulen el funcionamiento cerebral en las areas que abarca su acronimo.

Finalmente, el establecimiento ha tomado varias medidas para asegurar que las clases
virtuales puedan llegar a la totalidad de su alumnado, entregando Routers de internet y en
algunos casos Tablets a los estudiantes para que puedan conectarse a las clases y realizar sus
actividades que son subidas a classroom. A pesar de aquello, existen problemas de conectividad
causados por la zona en la que viven los alumnos, por lo que, sin desmerecer los intentos del
Colegio, no se puede asegurar una asistencia total a las clases virtuales. Por otra parte, la
priorizacion curricular queda a libertad de los Docentes, en otras palabras, el establecimiento
da la libertad de que los Docentes decidan aplicar las Unidades completas del afio, sin saltarse
las que no estén dentro de la priorizacion creada por el Mineduc.



1.1.4 Diagnostico pedagdgico

Los cursos que se me designaron para participar como practicante son el 7°Ay 7°B, en
la asignatura de Ciencias Naturales, con la profesora colaboradora. Cada uno de los séptimos
tiene 31 estudiantes, donde la Unica variacién es que en el 7°A hay 16 mujeres y en el 7°B son
20. Segun lo observado no existen alumnos con NEE, por lo tanto, no hay una adaptacién de
las herramientas de evaluacion en la asignatura. Por otro lado, en cuanto a las clases, quiero
destacar dos cosas, primero, cada clase de ciencias tiene una duracion de 60 min donde 10 min
son ocupados siempre para realizar actividades de conocimientos previos. En segundo lugar,
es que cada curso tiene clases dos veces por semana, algo inusual teniendo en cuenta que los
colegios trabajan con una priorizacion de las asignaturas de Lenguaje y Matematica a las que
de por si se les asigna mayor cantidad de horas semanales.

Analizando la rutina de clases de Ciencias, quiero mencionar que no se usaban muchas
herramientas TIC tales como PPT, video, imagenes, entre otros. Esto segun lo que comentd la
docente, se debe a la mala conectividad por parte de los alumnos, causado por la zona donde
viven. Aun asi, las clases funcionaban muy bien, los estudiantes participaban, le hacian saber
a la docente sus dudas y esta les respondia en el momento o al término de la clase. Del promedio
de 30 alumnos conectados en clases virtuales aproximadamente 1/3 participaba activamente
durante la clase, lo cual es un ndmero importante, tomando en cuenta el contexto y lo
complicada que eran las interacciones a través de la virtualidad. Aunque las camaras siempre
estaban apagadas y solo la docente la encendia, no se sentia que las clases sean un mondlogo
porque los alumnos hacen que la clase funcione bien, con sus reiteradas intervenciones.

Por otra parte, como era una dificultad el usar plataformas digitales en clases, la docente
se apoyaba en actividades o material asincronico en Classroom, para asi favorecer el
aprendizaje de los estudiantes ya que tampoco se utilizaba el libro de Ciencias durante la clase,
por el contrario, la Docente priorizaba el uso del cuaderno de Ciencias, ya que no solo el
contenido ensefiado debe estar ahi, las actividades que se hacian clase a clase eran registradas
en él. Lo anterior me da un indicio de cdmo deberé planificar mis futuras clases, ya que la
conectividad es un factor importante que puede definir qué tan efectivas sean, por lo tanto,
pienso apoyarme en el trabajo asincronico enviado previa y posteriormente a las clases, con el
fin de mantener esa rutina de participacion y conversacion con el Alumnado durante las clases
de ciencias.



2. CAPITULO Il: SECUENCIA DIDACTICA MENCION |
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2.1.Fundamentacion teorica de la propuesta didactica

En el siguiente apartado se presentaran los principales fundamentos tedricos que sustentan la
presente secuencia didactica. Para ello, en primer lugar, se abordaré la importancia de ensefiar
ciencias, destacando el rol de la Alfabetizacion cientifica en la ensefianza de esta, a
continuacion, estrategias para ensefiar ciencias, seguido de la Educacion sexual en primaria y
las posturas que existen frente a este contenido junto con la mencién de la teoria de género Y
finalmente presentar como estd planteada y sugerida la educacion sexual en el curriculum
nacional.

2.1.2 Laimportancia de ensefiar ciencias

Hoy en dia, dada la contingencia nacional y mundial, de una pandemia que ha afectado el diario
vivir de las personas, se hace mas evidente la importancia de ensefiar ciencia en la escuela. Los
ciudadanos han estado expuestos a maltiples fuentes de informacién, la cual muchas veces
carece de evidencia cientifica. En base a este mismo fendmeno los ciudadanos deben ser
capaces de tomar decisiones informadas, pudiendo discriminar aquello que tiene base cientifica
de aquello que es simple especulacion. En este sentido la escuela cobra especial importancia,
ya que es el espacio que permite alfabetizar cientificamente a los nifios y nifias, entregandoles
las herramientas para que en el futuro tomen decisiones informados.

En este contexto la alfabetizacion cientifica cobra especial importancia al ser un
orientador de lo que se busca conseguir con la ensefianza de las ciencias. Para poder entender
mejor la alfabetizacion, podemos dividirla en tres niveles: Nivel cientifico técnica, que seria la
maés bésica, donde se prioriza el aprendizaje de la ciencia para una aplicacion a futuro, por
ejemplo, en el &mbito de la medicina o biologia. Luego tenemos el nivel de Alfabetizacion
contextualizada, en la que la ensefianza de las ciencias se enfoca para todos, sin priorizar a
quienes deseen especializarse en el area siguiendo estudios superiores. Por Gltimo, tenemos la
cuspide de la pirdmide, la Alfabetizacion critica, que tal como indica su nombre busca una
educacion para la transformacion desde una postura critica en aspectos cientificos sean sociales
0 no, donde el ciudadano tenga o no estudios avanzados en ciencias tenga una opinion
informada sobre dichos aspectos. Y de estos niveles mencionados nos centraremos en el
segundo nivel, el de la alfabetizacion contextualizada.

Ya en el 2009 la OCDE planteaba que la alfabetizacion cientifica era la capacidad de
los ciudadanos para utilizar el conocimiento cientifico identificando los problemas que les
afectaba y planteando conclusiones basandose en las evidencias. De esta forma podrian
entender y ayudar a tomar decisiones sobre el mundo natural y visualizar los cambios que ha
ido provocando la actividad humana en el entorno (OCDE, 2009). Asi mismo el Ministerio de
Educacion de Chile (Mineduc de ahora en adelante) ha incorporado la alfabetizacion cientifica
en las bases curriculares (Mineduc, 2012, 2015) refiriéndose a la alfabetizacion cientifica como
la capacidad de los estudiantes para utilizar el conocimiento cientifico y las habilidades
aprendidas para desenvolverse en su vida cotidiana.

En este sentido, es la escuela el espacio para desarrollar la alfabetizacion cientifica,
considerando que los estudiantes pasan gran parte de su nifiez y adolescencia en estos
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establecimientos educacionales. A su vez, los diversos contenidos trabajados en el area de las
Ciencias Naturales, permiten orientar la ensefianza hacia la alfabetizacion cientifica. Asi, por
ejemplo, Mateu (2005) plantea que el propdsito de la ensefianza de las Ciencias Naturales en
la escuela debe ser la alfabetizacion cientifica, para asi preparar a los futuros ciudadanos desde
los primeros afios de escolaridad a que desarrollen actitudes y habilidades cientificas.

2.1.3 Estrategias para la ensefianza de las Ciencias

Las estrategias para la ensefianza de las ciencias son técnicas usadas para facilitar la
ensefianza y aprendizaje de esta area de estudio, la finalidad de esta es aportar a una
interiorizacion y comprension de los contenidos por parte de los alumnos e incluso en algunos
casos atender a dudas que pueden ir surgiendo a lo largo de su formacion escolar con relacion
a las ciencias.

Dentro de las diversas estrategias existentes para la ensefianza de las ciencias, tales
como la indagacion, experimentacion, uso de modelos, Prediccion-Observacion-Explicacion,
etc. Encontramos la técnica de interrogacion, que consiste en la realizacion de forma oral u
escrita de preguntas entre docentes y estudiantes o entre los mismos estudiantes hacia un tema
determinado con el objetivo de conocer sus conocimientos e intereses de dicha tematica en
cuestion (Ortiz, 2009). Entendiendo que los estudiantes deben tener dudas e ideas de interés
sobre la tematica de sexualidad, es una buena estrategia para que asi puedan tomar el rol de
protagonistas en la ensefianza de dicho contenido. Por otra parte, estd el Aprendizaje basado
en problemas, técnica que permite el avance de los estudiantes en habilidades de anélisis y
basqueda de soluciones de problemas y desarrollo de actitudes positivas para compartir
conocimientos (Ortiz, 2009). Esto permite que puedan tomar posturas de analisis o criticas
frente a situaciones que pueden problematizar desde el &mbito de la sexualidad, permitiendo
gue emitan juicios, debatan o entiendan situaciones que en muchos casos pueden llegar a ser
ajenas a ellos.

2.1.4 Educacion sexual en educacion primaria

Para la UNESCO (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia
y la Cultura, 2018), la educacién integral en sexualidad es imprescindible para la salud y
conveniencia de todas las personas, siempre que este abarque una educacion sobre los Derechos
Humanos, Sexualidad humana, igualdad de género, relaciones sexuales y salud reproductiva.
Por ende, la educacidon sexual en primaria y secundaria debe enfatizar en ir mas alla de solo lo
fisico, también incluir otros aspectos como lo psicoldgico y social si se quiere cumplir los
objetivos planteados por la UNESCO.

En cuanto a Chile, las posturas que se toma en el &mbito de educacion sexual es un
enfoque preventivo en temas de embarazo o contagio de alguna Infeccion de transmision sexual
(ITS), sin profundizar en ambitos de género u orientacion sexual, ademas tenemos el sector
mas conservador donde la actividad sexual es considerada sinénimo de concepcion, embarazo
y familia.
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Con el objeto de sintetizar los objetivos de la ESI (Educacion sexual integral), es
necesario recalcar en las necesidades de salud sexual y reproductiva de nifios, nifias y jovenes
(SSR), para la UNESCO (2018) los principales temas son: Pubertad; Embarazo; Acceso a los
anticonceptivos; Aborto no seguro; Violencia y violencia de genero; Abuso sexual infantil,
Infecciones de transmision sexual; VIH y el Sida. Dado que, no se pueden abarcar todos los
objetivos en solo una unidad de Ciencias Naturales, los objetivos deben ser divididos o
priorizados en base a cdmo el docente estime conveniente, por lo tanto, en este caso especifico
se centrard en los objetivos de: Pubertad, Ciclo menstrual, Embarazo y Teoria de género.

2.1.5 Teoria de género

Dentro de las diversas tematicas que se abordan al momento de aprender y ensefiar
sobre sexualidad se encuentra la teoria de género, la que propone que nuestra identidad sexual
no es algo que este exclusivamente ligado a lo biolégico, sino que también se configura por
nuestra libertad como persona y cultura (Silves y Delgado, 2014). Este concepto no es nuevo,
ya por los afios 60 se hablaba de la separacion del sexo bioldgico con el género social, esto por
parte de Robert Stoller, investigador de la Clinica de Identidad de Género de la UCLA.
Principal desarrollador de teorias de identidad de género. Considerando lo que plantea dicha
teoria, es necesario utilizarla en las clases de sexualidad, tomando en cuenta que hace ya una
década se ha hecho mas visible el que muchas personas no se consideran pertenecientes al
género que se les asigna por defecto relacionado a sus sexos biolégicos. Entonces, podemos
profundizar la teoria afirmando que, al decir que la condicién sexual de una persona no solo es
perteneciente al &mbito de la biologia, nos referimos a que también abarca las dimensiones
espirituales, sociales, afectivas y culturales (Silves y Delgado, 2014). Por tal motivo, la teoria
de género puede ser un buen sustento en la ensefianza y aprendizaje de los contenidos de
sexualidad si se desea salir de lo tradicional enfocado solo en lo bioldgico y se desea
profundizar en aspectos mas personales, psicoldgicos y sociales.

2.1.6 Ciclo Menstrual

Otra tematica relevante en la practica de la educacion sexual es el ciclo menstrual, proceso
bioldgico que dura casi toda la vida y parte desde la pubertad exclusivo del cuerpo de sexo
femenino, causa por la cual se suele enfocar a ese publico la ensefianza de este contenido. Esto
ha permitido que exista una desinformacion o precario conocimiento de este proceso por parte
de personas del sexo contrario y en el caso de los adolescentes masculinos el verlo como un
contenido pasajero el cual no influye en su cotidianeidad, esto reforzado en que, estos mismos
estudiantes suelen aprender de sexualidad de conversaciones y comentarios por parte de
familiares masculinos, lo que en algunos casos termina formando actitudes negativas y
prejuicios de este tema, propiciando una mayor desinformacion (Peranovic y Bentley, 2017).
Por otra parte, no es la Gnica problematica, el enfoque de ensefiar ciclo menstrual solo con la
finalidad de entender la fecundacion podria resultar confuso, si se toma en cuenta que una
mujer en promedio menstrua unas 13 veces al afio (Kohen y Meinardi, 2015). Esto debido a
que se dejan de lado aspectos fisioldgicos o sintomas menstruales que estan presentes dentro
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de este ciclo y en ocasiones toman mucha mas importancia para la mujer que el solo conocer
su periodo fértil.

2.1.7 Educacion sexual en el curriculum

Segun el Ministerio de Educacién de Chile (Mineduc, 2018), en su articulo “Oportunidades
curriculares para la educacion en sexualidad, afectividad y género”, se encuentran las bases
que establecen la importancia y responsabilidad de los establecimientos educativos en la
ensefianza de sexualidad, afectividad y género. De la misma forma, se sefiala que escuela y
familia son responsables de abordar esta temética dado el rol formativo que comparten y deben
entregar oportunidades de aprendizaje significativo tanto para la cotidianeidad de los
estudiantes, como también sus inquietudes e intereses (Mineduc, 2018). Por estas razones el
enfoque de la ensefianza debe ser desde el estudiante y no hacia este, la sexualidad no es algo
externo a la persona ni ajeno, hacer que este sea participe y entienda cual es su posicién en esta
temaética contribuird a que los y las estudiantes puedan: Comprender procesos corporales y
sociales integrandolos a su propia experiencia; Asumir responsabilidades sobre su
comportamiento, respetando individualidades y colectivos; Reflexionar sobre los estereotipos
considerando su bienestar y el de su comunidad, entre otros objetivos (Mineduc, 2018).

Para conseguir los objetivos mencionados anteriormente por parte del Mineduc, se
entregan orientaciones para educar en sexualidad, afectividad y género en el aula, de los que
se destacan alguno como: Que el contenido sea relevante y adecuado para el rango etario del
estudiante, considerando intereses y necesidades; Que los y las docentes encargadas de impartir
las clases de sexualidad tengan la capacitacion necesaria y en caso de requerir se apoyen en
especialistas; Trabajar creencias erroneas asociadas a sexualidad; Hacer participe a las familias
en la educacion sexual de los y las estudiantes; Generar espacios de confianza con los y las
estudiantes para que tengan seguridad de emitir opiniones yo plantear dudas, etc.

En cuanto a la progresion de aprendizaje que se da a lo largo de la educacion basica en
sexualidad, es la siguiente: Partiendo en 6° basico, esta el describir y comparar los cambios que
se producen en la pubertad en mujeres y hombres; Ademas esta el identificar y describir las
funciones del sistema reproductor femenino y masculino. Posteriormente, en 7° basico, esté el
explicar los aspectos bioldgicos y sociales integrados en la sexualidad, explicar la formacion
de un nuevo individuo, ciclo menstrual y gametos masculinos y femeninos. Finalizando con
describir caracteristicas de infecciones de transmision sexual (ITS).
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2.2 Presentacion de la Secuencia

En la siguiente secuencia para la asignatura de Ciencias Naturales, se implementaran
tres clases enfocadas en alcanzar los objetivos de aprendizaje correspondientes al contenido de

sexualidad correspondiente al eje de Biologia.

El propoésito de esta secuencia es propiciar informacion y conocimiento sobre el
contenido de sexualidad humana a los estudiantes, ademas de buscar responder las posibles
dudas que los estudiantes puedan tener sobre dicho contenido considerando que debido al nivel
en el cual se encuentran muchos ya estan en la etapa de la pubertad.

2.3 Seleccién Curricular

Nombre de la secuencia

Conociendo mi cuerpo y el cuerpo del otro.

Tema: Sexualidad humana

Nivel escolar: 7mo Basico

Elementos de contexto:

Los Estudiantes en 6° Basico aprenden sobre
pubertad y los aparatos reproductores, por lo
tanto, se asume que vienen con
conocimientos previos sobre dicho tema que
puede complementarse con lo que se
abarcara de sexualidad.

Debido a los problemas de conectividad el
uso de recursos digitales es minimo.

Antes de realizarse la primera clase, se envia
un cuestionario online el cual se responde de
manera anénima con el fin de recopilar dudas
de los alumnos para ser trabajadas en las
clases.

Habilidades: Evaluar, clasificar, comunicar,
comparar, predecir, registrar.

Objetivo de Aprendizaje

OA-01: Explicar los aspectos bioldgicos, afectivos y sociales que se integran en la
sexualidad, considerando: Los cambios fisicos que ocurren durante la pubertad. La relacion
afectiva entre dos personas en la intimidad y el respeto mutuo. La responsabilidad individual.

OA-02: Explicar la formacion de un nuevo individuo, considerando: El ciclo menstrual (dias
fértiles, menstruacion y owvulacion). La participacion de espermatozoides y ovocitos.
Métodos de control de la natalidad. La paternidad y la maternidad responsables.
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Indicadores de logro

Diferencian aspectos fisicos, bioldgicos, afectivos y sociales de la sexualidad considerando
elementos como los sistemas reproductores, la expresion de sentimientos, valores y el modo
de interactuar con otros.

Explican la sexualidad como aspecto integral del ser humano y presente en todas las
diferentes etapas de la vida.

Describen el ciclo menstrual (fases proliferativa, lutea, menstrual, ovulacién en la mujer) y
su relacion con la reproduccién humana.

Descripcion de la secuencia

En esta secuencia didactica se trabajara la comprension del contenido de sexualidad humana,
considerando sus distintas dimensiones, ademas de relacionar el desarrollo sexual con los
cambios que trae consigo la pubertad concluyendo con la comprensién del ciclo menstrual y
sus fases. Para conseguir lo anterior se enfocara las clases en generar un ambiente propicio
al dialogo, buscando propiciar la participacion y el planteamiento de interrogantes que vayan
surgiendo a medida que se va avanzando con los contenidos.
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2.4 Mapa de la secuencia

Mapa de la Secuencia
CONOCIENDO MI CUERPO Y EL CUERPO DEL OTRO.

Clase 1

Reconocer las distintas
dimensiones de la sexualidad y
como estas influyen en su vida
cotidiana.

Inicio: Preguntas de conocimientos
previos.

Desarrollo: Comprendamos que es
la sexualidad.

Cierre: Evaluemos con Kahoot

Clase 2

Identificar qué cambios Biolégicos
de la Pubertad inciden en el
desarrollo sexuval de los y las
adolescentes.

Inicio: Recordemos lo uprendido.
Desarrollo: Conc iendo el
del camino a la adultez

Cierre: Evaluemos con Kahoot
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Clase 3

Comprender el ciclo trual, sus

efectos en el cuerpo femenino.

Inicio: Preguntas de conocimientos
previos.

Desarrollo: El ciclo que ||e9u para
quedarse.

Cierre: Evaluemos con Kahoot



2.5 Planificacion clase a clase

Clase 1

Objetivo de la clase: Reconocer las distintas dimensiones de la sexualidad y como estas
influyen en su vida cotidiana.

Habilidades: Evaluar, Clasificar, Comunicar, Comparar.

Contenido a trabajar: Dimensiones de la sexualidad.

Consideraciones previas:

Antes de realizarse la clase, se enviara un cuestionario online el cual se respondera de manera
anonima con el fin de recopilar dudas de los alumnos para ser trabajadas en las clases.
Cuestionario previo a la Clase:

¢ Qué entiendes por sexualidad?

¢ Qué entiendes por Sexo?

¢ Qué entiendes por Identidad Sexual?

¢ Tienes dudas sobre sexualidad que te gustaria que se hablaran en clases? ¢ Cuales?

¢ Como crees que el concepto de sexualidad se puede relacionar con tu vida actual y/o futura?

Momentos de la clase

Inicio Desarrollo Cierre
e Se inicia la clase e Se define lo que es e Se usa Kahoot para
realizando las sexualidad 'y se revisar Si los
siguientes preguntas contrasta con algunas contenidos abarcados
de conocimientos de las respuestas durante la clase se
previos: ¢Qué saben dadas por los entendieron bien.
sobre la pubertad? estudiantes en el
¢Qué cambios trae formulario
consigo? previamente
mandado.
e Actividad: Clasificar
enunciados segun a la
dimension de la
sexualidad a la que
correspondan.
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Clase 2

Objetivo de la clase:

Identificar qué cambios Bioldgicos de la Pubertad inciden en el

desarrollo sexual de los y las adolescentes.

Habilidades: Predecir, Clasificar, Comunicar, Evaluar.

Contenido a trabajar: Dimensiones de la sexualidad.

Momentos de la clase

Inicio Desarrollo Cierre
e Se inicia la clase e Se define lo que es e Se usa Kahoot para
retomando el una hormona sexual y revisar Si los
contenido abarcado se da caracteristicas contenidos abarcados
la clase anterior. de estas. durante la clase se
e Se relacionan las entendieron bien.
hormonas con los
cambios fisicos que
aparecen durante la
pubertad.
Clase 3

Objetivo de la clase:

Identificar qué cambios Bioldgicos de la Pubertad inciden en el

desarrollo sexual de los y las adolescentes.

Habilidades: Predecir, Clasificar, Comunicar, Evaluar.

Contenido a trabajar: Dimensiones de la sexualidad.

Momentos de la clase

Inicio Desarrollo Cierre
e Se inicia la clase e Se plantea la e Se usa Kahoot para
retomando el siguiente  pregunta: revisar Si los
contenido abarcado cQué es el ciclo contenidos abarcados
la clase anterior. menstrual? durante la clase se
e Se define ciclo entendieron bien.

menstrual y sus fases.
e Se ejemplifica los

efectos del cicloen el

cuerpo femenino.
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2.6 Reflexion sobre la implementacion

En el siguiente apartado se presentan las reflexiones pedagdgicas surgidas de la
implementacion realizada en la asignatura de Ciencias. Esta reflexion contendra los analisis de
las tres clases realizadas de manera online considerando tanto la participacion de los estudiantes
como sus respuestas en las actividades clase a clase.

2.7 Reflexiones generales de las clases

Antes de que se comenzara la implementacion de las clases de ciencias en el contenido de
sexualidad, se tenia cierto temor frente a como los alumnos responderian a dicho contenido,
puesto que dicha tematica no ha estado exenta de polémicas a nivel nacional, sin embargo, en
general las clases tuvieron resultados satisfactorios, los alumnos participaban y hacian
preguntas todo el tiempo.

La primera clase se parti6 analizando respuestas de un cuestionario enviado con
anterioridad, el cual tuvo una participacion considerable por parte de los alumnos. Esto
permitio saber que tanto sabian del contenido de sexualidad y en que tematica se debia indagar
mas para poder entregar un conocimiento adecuado a los intereses de los estudiantes. Cabe
resaltar que la participacién fue muy pareja entre hombres y mujeres y se logré mantener todo
el tiempo un ambiente de respeto tanto por el docente como por sus comparfieros.

Ya en la segunda clase, se pudo abarcar el contenido de una manera mas profunda,
puesto que se enlazo con los conocimientos que los estudiantes tenian de la pubertad visto el
afio anterior, esto permitio que los alumnos pudiesen dar respuestas mas seguras a las
interrogantes que se les planteaban y desearan profundizar ain més sus conocimientos sobre la
pubertad y los cambios que trae consigo en ellos y ellas.

Por ultimo en la clase tres, se presentaron ciertas dificultades, pues como docente no
estaba totalmente preparado para abarcar de manera satisfactoria el contenido de ciclo
menstrual por lo tanto gracias a la participacion de algunas estudiantes la clase pudo llevarse a
cabo de mejor manera, no obstante, queda como tarea a futuro que si se desea abarcar
nuevamente este contenido al menos en lo que respecta a ciclo menstrual debo investigar mas
para poder hacer un acercamiento efectivo de dichos conocimientos a los estudiantes.

Conclusién

Considero que el contenido de sexualidad siempre es un tema desafiante, pues depende mucho
de la disposicion de los estudiantes a participar y la libertad que sientan de muchas veces
compartir sus dudas o experiencias relacionadas con el tema, afortunadamente en este curso
tuve una buena experiencia la cual me deja con una sensacion satisfactoria de que mi rol
docente se cumplio satisfactoriamente, puesto que logre que los estudiantes confiaran en mi y
mantuviésemos un ambiente de respeto y participacion.
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2.8 Analisis de resultado

En el siguiente apartado se presentan los analisis de las tres clases implementadas en un curso
de 7° bésico abarcando la Unidad de Sexualidad y Autocuidado correspondiente al eje de
Biologia. En primer lugar, se presentara el objetivo de cada clase y luego las actividades de
evaluacion de aprendizajes correspondiente a cada clase junto con un analisis y reflexion de las
respuestas dadas por parte de los estudiantes.

Clase 1

Objetivo de la clase: Conocer las distintas dimensiones de la sexualidad.

La clase uno comprende tres actividades, dos de conocimientos previos con el fin de
saber qué ideas previas tienen sobre el contenido de sexualidad junto con sus posibles dudas
del contenido y otra actividad que busca conocer qué recuerdan del contenido de Pubertad visto
en 6° béasico. La tercera es un ticket de salida, hecha con el fin de saber que conceptos o
contenidos abordados en clase no quedaron claros o no se comprenden totalmente. En las
siguientes tablas se muestran los resultados de las preguntas de conocimientos previos hechas
antes de clases y al inicio de la clase uno.

Tabla 1: Respuestas cuestionario Online

¢ Qué entiendes por sexualidad? e Corresponde al sexo masculino y
femenino.

e Estarelacionada con la posibilidad de
tener hijos.

e Se relaciona con la Identidad de
género.

¢ Qué entiendes por Sexo? El sexo masculino y femenino.
El acto sexual.
El género de las personas.

Forma de embarazarse.

¢ Qué entiendes por Identidad Sexual?

Como la gente se identifica.
El género.
e Gente que es distinta a su sexo.

¢Tienes dudas sobre sexualidad que te e Ninguna.
gustaria que se hablaran en clases? ¢Cuéales? e Quiero saber como se hacen los
bebes.

e Me gustaria saber mas sobre la
identidad de género.
e No me interesa.

¢ Como crees que el concepto de sexualidad e Cuando tenga pareja.

21



se puede relacionar con tu vida actual y/o e Cuando quiera ser mama.
futura? e No sé.

A partir de las respuestas de las tres primeras preguntas, se pueden observar variadas
respuestas, desde preconceptos mas ligados a lo bioldgico, como también a lo social y
psicologico, asi también en cuanto a la pregunta 4 hay respuestas muy certeras como la de
comprender el acto sexual y las dudas sobre identidad de género, tema que, aunque hoy en dia
ya no es tabu, sigue siendo delicado de abordar. Finalmente, en la pregunta cinco, en la cual
hubo menor cantidad de respuestas, se observa dos respuestas principales ligadas al &mbito de
familia y relaciones amorosas.

Tabla 2: Respuestas de pregunta de inicio de clase

Pubertad: ¢ Qué significa para ti esta palabra? Cambios fisicos y psicoldgicos.
Crecer en todos los sentidos.
Acné.

Una etapa del desarrollo humano.
Cambios sociales.

Cambio de voz.

Maduracion sexual.

Al observar las respuestas por parte de los estudiantes, podemos sefialar que todas las
respuestas estan relacionadas de alguna forma con la etapa de pubertad, esto demuestra que el
contenido visto el afio anterior quedé claro para los estudiantes, quienes pueden describir
facilmente caracteristicas de este tema.

Tabla 3: Respuestas de Ticket de salida Kahoot
Participantes: 17 alumnos

Es la dimension que abarca
las caracteristicas fisicas
primarias y secundarias.

Dimensién psicolégica

Dimensién Fisica

Dimensién Emocional 6%

Dimensioén Social 12%
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La Dimensién psicologica Verdadero
abarca lo relacionado con lo
emocional, intelectual y

espiritual.
Falso 6%
Cuando menciono aspectos | La Dimension Psicologica 18%
externos a uno, que influye
zh mi sexualidad, me refiero La Dimensién Eisica 230
La Dimensién Social
Es la dimension que Dimension Emocional

considera mis sentimientos y

emociones al relacionarme Dimensién Efsica 0%
con otros.
Dimensién Intelectual 6%
Dimensién Social 23%

Al observar las respuestas de los estudiantes en la tabla 3, podemos afirmar que la
mayoria logr6 comprender gran parte del contenido sobre dimensiones de sexualidad,
existiendo solo aun una confusién en cuanto a las caracteristica y definiciones de la Dimension
social de sexualidad. Ademas, tal como se esperaba, se puede observar un manejo por la
mayoria en las caracteristicas de la dimension fisica, tomando en cuenta que desde la Unidad
de Pubertad correspondiente al afio anterior se estaba ensefiando.

Clase 2

Objetivo de la clase: Identificar la influencia de la Pubertad en el desarrollo sexual.

La clase dos comprende tres actividades al igual que la clase anterior, comenzando con
un breve cuestionario sobre los contenidos abordados en la ultima clase, continuando con una
breve actividad para que los alumnos tengan la oportunidad de poner en practica lo aprendido
sobre las dimensiones de sexualidad en distintas situaciones que podrian considerarse cercanas
a ellos. Finalmente, la tercera y ultima actividad es un ticket de salida para evaluar la
comprension de los contenidos ensefiados durante la clase y poder analizar en qué conceptos o
ideas aun hay confusion o poco entendimiento.
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Tabla 1: Respuestas de pregunta de inicio de clase

¢Qué abarca la dimension fisica de la e Pubertad.
sexualidad? e Vello corporal.

e Crecimiento.

e Aparatos reproductores y su

maduracion.

¢ Qué abarca la dimension social de la e Compartir con otro.
sexualidad? e Las relaciones.
¢Qué abarca la dimension psicoldgica e Creencias propias.
(Emocional, Intelectual y Espiritual) de la e Aceptarme a mi mismo.
Sexualidad?

A partir de las respuestas dadas por los estudiantes, se puede observar que hay un
manejo de los aspectos que abarcan las dimensiones de la sexualidad abordadas en la clase
anterior, con ejemplos con claros y precisos, en especial en la dimension social, dimension que
con el ticket de salida de la clase anterior se observé que no habia quedado muy claro.

Tabla 2: Respuestas Actividad de aplicacion de conocimientos

La familia de Francisco le dice que cuando
tenga una pareja deberia cuidarla, porque
eso es lo que un hombre debe hacer.

Dimensién: Social.

Catalina ha notado como su cuerpo ha
empezado a cambiar desde que entro en la
pubertad.

Dimensién: Fisica.

Paula se siente confundida porque le han
empezado a interesar mas las chicas que los
chicos.

Dimension: Psicoldgica.

Pablo ha notado como le ha empezado a
aparecer vello en lugares donde antes no
tenia.

Dimensién: Fisica.

En la escuela Pedro aprendid que su sexo no
necesariamente determina su género.

Dimensién: Social.

Como a Laura le atrae Benjamin, ha
empezado a ser mas amistosa con él.

Dimensién: Psicoldgica.
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A partir de las respuestas dadas por los estudiantes podemos observar en la tabla 2
que son capaces de calificar situaciones que pueden tener relacion con el tema de sexualidad,
en cada una de las tres dimensiones, incluso en situaciones donde quizas no es tan explicito,
esto demuestra que hay un compromiso por parte de los estudiantes por repasar los
contenidos abordados clase a clase.

Tabla 3: Respuestas de Ticket de salida Kahoot
Participantes: 17 alumnos

Las hormonas son Verdadero 65%
producidas por Glandulas
endocrinas. Falso 3506
Es la hormona presente en el | Estrogenos 18%
desarrollo de caracteristicas
sexuales .mascul inas Testosterona 65%
secundarias.
Progesterona 6%
Hipotalamo 11%
Glandulas que producen Testiculos 29%
hormonas sexuales
femeninas. Ovarios 71%
Rifiones 0%
Corazon 0%
Hormonas que propician el | Testosterona 18%
inicio del ciclo menstrual.
Estrdgenos y Progesterona 53%
Testiculos 6%
Serotonina 18%
Sin respuesta 5%

25



Al observar las respuestas dadas por los estudiantes se observa que, a pesar de los
porcentajes de respuestas erréneas en cada una de las preguntas, aun asi, la mayoria logra
responder correctamente la actividad, lo que demuestra que por parte del alumnado hay una
comprension minima de los contenidos expuestos durante la clase, no obstante, aun queda por
reforzar estos, para la evaluacion final.

Clase 3

Objetivo de la clase: Conocer el ciclo menstrual y sus fases.

La clase tres comprende dos actividades, a diferencia de las dos clases anteriores, esto
debido a que el contenido correspondiente a esta clase es de mucha informacion y conceptos,
por lo tanto, no se dispone a tanto tiempo para retroalimentar con actividades. La primera
actividad es un breve cuestionario con el fin de ver posibles dudas y manejo del contenido
abordado en la clase anterior y en el cierre de la clase esta la segunda actividad que es el ticket
de salida de Kahoot, que se ha estado haciendo en todas las clases.

Tabla 1: Respuestas de pregunta de inicio de clase

¢Qué es una hormona? e Sustancia que controla funciones en
el cuerpo.

e Las glandulas sexuales femeninas:
Ovarios.

e Las glandulas sexuales masculinas:
Testiculos.

¢Qué funcion tienen la testosterona, los e Cambios en el cuerpo, caracteristicas

estrégenos y la Progesterona? sexuales secundarias.

e Desarrollan las partes sexuales del
sexo masculino y femenino.

Al observar las respuestas dadas por los estudiantes podemos observar que hay un
manejo de los contenidos, esto puede deberse a las capsulas de refuerzo de contenido que se
suben al final de cada clase, puesto que, los estudiantes dan respuestas claras frente a las
interrogantes presentadas en esta actividad de inicio.

Tabla 2: Respuestas de Ticket de salida Kahoot
Participantes: 18 alumnos

La progesterona y Verdadero 89%
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estrégenos regulan el ciclo Falso 11%

menstrual.

Fase en la que ocurre el Fase folicular 17%

desprendimiento del

endometrio. Menstruacion 44%
Fase lutea 17%
Fase proliferativa 11%
Sin respuesta 11%

Fase en la que el Gvulo es Menstruacion 22%

liberado para un posible

embarazo Fase luteal 11%
Ovulacioén 56%
Fase folicular 6%
Sin respuesta 5%

Asi se le llama al Ovulo 6%

recubrimiento uterino del

ciclo menstrual Endometrio 50%
Ovario 11%
Utero 22%
Sin respuesta 11%

Analizando las respuestas dadas por los estudiantes podemos observar primeramente
que ha sido el ticket de salida con el menor porcentaje de respuestas correctas, llegando al
punto de que en una pregunta solo el 44% supo responder correctamente, esto se puede deber
a que esta ha sido la clase donde mayor contenido se ha abordado y a que hay muchos conceptos
dificiles de contextualizar en especial para los estudiantes masculinos. No obstante, esta
muestra sirve para poder tomar medidas para las siguientes clases y reforzar los aspectos en los
cuales se observa mayor margen de error para poder conseguir cumplir el objetivo de esta clase
a cabalidad o de la manera mas satisfactoria posible.
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2. Conclusion final y propuesta de mejora

A partir del anélisis realizado clase a clase, podemos afirmar que gran parte de los
contenidos fueron comprendidos por los estudiantes, tal vez porque igualmente se tratd de
contextualizar y acercar los contenidos a sus realidades, a través de actividades o interrogantes
que tuviesen relacion con su realidad. A pesar de lo anterior segun lo visto en la ultima clase,
cuando el contenido abarca mas a conceptos o aprendizaje de terminologia mas cientifica, esto
les presenta un mayor desafio, mas aln si muchas veces para algunos, dicho contenido no tiene
mayor relacion con su realidad, como es el tema del ciclo menstrual con los estudiantes
masculinos, ya que n dicha clase fue muy clara la participacion mayoritaria por estudiantes
mujeres.

Considerando lo anterior, como propuesta de mejora se sugiere una mejor capacitacion
por parte del docente en cuanto a los contenidos de sexualidad en los cuales tienen menor
dominio, esto con la finalidad de poder crear propuestas de instancias de aprendizaje con un
enfoque transversal, consiguiendo llegar a la mayor cantidad de estudiantes y no solo a quienes
afectan directamente, como es el tema del ciclo menstrual.
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3. CAPITULO Ill: CONTEXTUALIZACION

Mencion Matematicas
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3.1.Antecedentes del establecimiento educacional

El Colegio comienza a funcionar a partir del afiio 1987, su creacion surge ante la necesidad de
los vecinos del sector de la existencia de un Establecimiento Educacional para atender sus
demandas y expectativas educacionales de sus hijos.

En 1988 acoge en sus aulas la Educacion General Béasica de Adultos, en Jornada
Vespertina, dando respuesta a un gran anhelo de la comunidad. Al finalizar ese mismo afio, el
Mineduc autoriza el funcionamiento al 2° Nivel de Transicion de Educacion Parvularia.

A contar del afio 2008, el establecimiento se incorpora al procedimiento de la
Subvencién Escolar Preferencial, en el contexto de la Ley SEP, realizando un diagnéstico y
elaborando un Plan de Mejoramiento a cuatro afios, con el propésito de mejorarla calidad
cantidad de aprendizajes de los estudiantes. A partir del afio 2012, el establecimiento comienza
a atender a los alumnos con NEE segun la normativa de integracion descrita por el decreto 170.

Actualmente el establecimiento se encuentra ubicado en la comuna de la Florida, en
cuanto al nivel de ensefianza, este va desde prekinder a Octavo basico, existiendo en la mayoria
de los niveles solo un curso por nivel. Cuenta con un equipo directivo dirigido por UTP, quien
delega las necesidades educativas a las otras areas educativas del establecimiento, el area de
PIE, Socioemocional, de Arte y actividades extraprogramatica, considerando esto Ultimo, cabe
resaltar que, a pesar de tener jornada escolar completa, el establecimiento cuenta con
actividades tipo taller después de su horario escolar, con la finalidad de que los estudiantes
puedan jugar y socializar.

3.1.2 Proyecto educativo institucional (PEI)

El proyecto educativo institucional, tiene como objetivo principal desarrollar en sus estudiantes
la adquisicion de actitudes, que les permitan estar atentos a la realidad pais y tener las
herramientas para participar como ciudadanos activos a los problemas a nivel pais y contexto
de donde viven, para ello busca favorecer el desarrollo integral de cada estudiante, sus valores
e identidad singular y su cultura sin distincion.

La Vision del Establecimiento es: la de formar a estudiantes a través de una experiencia
educativa de calidad pedagdgica y con una formacién valdrica integral para que se desarrollen
como personas que respeten la diversidad y comprendan los procesos de ensefianza aprendizaje
como movilizadores de conocimientos, actitudes y habilidades.

Por otra parte, su misién es: la de potenciar la formacién de los estudiantes en diferentes
campos Y disciplinas definidas en el curriculum escolar nacional, asi como también integrar
elementos complementarios y fundamentales como el arte, el deporte y la formacién ciudadana.
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3.1.3 Diagnéstico pedagdgico

El curso corresponde a un Séptimo Basico, en el cual son 37 alumnos entre mujeres y hombres,
cabe resaltar que al igual que en la mayoria de los cursos del colegio existe una gran cantidad
de nifios de origen extranjero, entre los cuales podemos encontrar de procedencia: colombiana,
venezolana, peruana y china. La asistencia promedio del curso es alta, donde normalmente las
ausencias no suelen ser mas de 3 o 4 nifios por dia, y en cuanto al desempefio suele ser muy
distinto entre algunos estudiantes y otros, mientras hay quienes participan mucho o tienen
mucho interés por aprender, estan otros que no tienen mayor interés en estar en la clase o que
incluso ni siquiera abren su cuaderno para escribir durante esta.

Primeramente, mencionar que el curso tiene a la semana 6 horas pedagdgicas de
Matematica, distribuidas en los dias, lunes, martes y viernes. Esto permite que puedan
realizarse secuencias pedagogicas de hasta tres clases seguidas por semana. En cuanto a cdmo
se realizan las clases de matematica, la docente suele apoyarse en videos de conceptos
matematicos para explicar el o los contenidos que desee abarcar durante la clase, esto provoca
que muchos estudiantes no logren comprender a cabalidad el significado o uso de los
contenidos, provocando gque luego no puedan avanzar en conjunto con la docente durante la
clase por lo que terminan distrayendo o haciendo alguna actividad nada que ver con la clase de
matematicas.

Como consecuencia de lo anterior y considerando que los alumnos vienen de tener casi
tres afios de clases online debido a la reciente pandemia, el nivel del curso es severamente
desbalanceado, mientras en un extremo Se encuentran estudiantes que participan activamente
0 no tienen mayor dificultad en entender y resolver ejercicios matematicos, en otro estan
estudiantes que estando en séptimo bésico desconocen conceptos basicos de aritmética y
algebra. Lamentablemente, esto provoca que la docente continuamente nivele las actividades
y evaluaciones hacia una escala menor, lo que no permite que alumnos mas avanzados puedan
beneficiarse al estar continuamente enfrentados a evaluaciones que para ellos no representan
mayor desafio.

Al igual que el panorama del colegio en general, en el curso existe un gran nivel de
violencia, son contadas las instancias donde los alumnos tratan de resolver sus diferencias de
manera pacifica, la mayoria de las veces recurren a la violencia verbal y fisica, lo cual conlleva
a que continuamente la docente esté gastando tiempo de la clase en calmarlos o sacando de la
sala alumnos conflictivos. A pesar de lo anterior y luego de continuas conversaciones por mi
parte con varios estudiantes, puedo asumir que esto es a raiz de que incluso los mismos
docentes al momento de dirigirse a los estudiantes lo hacen a través de los gritos y amenazas,
por lo tanto, es dificil que los alumnos quieran usar un medio distinto a la violencia para
resolver los conflictos si incluso los y las profesoras son violentas con ellos.

De un total de 37 estudiantes, hay 9 diagnosticados con alguna NEE, los cuales se
dividen en: 6 estudiantes PIE transitorios y los otros 3 restantes en estudiantes PIE
permanentes. Dentro del grupo de estudiantes transitorios hay diagndsticos como: Trastorno
de déficit atencional (TDA), Dificultades especificas de aprendizaje (DEA) y Funcionamiento
intelectual limite (FIL). En cuanto a los permanentes, hay un estudiante con Trastorno del
espectro autista (TEA) y dos con Discapacidad intelectual leve (DIL). A pesar de existir dichos
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diagnosticos, se cuenta casi constantemente con apoyo de educadoras PIE dentro del aula
durante las clases de matematica.

En conclusion, considerando todos los antecedentes mencionados anteriormente, la
secuencia enfocada en el contenido de probabilidad, buscard fomentar el pensamiento l6gico
matematico de los alumnos y suplir aspectos como la resolucion de problemas matemaéticos en
contextos preestablecidos, todo con el fin de no abarcar la resolucién de ejercicios repetitivos
o enfocados mas en el algebra, ya que es algo que al menos este curso la mayoria rechaza con

solo mencionarlos.
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4. CAPITULO IV: SECUENCIA DIDACTICA MENCION Il
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4.1 Fundamentacién tedrica

En el siguiente apartado se presentaran los principales fundamentos tedricos que sustentan la
presente secuencia didactica. Paraello, en primer lugar, se abordara lo relacionada con el objeto
matematico correspondiente a la secuencia: Probabilidad. Partiendo con sus antecedentes
historicos, siguiendo con la transposicion didactica del saber ensefiar y el saber ensefiado,
continuando con sus representaciones matematicas, seguido de la Fenomenologia, junto con la
propuesta de la probabilidad en el curriculum y las oportunidades de aprendizajes.

4.1.2 Antecedentes histéricos

El calculo de probabilidades surge para resolver problemas de juegos de azar. La
presencia del hueso astragalo (hueso del talén en los mamiferos) en excavaciones
argqueoldgicas parece confirmar que los juegos de azar tienen una antigiiedad de més de 40.000
afios. De tiempos “mads recientes” existe amplia documentacion sobre la utilizacion de las tabas
(nombre vulgar del astradgalo) en Grecia, Egipto y Roma. En las piramides de Egipto se han
encontrado pinturas que muestran juegos de azar de la época de 3.500 afios a. de J.C (Aparicio,
2022, p.1)

4.1.3 Transposicion didactica

Saber ensefiar

Una conceptualizacion didactica de lo que es probabilidad es considerar lo que Refip
(2014) indica, al decir que:

Como primera nocién, la probabilidad de ocurrencia de una situacién correspondera a un
valor ente 0 y 1, que también pueden expresarse como 0% y 100% de modo que una
situacién catalogada como Imposible tendra probabilidad de ocurrencia 0 y, en el otro
extremo, una situacion catalogada como Segura tendra probabilidad de ocurrencia 1.
(p.222)

Saber enseiado

La definicion escolar del concepto de probabilidad es aquella que podemos encontrar
en el texto escolar, el cual afirma que, en un experimento aleatorio, la probabilidad es un
nimero que se asigna a cada suceso y que da informacién acerca de la frecuencia con que
ocurre. Una estimacion de dicho nimero es la probabilidad frecuencial o estimada, que
corresponde a la frecuencia relativa del suceso al realizar el experimento (lturra et al., 2020,
p.221).
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4.1.4 Representaciones matematicas en Probabilidades.

Las representaciones que se pueden utilizar en probabilidades para utilizar representaciones
concretas, pictdricas y simbdlicas (COPISI).

° Representaciones concretas:

Figura 1 Figura 2

Dados de variada Caja con pelotas
cantidad de caras de colores

e Representaciones pictoricas:

Figura 3
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Figura 4

SCUAL ES LA PROBABILIDAD
OE SACAR UNA BOLA AZVUL?

COOOOOV

Seleccionar una bola de color de
una serie de bolitas dibujadas

e Simbdlica:

Figura 5

Representacion de probabilidad en la recta numérica

50% de probabilidad de
sacar una pelota roja

| | | | |
| | 1 I

0 0.5 1

Uso de la recta
numérica

Figura 6

Regla de Laplace

Q - - c
Pld) - N° de casas faVOfableJ
N© de casos posibles

\_ J

Uso de formulas
como la regla de
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En el caso de esta propuesta didactica, solo se centrara en representaciones concretas y
simbdlicas, debido a la cantidad de clases totales que habra, se tomo esta decision para poder
profundizar en ambas representaciones durante el transcurso de ellas, por ende, se usara
materiales de uso comun en el contenido de probabilidades como los dados y tablas de
frecuencias.

4.1.5 Procedimiento de resolucién de un problema de probabilidades

- Calcula la probabilidad de que salga un 3 al lanzar un dado de 6 caras.

Opcidén 1

. #
o ‘o
.

Tomar un dado y lanzarlo hasta obtener un 3 y anotarlo en una tabla

Numero de | Resultado
lanzamiento
10
20
30
40
50

WIN B INOD

Por ende, la probabilidad de obtener un 3 es 1 de cada 5 lanzamientos.

Opcion 2
Verificar el espacio muestral del experimento, que en este caso es el siguiente:
Espacio muestra = {1, 2, 3, 4, 5, 6]

Luego, contar solo los casos favorables, en este caso solo 1. Por lo tanto, la probabilidad de
que salga un 3 es 1 de 6 casos dentro del espacio muestral

Opcion 3
Aplicar ley de Laplace, de este modo se escribiria la siguiente formula:

P(3)=1/6=0,166
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Por ende, la probabilidad de que salga 3 al lanzar un dado de 6 caras es de 0,166 dentro del
rango de O a 1.

Opcion 4

Al igual que la opcion anterior, se aplicaria la ley de Laplace, pero esta vez el resultado se
pasaria a porcentaje:

P(3)=1/6=0,166 x 100 = 16,6 %

Por ende, la probabilidad de que salga 3 al lanzar un dado de 6 caras es de 16,6 %.

4.1.6 Fenomenologia

Al referirnos a Fenomenologia o contexto fenomenoldgico podemos entenderlo como
la agrupacion de todos los fendmenos que comparten una misma caracteristica estructural. En
cuanto a probabilidad podemos encontrar contextos tan cotidianos como desear saber como
estara el clima mafiana, como el de ver la posibilidad de que algin experimento de los
resultados esperados, cada uno de los contextos los podemos clasificar en personal, profesional,
social y cientifico.

La Organizacion para la Cooperacién y el Desarrollo Econdémicos (OCDE, 2017) se
refiere a los contextos matematicos al afirmar que:

Los problemas matematicos que se plantean estan situados en diferentes contextos o
situaciones. En este caso se trata de cuatro diferentes situaciones: situacién personal,
relacionada con el contexto inmediato de los alumnos y sus actividades diarias;
situaciéon educativa o laboral, relacionada con la escuela o el entorno de trabajo;
situacién publica, relacionada con la comunidad; la situacién cientifica, que implica el
analisis de procesos tecnoldgicos o situaciones especificamente matematicas. (p.12)
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Figura7

-

4.1.7 El contenido de Probabilidad en el curriculum

En los programas de séptimo basico, especificamente matematica, el contenido de
probabilidad tiene como objetivo principal que los estudiantes, estimen de manera intuitiva y
que calculen de manera precisa la probabilidad de ocurrencia de eventos; que determinen la
probabilidad de ocurrencia de eventos en forma experimental y teorica, y que construyan
modelos probabilisticos basados en situaciones aleatorias (p.41).

Por otra parte en los Estandares de Educacion general Bésica (2022) se declara como
objetivo para el docente, Comprende los conceptos de probabilidad, el proceso estadistico y la
importancia de los datos y su variabilidad al hacer inferencias en contextos de incertidumbre
para disefiar instancias de aprendizaje que permitan a sus estudiantes plantear preguntas
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estadisticas, recolectar, representar, analizar datos y hacer inferencias informales, y resolver
problemas que involucren incertidumbre y probabilidad (p.17).

4.1.8 Oportunidades de aprendizaje

Para conseguir lo anterior mencionado, los estandares de EGB, dan una cantidad de
sugerencias de objetivos didacticos disciplinares, con la finalidad de propiciar una buena
ensefianza y aprendizaje del contenido de matematica, tales como:

e Disefa actividades de aprendizaje de estadistica y probabilidad que rescaten las ideas
de organizacion de datos y las nociones de probabilidad intuitiva que sus estudiantes
traen desde la educacion preescolar y sus experiencias cotidianas, para luego
conectarlas con las ideas de estadistica y probabilidad de educacién bésica.

e Secuencia actividades de aprendizaje que involucren la recoleccion de datos de una
muestra o la totalidad del curso, su representacién y analisis, para incentivar que sus
estudiantes realicen inferencias informales y tomen decisiones basadas en la evidencia
obtenida.

e Anticipa estrategias y dificultades comunes entre estudiantes al realizar experimentos
aleatorios, para gestionar instancias colaborativas de discusion basadas en evidencia
obtenida desde los ensayos repetidos de un experimento y para comparar las nociones
de probabilidad tedrica y experimental.

Dichos objetivos planteados con el fin de propiciar una comprension mas alla de solo
un conocimiento superficial del contenido, sino mas bien una contextualizacion de estos para
facilitar su aprendizaje.

4.1.9 Argumentacion en la clase de matematica

El enfoque de la secuencia didactica de matematica en el contenido de probabilidades
tendra como foco la Argumentacion en el aula, puesto que los contenidos matematicos que en
ocasiones se aprenden por repeticion constante requieren que el estudiante entienda el por qué
y como de alguna afirmacién dentro del contenido, esto como una propuesta educativa que va
maés alla del aprendizaje de contenidos, y apunta a la formacion de ciudadanos constructivos,
comprometidos y reflexivos (Solar y Deulofeu, 2016, p.1093). Frente a aquello se requiere que
como docente sea capaz de conseguir generar un ambiente adecuado y propiciar una
argumentacion efectiva entre los estudiantes frente a los problemas matematicos que vayan
planteandose durante la secuencia, (Lee, 2010, como se citd en Solar y Deulofeu, 2016) sefiala:

Diversas estrategias que puede utilizar el profesor para incluir a todos los estudiantes
en el discurso matematico, entre ellas: hacer preguntas y desarrollar actividades que
todos los alumnos consideren que merecen reflexion; fijar y explicitar objetivos que
dejen claro que el profesor espera que todo el mundo contribuya; que el profesor se
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asegure de que todos tengan la oportunidad de aportar algo en un conjunto de temas.
(p.1095).

Por ende, es necesario considerar las estrategias anteriormente mencionadas al
momento de llevar a cabo las clases planificadas con el fin de abordar la probabilidad al mismo
tiempo que se trabaja la argumentacion con los estudiantes.

Todo lo anterior mencionado busca propiciar el conseguir los objetivos tanto
curriculares de contenido matematico como trabajar la habilidad de argumentacion con los
estudiantes, con el objetivo de no solo asegurar una comprension del contenido, también el que
las habilidades trabajadas durante la secuencia puedan ser utilizadas de manera transdisciplinar.
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4.2 Presentacién de la secuencia

En la siguiente secuencia para la asignatura de Matematicas, se implementaran cuatro
clases enfocadas en alcanzar los objetivos de aprendizaje correspondientes al contenido de
Probabilidad correspondiente al eje de Probabilidad y estadistica.

El proposito de esta secuencia es acercar el contenido de probabilidades y entregar las
herramientas necesarias tanto para su comprension como para poder utilizarlo en su presente y
futuro, ademas, de trabajar paralelamente la argumentacion por parte de los estudiantes,
buscando propiciar un ambiente de respeto y escucha activa.

4.3 Seleccion curricular

_I Todo tiene una probabilidad de ocurrir

Tema: Probabilidad

Nivel escolar: 7mo Basico

Elementos de contexto:

Los Estudiantes en 7° Basico ya han visto
conceptos de porcentaje, razones Yy
fracciones en afos anteriores, por lo tanto, se
pueden utilizar para ensefiar probabilidades.

Debido a los dos afios de clases online por
pandemia, muchos estudiantes tienen serios
problemas de comprension de aritmética y
algebra.

Habilidades:

OA d Describir relaciones y situaciones
matematicas de manera verbal y usando
simbolos.

OA f Fundamentar conjeturas, dando
ejemplos y contraejemplos.

OA 18 Explicar las probabilidades de eventos obtenidos por medio de experimentos de
manera manual y/o con software educativo:

. Estimandolas de manera intuitiva.
. Utilizando frecuencias relativas.
. Relacionandolas con razones, fracciones o porcentaje.
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Conocen y comprenden las caracteristicas de los experimentos aleatorios.

Establecen la probabilidad de un evento mediante razones, fracciones o porcentajes, sea
haciendo un experimento o por medio de un problema.

Elaboran, con material concreto (como dados y monedas), experimentos aleatorios con
resultados equiprobables y no equiprobables.

Antes del experimento, estiman la probabilidad de ocurrencia y verifican su estimacion,
usando frecuencias relativas.

En esta secuencia didactica se trabajara la comprension de los eventos aleatorios, sus
caracteristicas y como las probabilidades de ocurrencia determinan su posibilidad de
ocurrencia, asi mismo, se buscara que los estudiantes tomen postura frente a los contenidos
que se abarguen y sean capaz de argumentar sus respuestas o afirmaciones, convirtiéndolos
en participantes activos de su proceso de aprendizaje
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4.4 Mapa de la secuencia

Clase 1
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4.5 Planificacion Clase a clase

Objetivo de la clase: Conocer y comprender las caracteristicas de los experimentos

aleatorios.

Habilidades:

Describir relaciones y situaciones matematicas de manera verbal y usando simbolos.

Fundamentar conjeturas dando ejemplos y contraejemplos.

Contenido a trabajar: Experimentos aleatorios y sus caracteristicas

Inicio Desarrollo Cierre
e Se realizan las e Actividad: ¢Quién tendra e Ticket de salida:
siguientes preguntas: razon? Formula tu  propio
¢Qué es un e Se define los conceptos de | experimento aleatorio
experimento? ¢Han Probabilidad,

realizado experimentos?
icomo cuales?  ;/Qué
significa que algo sea
aleatorio?

experimentos aleatorios y
deterministicos

Objetivo de la clase:

repeticiones, determinando las frecuencias absolutas y relativas.

Registrar resultados de un experimento aleatorio con numerosas

Habilidades:

Describir relaciones y situaciones matematicas de manera verbal y usando simbolos.

Fundamentar conjeturas dando ejemplos y contraejemplos.

Contenido a trabajar: Realizacion de un experimento aleatorio

Inicio Desarrollo Cierre
e Se revisan las e Actividad: e Se revisan los
actividades de la Se realiza el resultados del
clase  anterior vy experimento experimento
resuelven  posibles aleatorio  siguiendo aleatorio realizado.
dudas. las instrucciones del

docente.




Objetivo de la clase: Conocer y comprender las caracteristicas de los casos favorables y
posibles en los experimentos aleatorios.

Habilidades:

Describir relaciones y situaciones matematicas de manera verbal y usando simbolos.
Fundamentar conjeturas dando ejemplos y contraejemplos.

Contenido a trabajar: Casos favorables y casos posibles en un experimento aleatorio.

Inicio Desarrollo Cierre
e Se resuelven posibles e Actividad: o Se revisan las
dudas de los Realizacion de guia respuestas de la
contenidos abarcados con planteamientos actividad de casos
hasta el momento. de experimentos favorables y posibles
aleatorios.
o Se define los

conceptos de casos
favorables y casos
posibles.
Actividad:
Ejercicios de casos
favorables y posibles.

Objetivo de la clase: Resolver la evaluacién final con los contenidos de probabilidades
abordados hasta el momento.

Habilidades:

Describir relaciones y situaciones matematicas de manera verbal y usando simbolos.
Fundamentar conjeturas dando ejemplos y contraejemplos.

Contenido a trabajar: Contenidos de las Gltimas tres clases.

Inicio Desarrollo Cierre
e Realizacion de un ¢ Inicio de la e Término de la
breve repaso de los evaluacion final. evaluacion.
contenidos




4.6 Reflexion sobre la implementacién

A lo largo del semestre multiples fueron los obstaculos que se presentaron en las
ocasiones que se intentd conseguir un aprendizaje aceptable de los contenidos matematicos por
parte de los estudiantes, dentro de las razones se pueden mencionar las sefialadas en la
contextualizacion del grupo curso, como la cantidad significativa de nifios con necesidades
educativas especiales, el poco conocimiento y manejo de contenidos matematicos que se
supone debieron aprender durante las clases en pandemia, el poco compromiso de algunos
alumnos con su propio aprendizaje, entre otros. No obstante, aquello permiti6 probar distintas
dindmicas de clases durante el semestre con el fin de encontrar la que mejor funcionara con
ellos, se hicieron trabajos en grupos, de trabajo la participacion activa en clases, el debate, la
ejercitacion de problemas matematicos, etc. Lo cual motivé que al momento de realizar la
secuencia didactica se recurriera a trabajar la argumentacion en clases, practica que a la docente
a cargo le funcionaba. Ademas, por nuestra parte se recurrié a la utilizacion de herramientas
TICS en el aula al momento de realizar las clases, ya que estas son cercanas al estudiantado y
se sentian comodos Y dispuestos a participar cuando dichas herramientas eran utilizadas.

En cuanto a aprendizajes profesionales adquiridos durante el transcurso de esta
experiencia escolar, deseamos mencionar dos, los cuales consideramos se trabajaron mas que
el resto, en primer lugar, el adaptar diversas estrategias metodolégicas y de evaluacién tomando
en cuenta el contexto escolar y la diversidad de los conocimientos previos de cada estudiante,
esto al encontrarse con una diversidad no solo cultural en el curso si no de nivel y manejo de
los contenidos matematicos, por ende, se tuvo que en reiteradas ocasiones modificar el nivel
de exigencia con el cual se evaluaba a los estudiantes. En segundo lugar, esta la reflexion y
autoevaluacion constante a lo largo de la implementacion de clases, puesto que como en un
principio no se obtuvieron los resultados esperados, hubo que analizar y reflexionar en torno a
los posibles errores o puntos méas débiles en la practica pedagogica dentro del aula. Por
ejemplo, en una ocasion se tratd de mediar la experimentacion y prondstico en un experimento
aleatorio, del cual lamentablemente los estudiantes no consiguieron ni la mitad de los objetivos
esperados, aquello hizo cuestionar si la metodologia y practica docente que se estaba llevando
a cabo hasta el momento era efectiva 0 no y que se debia cambiar en las futuras clases, para
que aquello no siguiera ocurriendo.

Otro punto a analizar son los estandares pedagdgicos, de los que nuevamente resaltamos
dos puntos, primeramente el trabajar con los temas de interés de los alumnos, como recurso de
motivacion para acercar el contenido matematico y hubiese una mejor actitud a aprender,
ejemplo de esto fue utilizar ejemplos de futbol o juegos atractivos para el estudiantado
relacionandolos con el contenido de probabilidad, lo cual no solo llamo su atencion, también
permitio trabajar ejemplos méas cercanos y familiares para ellos. Por otro lado, esta la
fundamentacion de las decisiones pedagdgicas que se tomaron a lo largo de la secuencia, tanto
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en modificaciones en las planificaciones de clase, como en las evaluaciones, esto en si se
trabajo lo mejor que se pudo, dado el desbalanceado nivel del grupo curso en cuanto a
conocimiento matematico.

Como ultimo punto a analizar, estan los estandares disciplinares de matematica, para
ser mas especificos en el eje de datos y probabilidad. Primero mencionar el de comprender la
importancia de juegos y experimentos en la ensefianza de conceptos bésicos de probabilidad,
dicho estandar se intentd aplicar en casi todas las clases, con la finalidad de propiciar la
participacion activa de los estudiantes, los resultados fueron variados, teniendo resultados
positivos donde hubo mucha participacién, como también algunos no tan efectivos donde la
participacion fue muy baja, aquello deja como reflexidn y trabajo a futuro el mejorar la practica
educativa si se desea seguir apuntando a dicho estandar, buscando y pensando en estrategias
mas efectivas. Por ultimo, esta el de proponer actividades donde los alumnos recolectan datos,
los organizan y analizan, lamentablemente fue el aspecto méas débil de la secuencia, puesto que
en la clase que se abord6 esta no obtuvo los resultados esperados, los alumnos se confundieron
y muchos no supieron realizar la actividad, la razon creemos es porque no se plante6 de la
manera correcta y dicha experiencia queda como desafio a mejorar en un futuro si se piensa
utilizar de nuevo.

En conclusion, diversos fueron los desafios que se presentaron durante todo el semestre
en el cual se estuvo presente en el curso, y a pesar de que hubieron experiencias de todo tipo,
el trabajo realizado sirve como experiencia y oportunidad para mejorar el trabajo a futuro
dentro del aula en la asignatura de matematica, todo con el fin de ser capaz de entregar las
herramientas necesarias para conseguir que los estudiantes puedan comprender y trabajar mejor
el contenido matematico, fomentando su autonomia y pensamiento critico al mismo tiempo
que van trabajando los contenidos.
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4.7 Analisis de resultados

En el siguiente apartado se presentard el analisis de resultados correspondiente a las
actividades realizadas a lo largo de la secuencia, este tendra un analisis de indole cualitativo,
enfocandose en tres categorias, probabilidad, experimento aleatorio y argumentacion, ademas,
de considerar los indicadores de cada clase y si estos se cumplieron a cabalidad o no.

Tabla 1

Categorias e Indicadores de analisis de resultados

Categorias Indicadores

Probabilidad a) Calcula la probabilidad de un evento correctamente utilizando diferentes
representaciones.

b) Se acercan al calculo de probabilidad reconociendo casos favorables y
posibles.

c) No logran calcular la probabilidad.

d) No responde.

Experimento aleatorio a) Reconocen caracteristicas de un experimento aleatorio.

b) No reconocen caracteristicas de un experimento aleatorio.

¢) No responde.

Argumentacion a) Explica su postura frente a un caso de experimento aleatorio con
argumentos validos.

b) No logra argumentar su postura frente a un caso de experimento
aleatorio
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Andlisis de categorias

A partir de las categorias que hemos levantado anteriormente, hemos seleccionado
aquellas tareas que mas representan los objetivos de aprendizaje y objetivos de evaluacion que
propone el curriculum, lo que se presenta a continuacion.

1. Categoria de probabilidad.

A partir del curriculum, el objetivo de aprendizaje OA_ 18: Explicar las probabilidades
de eventos obtenidos por medio de experimentos de manera manual y/o con software
educativo: Estimandolas de manera intuitiva. Utilizando frecuencias relativas. Relacionandolas
con razones, fracciones o porcentaje. Uno de los indicadores de clase es: Establecen la
probabilidad de un evento mediante razones, fracciones o porcentajes, sea haciendo un
experimento o por medio de un problema. Y se relaciona con la siguiente tarea que se propone
a los estudiantes:

Las siguientes cartas contienen distintas figuras, teniendo algunas en comun, considera dicha
informacion para responder la siguiente actividad.

Figura 1
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Teniendo en cuenta el listado de tarjetas anterior, responda:

¢Cual es la probabilidad al extraer una tarjeta al azar, que esta tenga el simbolo de corazon?
¢Por qué?

Dicha tarea busca que los estudiantes sean capaces de representar la probabilidad del
evento por medio de una fraccion, porcentaje o razon.

Una vez que se aplico esta tarea se recibieron 25 respuestas, de las cuales 13
respondieron adecuadamente, 5 medianamente, 4 erréneas y 3 sin respuesta. Nos referiremos
a dichas respuestas a continuacion.

a. Calculan la probabilidad correctamente

El estudiante calcula por medio de diferentes tipos de representaciones que podrian
ser: porcentaje, fraccion o razon y llega a la respuesta correcta: La probabilidad de extraer
una tarjeta con simbolo de Corazon es una de las siguientes respuestas: 3 de 15, 0 es un 20%
0 3/15.

a. 1 Casos que representan la probabilidad a través de porcentajes
De los 25 estudiantes y 13 correctas, solo 1 estudiante respondié que la
probabilidad de extraer una tarjeta con simbolo de corazon es de un 20%. Como se
muestra en la figura 2.

Figura 2

¢Cudl es la probabilidad al extraer una tarjeta al azar, que esta tenga el simbolo de corazén?
(Por qué?

- ”»

h ; CA K4

a. 2 Casos que representan la probabilidad a través de razones
De los 25 estudiantes y 13 correctas, solo 6 estudiantes respondieron que la

probabilidad de extraer una tarjeta con simbolo de corazon es en razon 3 de 15. Como
se muestra en la figura 3.
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Figura 3

a. 3 Casos que representan la probabilidad en fraccion
De los 25 estudiantes y 13 correctas, solo 6 estudiantes respondieron que la
probabilidad de extraer una tarjeta con simbolo de corazon es en fraccion 3 / 15 (Tres

decimoquinto). Como se muestra en la figura 4.

Figura 4

b. Se acercan al célculo de probabilidad reconociendo casos favorables y posibles

El estudiante calcula la probabilidad del evento, pero, solo reconoce casos favorables
y posibles, sin dar una respuesta concreta. De los 25 estudiantes, 5 estudiantes respondieron
medianamente bien utilizando casos favorables y casos posibles la probabilidad de extraer
una tarjeta con simbolo de corazén. Como se muestra en la figura 5.
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Figura 5

c. No logran calcular la probabilidad

El estudiante no logra calcular la probabilidad correctamente, dando una respuesta
incompleta o totalmente errénea, como se muestra en los siguientes casos

c.1 Casos que identifican solo casos favorables
De los 25 estudiantes y 4 erréneas, solo 2 estudiantes identificaron solamente
los casos favorables en la probabilidad de extraer una tarjeta con simbolo de corazon.
Como se muestra en la figura 6.

Figura 6

c.2 Casos que calculan el porcentaje de manera errénea
De los 25 estudiantes y 4 erréneas, solo 2 estudiantes calcularon errébneamente

el porcentaje de probabilidad de extraer una tarjeta con simbolo de corazén. Como se
muestra en la figura 7.
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Figura7

d. No responde

El estudiante no responde la actividad, dejando su respuesta en blanco.
De los 25 estudiantes, 3 estudiantes no respondieron la actividad de, la probabilidad
de extraer una tarjeta con simbolo de corazon. Como se muestra en la figura 8.

Figura 8

Sintesis de resultados categoria probabilidad

Al observar los resultados de las respuestas dadas por los estudiantes, podemos
corroborar que méas del 50% de los estudiantes respondieron correctamente la actividad y mas
de un 20% casi de manera correcta. Dicha informacidn evidencia que la gran mayoria de los
estudiantes comprendieron de manera satisfactoria el concepto de probabilidad y cémo
expresarla frente a una interrogante planteada.
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Gréafico 1. Resumen de categoria.

Porcentaje de respuestas

Sin respuesta
S

Incorrectas

Correctas

Casi correctas

Andlisis

Al observar los resultados de las respuestas dadas por los estudiantes, podemos
corroborar que mas del 50% de los estudiantes respondieron correctamente la actividad y mas
de un 20% casi de manera correcta. Dicha informacion evidencia que la gran mayoria de los
estudiantes comprendieron de manera satisfactoria el concepto de probabilidad y cémo

expresarla frente a una interrogante planteada.
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2. Categoria de experimento aleatorio

A partir del curriculum, el objetivo de aprendizaje OA_18: Explicar las probabilidades
de eventos obtenidos por medio de experimentos de manera manual y/o con software
educativo: Estimandolas de manera intuitiva. Utilizando frecuencias relativas. Relacionandolas
con razones, fracciones o porcentaje. Uno de los indicadores de clase es: Conocen y
comprenden las caracteristicas de los experimentos aleatorios. Y se relaciona con la siguiente
tarea que se propone a los estudiantes:

1. Clasifica los siguientes experimentos en aleatorio o deterministico, argumentando tu
respuesta

a. Lo que saldré al lanzar una moneda al aire.

Dicha tarea busca que los estudiantes sean capaces de distinguir si un experimento es aleatorio
o determinista, argumentando el porqué de su postura.

Una vez que se aplico esta tarea se recibieron 32 respuestas, de las cuales 19 respondieron
adecuadamente, 11 medianamente y 2 sin respuesta. Nos referiremos a dichas respuestas a
continuacion.

a. Reconocen caracteristicas de un experimento aleatorio

El estudiante distingue la diferencia entre un experimento aleatorio o
deterministico, dando un argumento valido de su eleccion utilizando sus propias palabras o
ejemplo con probabilidades.

a.1 Casos que dan una caracteristica de experimento aleatorio utilizando sus propias
palabras

De los 32 estudiantes y 19 correctas, solo 16 estudiantes respondieron que lo
que saldra al lanzar una moneda al aire es un experimento aleatorio dando un argumento
valido utilizando sus propias palabras. Como se muestra en la figura 9

56



Figura 9

a.2 Casos que dan una caracteristica de experimento aleatorio utilizando probabilidades.

De los 32 estudiantes y 19 correctas, s6lo 3 estudiantes respondieron que lo que
saldra al lanzar una moneda al aire es un experimento aleatorio porque hay una
probabilidad del 50 y 50 de que salga cara o sello. Como se muestra en la figura 10.

Figura 10

b. No reconocen caracteristicas de un experimento aleatorio.

El estudiante sefiala que es un caso aleatorio, pero no da una caracteristica de
experimento aleatorio valida para justificar su eleccion. De los 32 estudiantes, 11 estudiantes
respondieron medianamente bien lo que saldra al lanzar una moneda al aire, al sefialar que
es un caso aleatorio, pero no dan una caracteristica de experimento aleatorio valida para
justificar su eleccion. Como se muestra en la figura 11.
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Figura 11

c. No responde

El estudiante no responde la actividad, dejando su respuesta en blanco.
De los 32 estudiantes, 2 estudiantes no respondieron la actividad de, lo que saldra al
lanzar una moneda al aire. Como se muestra en la figura 12.

Figura 12
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Grafico 2. Resumen de categoria.

Porcentaje de respuestas

Sin respuesta
6.30“

Casi correctas
34,4%

Correctas
59,4%

Andlisis:

Al observar los resultados de las respuestas dadas por los estudiantes, podemos
corroborar que casi un 60% de los estudiantes respondieron correctamente la actividad y méas
de un 30% casi de manera correcta. Dicha informacion evidencia que la gran mayoria de los
estudiantes comprendieron de manera satisfactoria lo que es un experimento aleatorio y sus
caracteristicas, entendiendo que posee resultados no predecibles o que existe margen de
probabilidad de ocurrir algiin hecho en una interrogante planteada.

3. Categoria de Argumentacion

A partir del curriculum, el objetivo de aprendizaje OA_ 18: Explicar las probabilidades
de eventos obtenidos por medio de experimentos de manera manual y/o con software
educativo: Estimandolas de manera intuitiva. Utilizando frecuencias relativas. Relacionandolas
con razones, fracciones o porcentaje. Uno de los indicadores de clase es: Fundamentar
conjeturas dando ejemplos y contraejemplos. Y se relaciona con la siguiente tarea que se
propone a los estudiantes:

1. Franciscay Javiera estan jugando D&D y en un momento de la partida Javiera debe
lanzar un dado de 20 caras a lo cual le dice a Francisca que al lanzar el dado es mas
probable que saque un nimero par que uno impar, frente a dicha afirmacién,
Francisca le dice que esta equivocada, que existe la misma posibilidad de sacar un
namero par que uno impar. ;Quién de las dos chicas tendra la razon? ;Por qué?

Dicha tarea busca que los estudiantes sean capaces de analizar el problema, llegar a una
conclusion y dar argumentos coherentes y validos de porque estan de acuerdo con la postura
escogida.
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a. Explica su postura frente a un caso de experimento aleatorio con argumentos validos.

El estudiante es capaz de presentar argumentos validos que respaldan sus

afirmaciones o conclusiones frente a una problematica de indole matematico.

Para poder comprender el debate que se dio en torno a esta actividad se presenta una

transcripcion de este y después su organizacion a través de un esquema denominado esquema
de Toulmin. Como se muestra a continuacion.

El docente plantea y proyecta la actividad a toda la clase, dando unos minutos para

que piensen en una respuesta y la escriban, hasta que aparecen las primeras respuestas:

Docente: Y bien chicos y chicas, ¢Quien tendré la razon? ¢Javiera o Francisca?
Alumnos: Javiera, noo Francisca.

Barbara: Par, porque hay mas pares que impares, osea Javiera tiene razon.

Paz: Cémo van a haber més pares si son 20 nimeros, entonces serian 10 pares y 10
impares, cuenta.

Eduardo: Si, hay un 50 y 50 de que salgan.

Francisco: Pero si yo lanzo el dado es mas probable que me salga el 2, 6 0 20.
Dayanne: Pero eso no tiene ldgica, porque es al azar

Francisco: Por eso, no se sabe, ambas estan mal.

Paz: Pero son solo 20 nimeros, es cosa de contarlos.

Docente: Chicos, atentos aca, miren, les acabo de proyectar las 20 caras, ¢Les tinca
contemos los pares e impares?

Alumnos: hay 10 pares y 10 impares.

Eduardo: Ven tenia razén es 50 y 50.

Docente: Entonces ¢ Francisca tiene razon?

Alumnos: Siiii

En el esquema de Toulmin presentado (en figura 13), se presentan un argumento y un

respaldo presentado por los alumnos durante la argumentacion colectiva, que coinciden con
la conclusion correcta del problema, ademas de un refutador. Como se muestra a
continuacion.
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Docente: Y bien chicos
y chicas, ¢Quien
tendra la razén?
¢Javiera o Francisca?

Figura 13

Garantia

Paz: Son 20 nimeros,
entonces serian 10
paresy 10 impares.

Respaldo
Eduardo: Sii, hay un

50 y 50 de que salgan.
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Conclusion: Francisca

Refutador

Francisco: Pero si yo
lanzo el dado es mas
probable que me salga
el 2,60 20.




5. CAPITULO V: REFLEXIONES PROFESIONALES
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5.1 Reflexiones profesionales

En el siguiente apartado se presentaran las reflexiones profesionales finales resultantes
de las secuencias didacticas realizadas en las menciones de Matematica y Ciencias naturales.
Partiendo con dos dominios del Marco para la buena ensefianza CITAR, siguiendo con dos
perfiles de egreso de Educacién Baésica, dos estdndares pedagogicos y finalmente dos
estandares disciplinarios de cada mencién.

5.1.1 Marco para la buena ensefianza

El primer dominio a mencionar de dicho marco es el de, Preparacion del proceso de
ensefianza y aprendizaje, especificamente en el estandar de planificacion de ensefianza, lo cual
fue un desafio considerando los contextos en los cuales se trabajo, la pandemia y el contexto
de educacidn publica, por ende, como docente se tuvieron que tomar decisiones especificas a
la hora de planificar la ensefianza tales como adaptar el contenido al formato online como
modificar el nivel de exigencia en las evaluaciones, llegando incluso a descartar contenido
considerado no tan relevante como el que se dejo para ensefiar, con el fin de que la experiencia
de aprendizaje fuera lo mas efectiva e inclusiva, considerando los conocimientos previos de los
estudiantes, como también sus caracteristicas contextuales. Y a pesar de que en primera
instancia esto dio resultados positivos, lamentablemente debido al manejo no tan eficaz del
contenido por mi parte, hubo contenidos que no se lograron ensefiar ni acercar a los estudiantes
de manera efectiva.

Como segundo domino a mencionar es el de, Creacidn de un ambiente propicio para el
aprendizaje, especificamente el estandar de desarrollo personal y social, aquello se decidid
abordar para llevar los contenidos disciplinares mas alla de solo un objetivo a evaluar, si no
también conseguir vincularlos con el contexto de los estudiantes y estos pudiesen incorporarlo
como herramienta que les pueda servir en su presente y/o futuro, tanto como para ejercer su
ciudadania como para propiciar la buena convivencia, afortunadamente, se obtuvieron
resultados satisfactorios, por parte de los estudiantes hubo una respuesta favorable por lo tanto
se pudo trabajar la estrategia sin mayor dificultad, esto considero una fortaleza a destacar como
docente el conseguir transmitir una intencionalidad de los contenidos mas alla de simple
aprendizaje conceptual.
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5.1.2 Perfiles de egreso de Educacion Basica

El primer perfil a mencionar es el de, Profesionalismo docente, especificamente, la de
dominar los distintos aspectos del desarrollo de nifios y nifia, y considerarlos en el proceso de
ensefianza y aprendizaje. Dicho perfil se abarco en ambas secuencias, lamentablemente, como
docente no conté las herramientas necesarias para poder abarcarlo de manera eficaz por lo tanto
puntos como las necesidades educativas especiales de algunos estudiantes o sus capacidades
cognitivas no fueron atendidas de manera correcta, lo cual conllevo a crear barreras que
desmotivo a varios, por ende, queda como leccion a futuro trabajar y capacitarme mejor en
dicha area.

El segundo perfil es el de, Ensefianza para el aprendizaje para los educandos, en
especifico la de favorecer el desarrollo personal en los nifios y nifias en sus dimensiones
afectivas, socioculturales y éticas. Este perfil a diferencia del anterior se abarco de mejor
manera, no fue del todo cumplido, pero, se trabajé mucho mejor que el anterior, en especial si
se analiza con el segundo dominio del marco de la buena ensefianza, puesto que con los
estudiantes se lograron realizar practicas interesantes y relevantes acorde con los contenidos
abarcados y como estos pueden influir en sus realidades.

5.1.3 Estandares pedagogicos

En cuanto a los estandares pedagdgicos (2012), mencionar en primer lugar el estandar namero
10, que indica lo siguiente: Aprende en forma continua y reflexiona sobre su practica y su
insercion en el sistema educacional (p.39).

- Dicho estandar puede considerarse el tema central de esta reflexion, especificamente
en el punto de analizar criticamente mi practica pedagogica, frente a esto cabe resaltar
que a pesar de las dificultades que se presentaron a lo largo de mi préctica, la
experiencia adquirida y las oportunidades de ensefianza y aprendizaje me permiten estar
mejor preparado para futuros escenarios tanto en el ambito de tematicas como la
educacion sexual como también el de realizar clases en establecimientos de educacion
publica.

Como segundo estandar, estaria el estdndar nimero 8, que indica lo siguiente: Esta preparado
para atender la diversidad y promover la integracion en el aula (p.38).

- Este estandar es uno de los mas débiles de todo el trayecto durante la practica, puesto
que hubo casos de estudiantes los cuales no se logré que comprendieran a totalidad o
satisfactoriamente los contenidos, una razon es el poco manejo y falta de herramientas
que tenia a disposicion al momento de querer atender la diversidad que habia en el aula.
Por lo tanto, queda como punto a mejorar para mi futuro desempefio profesional y como
una exigencia a capacitarme mejor para enfrentar futuros escenarios similares.
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5. Estandares disciplinares

Ciencias Naturales

En la mencion de Ciencias Naturales, como primer estdndar mencionar el de,
Comprende los conceptos que permiten relacionar las estructuras con sus funciones en los
seres Vivos y estd preparado para ensefiarlos, especificamente en el siguiente indicador:
Analiza la sexualidad humana, integrando aspectos biolégicos, psicoldgicos y sociales, y
describe la morfologia y mecanismos para la reproduccién y su control (p.145). Dicho
estandar fue todo un desafio a cumplir, puesto que mis conocimientos base eran precarios
y tuve que informarme mejor sobre el contenido de sexualidad, no obstante, sirvio para
identificar que este contenido ha sufrido variados cambios los Gltimos afios yendo desde lo
simplemente fisico, hasta el &mbito mas psicoldgico y social. En resumen, es un estandar
que se logro desarrollar de manera aceptable, pero, no necesariamente satisfactoria, por lo
tanto, queda como un punto a trabajar a futuro si se desea ensefiar nuevamente este
contenido quedando como tarea el informarme mejor e ir actualizando los conocimientos
que se tienen de esta area.

Como segundo estandar del area de Ciencias naturales esta el de, Comprende ideas
fundamentales de las Ciencias Naturales y las caracteristicas del conocimiento cientifico,
especificamente en el indicador de, Puede ilustrar que el conocimiento cientifico es una
construccion colectiva que avanza a través de investigaciones o hallazgos que invalidan o
profundizan teorias previamente aceptadas (p.143). Dicho estandar se trabajo, en el
momento de tratar de transmitir la idea de que el conocimiento cientifico es provisorio y
siempre esta sujeto a los avances tanto tecnolégicos como sociales también, al menos en el
area de la sexualidad humana. A pesar de que aquello, fue poco lo que se pudo abarcar y
fue uno de los puntos méas débiles de lo abarcado del contenido a lo largo de las clases, no
obstante, lo destaco igual, al considerarlo un punto importante de manejar como futuro
docente encargado de ensefiar en el area de las Ciencias Naturales.

Matematicas

En la mencion de Matematicas, como primer estandar mencionar el de, Es capaz de
conducir el aprendizaje e la recoleccion analisis de datos, especificamente en el indicador,
Planifica clases destinadas a desarrollar habilidad para la construccion de tablas y lectura e
interpretacion de gréaficos en los distintos niveles (p. 111). Dicho estandar fue el que menos
se vio reflejado y el Unico en no dar resultados favorables, varios factores hubo, entre ellos
la falta de preparacion por parte mia y la poca habilidad para prever posibles errores
conceptuales por parte de los estudiantes, es el estandar mas débil de los que se trabajaron
y queda como desafio a futuro el trabajar en mejorar el desempefio dentro del indicador
seleccionado.

Como segundo estandar esta el que declara, Estd preparado para conducir el
aprendizaje de las probabilidades, y en este caso especificamente el indicador, Justifica y
estima resultados, asi como disefia estrategias para enfrentar problemas que involucren el
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azar (p.113). Dicho estandar fue el que mejor desempefio tuvo por mi parte, puesto que
consegui entregar a los estudiantes actividades acordes y de su interés relacionada con los
objetivos del contenido matematico, lo cual se vio reflejado en los resultados de las
evaluaciones. El innovar en practicas educativas que acerquen los contenidos a los
estudiantes con problemas o situaciones que se les hagan familiares o estén presentes en su
contexto, por ende, fue el estindar mejor desarrollado por mi parte a diferencia del anterior.

Conclusiones

A lo largo de todo este periodo en la carrera de educacién bésica, considero haber
adquirido herramientas y habilidades necesarias para desenvolverme como un profesional
competente en la educacion, adquiriendo una mirada critica a la realidad educativa pais y asi
poder tomar medidas para contribuir a formar estudiantes autbnomos y criticos capaces de
convertirse en ciudadanos de bien y participantes activos ante los problemas sociales que les
afecten ahora o a futuro. Para finalizar, concluir en que a pesar de la mirada menospreciada que
se tienen los docentes en general en Chile, la carrera de Educacion Bésica demostro tener
docentes a cargo capaces de formar a excelentes futuros profesionales, que quizas en un futuro
puedan cambiar la realidad educacional chilena.
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6. Anexos

Secuencia didactica mencién Ciencias Naturales: Conociendo mi cuerpo y el cuerpo del

otro.

Planificacion de clases:

Planificacion clase 1
Tema: Sexualidad Humana

Nivel escolar: 7° Basico

Objetivo de aprendizaje: OA-01 Explicar los aspectos bioldgicos, afectivos y sociales que se integran

en la sexualidad, considerando: Los cambios fisicos que ocurren durante la pubertad. La relacidn

afectiva entre dos personas en la intimidad y el respeto mutuo. La responsabilidad individual.

Habilidades: Evaluar, Clasificar, Comunicar, Comparar.

Elementos de contexto: (Qué ideas y antecedentes estd teniendo presente, en relaciéon con los
estudiantes, las caracteristicas de este tema, los recursos de ensefianza y/o las evidencias posibles de
evaluacion, que permiten comprender mejor sus decisiones didacticas?:

e Esla primera clase de la Unidad

e los Estudiantes en 6° aprenden sobre pubertad y los aparatos reproductores, por lo tanto, se
asume que vienen con conocimientos previos sobre dicho tema que puede complementarse con
lo que se abarcara de sexualidad.

e Debido a la mala conectividad, el uso de herramientas TICS es minimo y se usara un Word
proyectado para escribir durante la clase.

e Antes de realizarse la clase, se subird un cuestionario online al classroom (Formulario Google), el
cual se responderd de manera andnima con el fin de recopilar dudas de los alumnos para ser
trabajadas en las clases.

Preguntas del Cuestionario previo a la clase, que sera enviado como formulario Google por

Classroom:
1. ¢Qué entiendes por sexualidad?
2. ¢éQué entiendes por Sexo?
3. ¢éQué entiendes por Identidad Sexual?
4,
5.

¢Tienes dudas sobre sexualidad que te gustaria que se hablaran en clases? ¢ Cuales?
¢Como crees que el concepto de sexualidad se puede relacionar con tu vida actual y/o futura?

Objetivos
(Derivados del

Contenido ¢Qué
contenidos seran

Actividades ¢Qué
actividades?

Evaluacién ¢Como
averiguara si las

Observaciones ¢Qué
resulté y/o qué

OA trabajados? (Organizar de acuerdo a actividades realizadas cambiaria?
momentos, por ejemplo: | consiguieron el objetivo
sesiones... ) de aprendizaje?
Conocer las|e Dimensiones |Inicio: Se inicia la clase|e Logrado: El alumno
distintas de la|realizando las siguientes| responde de manera
dimensiones de sexualidad. |preguntas de| correcta las cuatro
la sexualidad. conocimientos previos:

69




(Fisica,
Psicolégica y
Social)

¢Qué cambios fisicos trae
consigo la pubertad??
(Habilidades: Comunicar)

- Se escribira el objetivo de
clase:
Conocer
sexualidad y
dimensiones.

El docente presentara el
concepto de Sexualidad
dando inicio a la Secuencia.

que es la
sus

preguntas de
alternativa del Kahoot.
Medianamente
logrado: El alumno
responde de manera
correcta tres de las
cuatro preguntas de
alternativa del Kahoot.
No logrado: El
estudiante responde a
lo mas dos de las
cuatro preguntas de
alternativas del
Kahoot.

Desarrollo:
-Se define lo que es
sexualidad
-Se realiza una
comparaciéon entre la

definicion y las ideas
previas de los alumnos.
(Habilidades: Evaluar,
Comparar)

-Se menciona y define las
cinco dimensiones de la

Sexualidad.
-Se realiza una actividad de
preguntas. (Habilidades:

Comparar, Clasificar)

-Se revisan las respuestas
de los alumnos.
(Habilidades: Comunicar)

Cierre: Se usara Kahoot

para revisar  si los
contenidos abarcados
durante la clase se
entendieron bien.
(Habilidades: Evaluar,
Clasificar)
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Planificacion clase 2

Tema: Sexualidad Humana

Nivel escolar: 7° Basico

Objetivo de aprendizaje: OA-01 Explicar los aspectos bioldgicos, afectivos y sociales que se integran
en la sexualidad, considerando: Los cambios fisicos que ocurren durante la pubertad. La relacién

afectiva entre dos personas en la intimidad y el respeto mutuo. La responsabilidad individual.

Habilidades: Comparar, Clasificar, Comunicar, Evaluar.

Elementos de contexto: {Qué ideas y antecedentes estd teniendo presente, en relaciéon con los

estudiantes, las caracteristicas de este tema, los recursos de ensefianza y/o las evidencias posibles de

evaluacion, que permiten comprender mejor sus decisiones didacticas?:

e Eslasegunda clase de la secuencia donde se sigue trabajando el mismo OA
e Los alumnos en 6° basico aprendieron sobre Pubertad por lo tanto se asume que manejan el

concepto y pueden inferir en base a dichos conocimientos.

e Debido a los problemas de conectividad el uso de recursos digitales es minimo.

Objetivos
(Derivados del

Contenido ¢Qué
contenidos seran

Actividades ¢Qué
actividades?

Evaluacién ¢Cémo
averiguara si las

Observaciones ¢ Qué
resultd y/o qué

adolescentes.

evaluativa.

(Habilidades: Comparar,
Clasificar).

-Se revisan las respuestas
de los alumnos.
(Habilidades: Comunicar)
-Se da el objetivo de la
clase:

Identificar la influencia de
la Pubertad en el
desarrollo sexual.

correcta tres de las
cuatro preguntas de
alternativa del Kahoot.
e No logrado: El
estudiante
responde a lo
mas dos de las

cuatro
preguntas de
alternativas del
Kahoot.

OA trabajados? (Organizar de acuerdo a actividades realizadas cambiaria?
momentos, por ejemplo: | consiguieron el objetivo
sesiones... ) de aprendizaje?

Identificar qué|e Funcion de las| Inicio: e logrado: El alumno

cambios hormonas -Recordar lo visto la clase responde de manera

Bioldgicos de la |sexuales anterior. correcta las cuatro

Pubertad femeninas -Pregunta y Respuesta preguntas de

inciden en el|(Estrogeno, para conocer las dudas de alternativa del Kahoot.

desarrollo Progesterona) vy los estudiantes sobre lo e Medianamente

sexual de los y|masculinas abarcado la clase anterior. | |ogrado: El alumno

las (Testosterona). |-Se realiza una actividad responde de manera

Desarrollo:
- Se da el titulo:
Las hormonas sexuales.
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-Se les presenta un
esquema explicativo del
proceso de produccién de
hormonas sexuales.

- Se les explica las
funciones de la
testosterona,
progesterona y estréogenos
en el cuerpo humano.

Cierre: (15 min)

- Se usara Kahoot para
revisar si los contenidos
abarcados durante la clase
se comprendieron bien.
(Habilidades: Evaluar,
Clasificar)
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Planificacion clase 3

Tema: Sexualidad Humana

Nivel escolar: 7° Basico

Objetivo de aprendizaje: OA-02 Explicar la formacién de un nuevo individuo, considerando: El ciclo
menstrual (dias fértiles, menstruacidén y ovulacion). La participacién de espermatozoides y ovocitos.
Métodos de control de la natalidad. La paternidad y la maternidad responsables.

Habilidades: Registrar; Investigar; Comunicar; Registrar.

Elementos de contexto: {Qué ideas y antecedentes estd teniendo presente, en relaciéon con los
estudiantes, las caracteristicas de este tema, los recursos de ensefianza y/o las evidencias posibles de

evaluacion, que permiten comprender mejor sus decisiones didacticas?:

e Eslatercera clase de la secuencia, pero, se comienza con un OA nuevo.
e Los alumnos en 6° basico aprendieron sobre los aparatos reproductores masculino y femenino y
sus partes, por lo tanto, se asume que tienen conocimientos previos que les pueden ayudar a
inferir en la clase.
e Debido a la mala conectividad, el uso de herramientas TICS es minimo y se usara un Word
proyectado para escribir durante la clase.

responde a lo
mas dos de las
cuatro

preguntas de

Objetivos Contenido ¢Qué |Actividades ¢Qué Evaluacion ¢Cémo Observaciones ¢ Qué
(Derivados del |contenidos serdn |actividades? averiguara si las resultd y/o qué
OA trabajados? (Organizar de acuerdo a actividades realizadas cambiaria?
momentos, por ejemplo: | consiguieron el objetivo
sesiones... ) de aprendizaje?
Conocer el ciclo | e El ciclo|Inicio: e Llogrado: El
menstrual. menstrual es la|-Activacién de alumno
preparacion conocimientos previos de responde de
mensual del|la clase anterior. manera correcta
cuerpo femenino | -Se pregunta a la clase que las cuatro
para crear las|dudahaysobre loabarcado preguntas  de
condiciones la clase anterior. alternativa  del
necesarias para |(Habilidades: Comunicar) Kahoot.
ser fecundado. |-Se escribira el objetivo de e Medianamente
la clase: logrado: El
Conocer el ciclo menstrual alumno
y sus fases. responde de
manera correcta
tres de |las
cuatro
preguntas de
alternativa  del
Kahoot.
e No logrado: El
estudiante
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alternativas del
Kahoot.

Desarrollo:

-Se les pide anotar el
siguiente titulo:

Ciclo menstrual

- Se pregunta a la clase que
saben del ciclo menstrual.
(Habilidades: Comunicar)
-Se  explica el ciclo
menstrual.

-Se explican las fases del
ciclo menstrual.

-Se explica el periodo fértil
durante el ciclo menstrual.
-Se explican los efectos en
el cuerpo debido al ciclo
menstrual.

Cierre:

Se usard Kahoot para
revisar si los contenidos
abarcados durante la clase
se entendieron bien.
(Habilidades: Evaluar,
Clasificar)
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Materiales clases online Ciencias Naturales:

Anexo A: Clase 1 Kahoot cierre de clase:

@ Quiz : Verdadero o falso

Es la dimensién que abarca las caracteristicas fisicas
primarias y secundarias.

*

Dimensién emocional Dimensién Fisica

Verdadero

Dimension Psicolégica

Cuando menciono aspectos externos a uno, que influye
en mi sexualidad, me refiero a:

La Dimensi6n Psicolégica La Dimensién Social Dimencién Emocional Dimensién Intelectual

La Dimension Fisica La Dimensién Espiritual Dimencion Fisica
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Anexo B: Clase 2 Kahoot cierre de clase:

‘erdadero o falso

A *

Estréogenos Hipotalamo

Verdadero

Testosterona

*

Testiculos Ovarios
Testiculos Testosterona

Serotonina Estrégenos y Progesterona Rifiones
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Anexo C: Clase 3 Kahoot cierre de clase:

ﬁ% Verdadero o falso

La progesteronay Estrogenos regulan el ciclo menstrual
* A

Fase luteal Fase proliferativa

Verdadero

Fase folicular

lﬁ Quiz

Fase en la que el ovulo es liberado para un posible

embarazo e le llama al recubrimiento uterino del ciclo
menstrual

2
A 2

Ovulacion Menstruacién
Endometrio

Fase folicular
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Secuencia didactica mencién Matematicas: Todo tiene una probabilidad de ocurrir.

Planificacion de clases:

Clase N°: 1 Fecha: 24/10/22
Asignatura: Matematica Curso: 7° Bésico
Docente: Manuel Rosales Unidad: Probabilidad y estadistica

Actitudes / Habilidades:
o Describir relaciones y situaciones matematicas de manera verbal y usando
simbolos.
o Fundamentar conjeturas dando ejemplos y contragjemplos.

Conceptos claves: Probabilidad, experimento aleatorio, espacio muestral.

Objetivo de aprendizaje: OA _18: Explicar las probabilidades de eventos obtenidos por
medio de experimentos de manera manual y/o con software educativo: Estimandolas de
manera intuitiva. Utilizando frecuencias relativas. Relacionandolas con razones, fracciones
0 porcentaje.

Objetivo de la clase: Conocer y comprender las caracteristicas de los experimentos
aleatorios.

Indicadores de clase:
e Conocen y comprenden las caracteristicas de los experimentos aleatorios.

Actividad de clase

Inicio:

Actividad de motivacion: presentar imagenes aleatorias referentes con el azar o con la
probabilidad solicitando que los estudiantes busquen una relacion entre ellos.

Se revisan conocimientos previos de los estudiantes con preguntas: ¢ Qué es un
experimento? ¢Han realizado experimentos? ¢cémo cuales? ;Qué significa que algo sea
aleatorio?

Los estudiantes dan las siguientes respuestas: Si, hemos hecho experimentos, en ciencias y
en tecnologia, aleatorio significa al azar, aleatorio significa que no sabemos qué pasara. .
Se presenta el objetivo de la clase.

Desarrollo: Se presenta el siguiente problema a los estudiantes:

Francisca y Javiera estan jugando D&D y en un momento de la partida Javiera debe lanzar
un dado de 20 caras a lo cual le dice a Francisca que al lanzar el dado es mas probable que
sague un namero par que uno impar, frente a dicha afirmacion Francisca le dice que esta
equivocada, que existe la misma posibilidad de sacar un nimero par que uno impar. ¢Quién
de las dos chicas tendré la razon? ¢ Por qué?
e Se le pide a los estudiantes que se tomen unos minutos para analizar el problema 'y
tomar una postura, la de Francisca o Javiera, escribiendo su respuesta y
argumentando su decision.

78



Los estudiantes dan las siguientes respuestas: Javiera tiene razon porque hay mas nimeros

pares que impares, Javiera esta equivocada porque la cantidad de nUmeros pares e impares

es la misma.

o Se pide a estudiantes voluntarios que expongan su postura y expliquen el porqué de

esta.

Formalizar la respuesta de los estudiantes explicando el ejemplo y su correspondiente

respuesta.

Posteriormente se les plantea la siguiente situacion:

Fernando y Rodrigo estan discutiendo porque Rodrigo afirma que es igual de probable decir
que al arrojar una pelota esta caera al suelo, que predecir el resultado de un partido de fatbol.
¢, Quién de los chicos tendré la razon? ¢ Por qué?
e Se le pide a los estudiantes que se tomen unos minutos para analizar el problema y
tomar una postura, la de Fernando o Rodrigo, argumentando su decision.
Los estudiantes dan las siguientes respuestas:
No puede ser lo mismo porque una pelota cae al suelo siempre y el marcador de un partido
no se sabe hasta el final.
Son lo mismo porque se puede saber el resultado de un partido si uno de los equipos es
mejor que el otro.
« Se pide a estudiantes voluntarios que expongan su postura y expliquen el porqué de
esta.
Luego, se les explica a los estudiantes los conceptos de Probabilidad, experimentos
aleatorios y deterministicos, contrastando las definiciones con los dos problemas
anteriores.

Desarrollar la siguiente actividad:

Determina cuéles de los siguientes enunciados son aleatorias y cuales no.
Argumentando tu respuesta.

A. Tiro una moneda al aire. ¢Saldra cara?
Los estudiantes dan las siguientes respuestas: Es aleatorio porque puede ser cara o sello.
B. Pincho un globo inflado con una aguja. ¢Estallara?
Los estudiantes dan las siguientes respuestas: no es aleatoria porque el globo si estallara.
C. Vaacomenzar un partido. ¢;Cudl seré el resultado?
Los estudiantes dan las siguientes respuestas: es aleatorio porque el resultado no se sabe
hasta el final.
D. Laura estd asomada a su ventana. ¢ Cuantos autos pasaran por su calle en el proximo
minuto?
Los estudiantes dan las siguientes respuestas: Es aleatorio porque no se sabe la cantidad de
autos.
E. Dejo caer una pelota. ¢ Caera al suelo?
Los estudiantes dan las siguientes respuestas: no es aleatoria porque las pelotas siempre caen
F. Lanzo un dado de 6 caras. ;Saldra cinco?
Los estudiantes dan las siguientes respuestas: Es aleatoria porque hay mas de una
posibilidad.
G. ¢Saldra el Sol mafiana?
Los estudiantes dan las siguientes respuestas: no es aleatoria porque el sol siempre sale.

79




Revisar en conjunto con los estudiantes las respuestas y posturas de cada enunciado.
Aclarar posibles dudas de los estudiantes sobre el contenido abarcado.

Presentar las siguientes interrogantes:

¢Si lanzo un dado de 6 caras, es posible obtener un 7? ¢Por qué?

Los estudiantes dan las siguientes respuestas:No es posible, porque el dado llega hasta el 6.
De una témbola con 50 bolitas numeradas del 1 al 50, ¢Es posible extraer una bolita
enumerada con el nimero 527 ;Por que?

Los estudiantes dan las siguientes respuestas: No es posible porgue las bolitas estan
numeradas hasta el nimero 50.

¢Si lanzo una moneda al aire, es posible tener un resultado distinto a cara y sello? ¢Por
qué?

Los estudiantes dan las siguientes respuestas: No es posible porque la moneda solo tiene
caray sello.

Explicar lo que es espacio muestral y casos favorables utilizando los ejemplos anteriores.

Cierre:

Se le solicita a los estudiantes que escriban un experimento deterministico y otro aleatorio
en su cuaderno, definiendo e identificando sus caracteristicas.

Los estudiantes dan las siguientes respuestas: aleatorio es que no se puede predecir,
deterministico el que tiene un solo resultado, espacio muestral son las posibilidades totales,
los casos favorables son los que concuerdan con lo que se quiere que ocurra.

Se da un feedback a las posibles respuestas escritas por los estudiantes y se retroalimenta
en caso de ser necesario.

Instrumento de evaluacién: Las respuestas y argumentos dados por los estudiantes en cada
actividad.

Recursos:
PPT, pizarra, plumones, guia con preguntas.

Clase N°: 2 Fecha: 25/10/22
Asignatura: Matematica Curso: 7° Bésico
Docente: Manuel Rosales Unidad: Probabilidad y estadistica

Actitudes / Habilidades:
« Trabajar en equipo, en forma responsable y proactiva, ayudando a los otros,
considerando y respetando los aportes de todos.
o Describir relaciones y situaciones matematicas de manera verbal y usando
simbolos.
o Fundamentar conjeturas dando ejemplos y contraejemplos.

Conceptos claves: Probabilidad, experimento aleatorio
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Objetivo de aprendizaje: OA _18: Explicar las probabilidades de eventos obtenidos por
medio de experimentos de manera manual y/o con software educativo: Estimandolas de
manera intuitiva. Utilizando frecuencias relativas. Relacionandolas con razones, fracciones
0 porcentaje.

Objetivo de la clase: Registrar resultados de un experimento aleatorio con numerosas
repeticiones, determinando las frecuencias absolutas y relativas.

Indicadores de clase:
o Conocen y comprenden las caracteristicas de los experimentos aleatorios.
o Realizan los experimentos aleatorios con humerosas repeticiones, determinan las
frecuencias absolutas y relativas.

Actividad de clase

Inicio:

Actividad de motivacion: presentar la imagen de varios dados y preguntar qué pasaria con
la probabilidad de resultado si se lanzan dos dados a la vez.

Se presenta el objetivo de la clase.

Revisar las actividades de la clase anterior, analizar y reflexionar los conceptos abarcado en
ella.

Desarrollo:
Se arman grupos de maximo 3 integrantes.
Se presenta la siguiente actividad a la clase:

o Cada grupo recibe una guia de la actividad, una hoja numerada del 2 al 12, una hoja
con una tabla de datos vacia, dos dados de 6 caras y 24 fichas de plastico.

o Cada grupo debera lanzar un total de 24 veces los dos dados al mismo tiempo y
colocar una ficha de pléstico en la columna que coincida con el nimero del
resultado.

Los estudiantes: Realizan la actividad siguiendo las instrucciones del docente.

« Una vez colocada la Gltima ficha, cada grupo debe anotar los datos en su tabla de

frecuencia, considerando frecuencia absoluta y relativa.
Los estudiantes: Rellenan la tabla de frecuencia con sus datos.

e Por ultimo, los integrantes de los grupos deben anotar el nimero con menor
frecuencia absoluta y el con mayor frecuencia absoluta y formular una hipétesis de
por qué el resultado de cada uno.

Los estudiantes: Escriben sus argumentos en la guia de actividad.

Pedir a un representante de cada grupo que exponga sus resultados presentando su hipotesis
y argumento de esta.

Los estudiantes: Presentan sus tablas de frecuencia al curso y explican sus resultados y
conclusiones.

Cierre: Se revisan los resultados de los estudiantes, ademas de los procedimientos y/o
procedimientos que no hayan quedado claros. Con la finalidad de que los estudiantes
puedan autocorregirse.

Instrumento de evaluacidn: Lista de cotejo con indicadores de clase.
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Recursos:
PPT, pizarra, plumones, guia de actividad, 40 hojas numeradas, 40 hojas con tabla de datos
vacia, 40 dados de 6 caras, 480 fichas de plastico.

Clase N°: 3 Fecha: 28/10/22
Asignatura: Matematica Curso: 7° Basico
Docente: Manuel Rosales Unidad: Probabilidad y estadistica

Actitudes / Habilidades:
o Describir relaciones y situaciones matematicas de manera verbal y usando
simbolos.
o Fundamentar conjeturas dando ejemplos y contragjemplos.

Conceptos claves: Regla de Laplace, Suceso probable.

Objetivo de aprendizaje: OA_18: Explicar las probabilidades de eventos obtenidos por
medio de experimentos de manera manual y/o con software educativo: Estimandolas de
manera intuitiva. Utilizando frecuencias relativas. Relacionandolas con razones, fracciones
0 porcentaje.

Objetivo de la clase: Conocer y comprender las caracteristicas de los casos favorables y
posibles en los experimentos aleatorios.

Indicadores de clase:
o Establecen la probabilidad de un evento mediante razones, fracciones o porcentajes,
sea haciendo un experimento o por medio de un problema.
e Analizan y comunican si se cumple aproximadamente la equiprobabilidad.

Actividad de clase

Inicio:

Se presenta el objetivo de la clase.

Revisar las actividades de la clase anterior, analizar y reflexionar los conceptos abarcado en
ella.

Desarrollo:

Se entrega guia a cada estudiante con las siguientes actividades:

1- Las siguientes cartas corresponden a un juego llamado Virus en el cual se muestran tres
tipos de cartas: Organos (Fila 1), virus (Fila 2) y medicinas (Fila 3).

82




Teniendo en cuenta el listado de cartas anterior, responda:

¢Cual es la posibilidad de extraer una carta roja? ¢, Por qué?

Los estudiantes dan las siguientes respuestas:

La posibilidad es de 3, porque hay tres cartas rojas

La posibilidad es de 3 cartas de 15, porque hay solo 3 cartas rojas.

¢ Cual es la posibilidad de extraer una carta de medicina? ;Por qué?

Los estudiantes dan las siguientes respuestas:

La posibilidad es de 1 carta de cada color porque hay 5 distintas.

La posibilidad es de 5 cartas de 15, porque hay 5 medicinas y 15 cartas en total.

¢ Cual es la posibilidad de extraer una carta de un virus de color azul? ¢Por qué?
Los estudiantes dan las siguientes respuestas:

La posibilidad es de 1 carta de 15, porgue solo hay un virus azul.

La posibilidad es de 3 cartas de 15, porque hay 3 cartas azules.

¢Cual es la posibilidad de extraer una carta roja si anteriormente retiré todas las cartas
azules? ;Por qué?

Los estudiantes dan las siguientes respuestas:

La posibilidad es de 3 cartas, porque solo se sacaron las azules y quedaron las rojas.
La posibilidad es de 3 cartas de 12, porque ahora el total disminuyo.

Mediar las respuestas con los estudiantes y en caso de ser necesario retroalimentar las
respuestas de estos.

Formalizar el contenido presentando lo de casos favorables y casos posibles.

Realizar siguiente actividad:

2- Utilizando los conceptos vistos de casos favorables y casos posibles los siguientes
gjercicios:
e Al lanzar un dado de 20 caras
¢Cuél es la probabilidad de obtener un nimero primo?
Los estudiantes dan las siguientes respuestas:
La probabilidad es 2, 3, 5, 7, 11, 13, 17, 19 de 20 nimeros.
La probabilidad es de 8 casos favorables de 20 posibles
¢Cual es la probabilidad de obtener un nimero par?
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Los estudiantes dan las siguientes respuestas:
La probabilidad es 2, 4, 6, 8, 10, 12, 14, 16, 18, 20 de 20 numeros.
La probabilidad es de 10 casos favorables de 20 posibles.
¢Cudl es la probabilidad de obtener un multiplo de 3?
Los estudiantes dan las siguientes respuestas:
La probabilidad es 3, 6, 9, 12, 15, 18 de 20 nimeros.
La probabilidad es de 6 casos favorables de 20 posibles.

« Side los estudiantes que se encuentran actualmente en la sala la profesora quisiera
escoger uno/a al azar, ¢Cual es la probabilidad de que el estudiante escogido/a esté
usando lentes?

Los estudiantes dan las siguientes respuestas:

La probabilidad es *nombra a los estudiantes con lentes* de *total de estudiantes en la
sala*.

La probabilidad es de *cantidad de estudiantes en la sala con lentes de *total de estudiantes
en la sala*.

e Enuna bolsa con 100 dulces, hay 80 dulces de leche, 10 de fruta, 2 de menta y el
resto de chocolate.

Si sacas un dulce de la bolsa sin mirar: ;Cual es la probabilidad de que sea de fruta?
¢ Cual es la probabilidad qué sea de chocolate? ¢ Cual es la probabilidad que no sea
de leche?

Los estudiantes dan las siguientes respuestas:

La probabilidad de que sea de fruta es de 10 casos favorables de 100 posibles

La probabilidad de que sea de chocolate es de 8 casos favorables de 100 posibles

La probabilidad es de 20 casos favorables de 100 posibles.

Verificar las respuestas de los estudiantes y dar feedback a los posibles errores o dudas.

Cierre: Se revisan los resultados de los estudiantes, ademas de los procedimientos y/o
procedimientos que no hayan quedado claros. Con la finalidad de que los estudiantes
puedan autocorregirse.

Instrumento de evaluacién: Guia de actividades entregada a los estudiantes.

Recursos: PPT, pizarra, plumones, guia de actividades.

Clase N°: 4 Fecha: 04/11/22

Asignatura: Matemaética Curso:
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Docente:Manuel Rosales Unidad: Probabilidad y estadistica

Actitudes / Habilidades:
o Fundamentar conjeturas dando ejemplos y contraejemplos.
« Relacionar y contrastar informacion entre distintos niveles de representacion.
o Elegir y utilizar representaciones concretas, pictéricas y simbolicas para enunciados
y situaciones en contextos diversos (tablas, gréaficos, recta numérica, entre otros).

Conceptos claves: Probabilidad, experimento aleatorio, espacio muestral, equiprobabilidad,
regla de Laplace, Suceso probable.

Objetivo de aprendizaje: OA_18: Explicar las probabilidades de eventos obtenidos por
medio de experimentos de manera manual y/o con software educativo: Estimandolas de
manera intuitiva. Utilizando frecuencias relativas. Relacionandolas con razones, fracciones
0 porcentaje.

Objetivo de la clase: Resolver la evaluacion final con los contenidos de

probabilidades abordados hasta el momento.

Indicadores de clase:
e Resuelven la actividad evaluativa final de manera individual

Actividad de clase

Inicio:

Se realiza un breve repaso de los contenidos abordados hasta la fecha.

Se dan las instrucciones sobre el proceso de evaluacién y se indica que el objetivo de
la clase es saber cuanto han aprendido hasta la fecha.

Desarrollo: Entregar a los alumnos una guia evaluativa para ser realizada en clases con las
siguientes actividades:

1. Clasifica los siguientes experimentos en aleatorio o deterministico, argumentando tu

respuesta
a. Lo que saldra al lanzar una moneda al aire.
b. Pinchar un globo esperando que estalle.
C. Abrir un libro al azar y ver si el niUmero de la pagina es par.
2. Escribe el espacio muestral y los casos favorables de que ocurra cada evento de los

siguientes ejemplos:

a. Lanzar un dado de 12 caras y obtener un nimero impar.
Espacio muestral:
Casos favorables:
b. Lanzar una moneda al aire y obtener Cara.
Espacio muestral:
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Casos favorables:
c. De un estuche con 10 lapices de colores y dos de grafito, sacar un lapiz al azar y
que este sea de color.
Espacio muestral.
Casos favorables:

3. Escribe Verdadero o Falso segun corresponda y justifica tu eleccion.

___Esigual de probable que al lanzar una moneda al aire caiga cara o cruz.

___No existe la misma probabilidad al sacar una pelota amarilla de una caja sin ver,
en la cual hay 3 pelotas amarillas, 4 rojas y 2 azules.

___Esequiprobable, lanzar un dado de 8 caras y obtener un nimero menor a 3 que

obtener
4. ¢Por queé la probabilidad de un suceso no puede ser mayor que 1 0 menor que 0?
5. Determine la probabilidad de los siguientes eventos ( utilizando los casos favorables

y casos totales).

a. Francisco le regal6 a su pareja una caja de bombones, en la cual vienen 5 rellenos
con crema de frambuesa, 3 con crema de menta, 2 con manjar y 4 con crema de maracuya.
- ¢ Cuél es la probabilidad de que el primer bombdn que se coma su pareja sea
relleno con manjar?
- ¢ Cuél es la probabilidad de que el primer bombdn que se coma su pareja sea de
menta?
- Si su pareja ya se comié uno de frambuesa y dos de menta, ¢Cual es la
probabilidad de que el siguiente bombon sea relleno de frambuesa?

Cierre: Se revisan los resultados de los estudiantes, ademas de los procedimientos y/o
procedimientos que no hayan quedado claros. Con la finalidad de que los estudiantes
puedan autocorregirse.

Instrumento de evaluacion: Guia de evaluacion resuelta por el docente.

Recursos:
PPT.
Guia de evaluacion formal .
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Materiales clases Matematica:

Anexo D: Guia clase 1:

Guia de actividades

Nombre: Fecha:

1. Franciscay Javiera estan jugando D&D y en un momento de la partida Javiera debe
lanzar un dado de 20 caras a lo cual le dice a Francisca que al lanzar el dado es mas
probable que saque un nimero par que uno impar, frente a dicha afirmacién Francisca
le dice que est& equivocada, que existe la misma posibilidad de sacar un nimero par
gue uno impar. ¢Quién de las dos chicas tendra la razon? ;Por qué?

2. Fernando y Rodrigo estan discutiendo porque Rodrigo afirma que es igual de probable
decir que al arrojar una pelota esta caera al suelo, que predecir el resultado de un partido de
fatbol. ¢ Quién de los chicos tendréa la razén? ¢ Por que?

3. Determina cuales de los siguientes enunciados son aleatorias y cuales no.
Argumentando tu respuesta.

Tiro una moneda al aire. ¢Saldra cara?
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Pincho un globo inflado con una aguja. ¢Estallard?

Va a comenzar un partido. ¢ Cudl seré el resultado?

Laura esta asomada a su ventana. ¢ Cuantos autos pasaran por su calle en el proximo minuto?

Dejo caer una pelota. ;Caeréa al suelo?

Lanzo un dado de 6 caras. ¢Saldra cinco?

¢ Saldra el Sol mafiana?

4. Responda justificando su respuesta

¢Si lanzo un dado de 6 caras, es posible obtener un 7? ;Por qué?

De una témbola con 50 bolitas numeradas del 1 al 50, ¢Es posible extraer una bolita
enumerada con el nimero 527 ¢Por que?
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¢Si lanzo una moneda al aire, es posible tener un resultado distinto a cara y sello? ¢Por qué?
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Anexo E: Material clase 2:

Muestra de lanzamiento de dados

Resultado de Frecuencia absoluta | Frecuencia absoluta Frecuencia
lanzamiento (f) acumulada (F) relativa
(fr)
¢ Cuales fueron nuestros datos?

NuUmero con menor frecuencia:
Numero con mayor frecuencia:
¢Por qué creen que obtuvieron esas frecuencias esos nimeros?

Criterios de evaluacién Si | No

Conocen y comprenden las caracteristicas de los experimentos aleatorios.

Realizan los experimentos aleatorios con numerosas repeticiones, determinan las
frecuencias absolutas y relativas.

Exponen y argumentan sus ideas con claridad
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11
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Anexo F: Guia clase 3:

Guia de actividades

Nombre: Fecha:

1. Las siguientes cartas corresponden a un juego llamado Virus en el cual se muestran
tres tipos de cartas: Organos (Fila 1), virus (Fila 2) y medicinas (Fila 3).

Teniendo en cuenta el listado de cartas anterior, responda:

¢ Cudl es la posibilidad de extraer una carta roja? ¢, Por qué?

¢Cual es la posibilidad de extraer una carta de medicina? ¢Por qué?
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¢Cual es la posibilidad de extraer una carta de un virus de color azul? ¢Por qué?

¢Cual es la posibilidad de extraer una carta roja si anteriormente retiré todas las cartas azules?
¢Por qué?

2- Utilizando los conceptos vistos de casos favorables y casos posibles, realice los siguientes
ejercicios:

Al lanzar un dado de 20 caras

¢Cudl es la probabilidad de obtener un nimero primo?

¢Cuadl es la probabilidad de obtener un nimero par?

¢ Cudl es la probabilidad de obtener un multiplo de 3?

Si de los estudiantes que se encuentran actualmente en la sala la profesora quisiera escoger
uno/a al azar, ¢Cual es la probabilidad de que el estudiante escogido/a esté usando lentes?
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En una bolsa con 100 dulces, hay 80 dulces de leche, 10 de fruta, 2 de menta y el resto de
chocolate.

Si sacas un dulce de la bolsa sin mirar: ;Cual es la probabilidad de que sea de fruta?

¢Cual es la probabilidad qué sea de chocolate?

¢ Cual es la probabilidad que no sea de leche?
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Anexo G: Evaluacion final clase 4:

Evaluacién final de Probabilidad

Nombre: Fecha:

Pts: /32 pts

Glosario:
Aleatorio: Que no se sabe lo que ocurrira.
Deterministico: Que se sabe con certeza lo que ocurrira

1. Clasifica los siguientes experimentos en aleatorio o deterministico, argumentando tu
respuesta (6 ptos)

a. Lo que saldra al lanzar una moneda al aire.

b. Pinchar un globo esperando que estalle.

c. Abrir un libro al azar y ver si el nimero de la pagina es par.

Glosario:
Casos favorables: Que coinciden con lo que se desea
Casos posibles: Todos los casos que pueden ocurrir favorables o no.

2. Escribe los casos favorables y los casos posibles de que ocurra cada evento de los
siguientes ejemplos (6 ptos):
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Lanzar un dado de 12 caras y obtener un nimero impar.
Casos favorables:

Casos posibles:

Lanzar una moneda al aire y obtener Cara.

Espacio favorables:

Casos posibles:

De un estuche con 10 lapices de colores y dos de grafito, sacar un lapiz al azar y que
este sea de color.

Casos favorables.

Casos posibles:

Escribe Verdadero o Falso segun corresponda y justifica tu eleccion (6 ptos).

___Esigual de probable al lanzar una moneda al aire que esta caiga cara o cruz.

___No es igual de probable sacar una pelota amarilla de una caja sin ver, en la cual
hay 3 pelotas amarillas, 4 rojas y 2 azules.

__Esiigual de probable, lanzar un dado de 8 caras y obtener un nimero menor a 3
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4. Determine la probabilidad de los siguientes eventos ( utilizando los casos favorables y
casos totales) (6 ptos) .

Francisco le regal6 a su pareja una caja de bombones, en la cual vienen 5 rellenos con
crema de frambuesa, 3 con crema de menta, 2 con manjar y 4 con crema de maracuya.

¢Cual es la probabilidad de que el primer bombon que se coma su pareja sea relleno con
manjar?

¢Cual es la probabilidad de que el primer bombon que se coma su pareja sea de menta?

Si su pareja ya se comio uno de frambuesa y dos de menta, ¢Cuél es la probabilidad de que
el siguiente bombon sea relleno de frambuesa?
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5. Escribe un experimento aleatorio definiendo sus casos posibles y casos favorables
(6 ptos) .
Ejemplo:

Lanzar un dado de 8 caras y obtener un nimero par:

Casos favorables: 4 (2, 4, 6, 8)

Casos posibles: 8

6.

¢ Para qué podria servirme saber de Probabilidad en mi presente y/o futuro? (2 ptos)
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