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Introduccién

El presente documento corresponde al proyecto de titulo para optar al titulo de Profesora de
Educacion Basica con mencién en Ciencias Sociales y en Lenguaje y Comunicacién de la
Universidad Alberto Hurtado.

Cémo objetivo pedagégico se espera poder disefiar experiencias educativas que involucren
las competencias y conocimientos adquiridos durante los 5 afos de formacién, dando
respuesta a los focos didacticos trabajado en ambas menciones, potenciando de esta manera
las habilidades y actitudes de los estudiantes en las actividades creadas.

El proyecto tiene por objeto plasmar el trabajo realizado durante el proceso de practica
profesional, en el cual se planificaron dos propuestas para ambas menciones para un contexto
educativo especifico, considerando las caracteristicas del establecimiento y de los estudiantes
de Quinto Basico. Las propuestas didacticas presentadas se desarrollan en las disciplinas de
Ciencias Sociales y Lenguaje y Comunicacion, en las cuales se consideraron actividades
consideradas para obtener un rol activo del proceso del aprendizaje de los estudiantes.

El primer capitulo corresponde a una contextualizaciéon del establecimiento en donde se
realizo la practica profesional y del curso Quinto basico. La informacidn se recopilé mediante
observaciones, documentos, entrevistas y diferentes fuentes de informacidn facilitadas por
el establecimiento.

En el capitulo Il se encuentra la Secuencia Didactica correspondiente a la mencidn de Ciencias
Sociales, en la cual existe una fundamentacién tedrica, selecciéon curricular, mapa de la
secuencia, analisis de resultados y reflexiones para cada una de las clases implementadas.

El capitulo Ill, corresponde a la Secuencia Didactica de la menciéon de Lenguaje y
Comunicacidn, en la cual se consideran los mismos apartados del capitulo anterior, pero
relacionados a la disciplina del Lenguaje.

Para finalizar encontramos el ultimo capitulo, el cual corresponde a los aprendizajes
profesionales obtenidos a lo largo de esta experiencia profesional educativa. Para esto se
reflexiond acerca de los estandares pedagdgicos obtenidos, acerca de los estandares de cada
disciplina de ambas menciones y por ultimo una reflexién profesional.



1. Capitulo I: Contextualizacidn



1.1 Diagnostico Institucional

Este apartado tiene como finalidad efectuar una descripcidn detallada del establecimiento en
el que se realizd la préctica profesional en las asignaturas de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales y Lenguaje y Comunicacion. El objetivo que persigue esta contextualizacién es dar
entendimiento a el funcionamiento de la comunidad educativa, la formacién de los
estudiantes, relacién entre la familia y la institucién escolar y por ultimo informacion
relevante que se utilizara a la hora de realizar la planificacion de las clases.

Primeramente, se realiza una descripcion general de la escuela, mencionando caracteristicas
tales como, dependencia, ubicacién, cantidad de estudiantes, etc. En segundo lugar, se
presenta al establecimiento, dando cuenta de su misidon, perfil del estudiante, valores a
impartir y su relacién con la comunidad educativa. Para finalizar, se realizard una descripcidn
del curso en el que se realizd la practica profesional, dando cuenta de las condiciones que
facilitan o dificultan el proceso de aprendizaje desde la labor del establecimiento.

La informacion de este diagndstico se obtuvo desde la observacion de clases, recopilacion de
datos del Proyecto Educativo Institucional (2021), y una relacién directa con la escuela, desde
conversaciones con estudiantes y miembros de la comunidad educativa.

1.1.1 Descripcion inicial
Tabla 1

Antecedentes Institucionales

N.°Rol Base de Datos 25790-7
(RBD):
Niveles que abarca: Educacion Parvularia, Educacién basicay

Educacion media (TP)

Dependencia Particular subvencionado

Gratuito con la Ley SEP

Cantidad de cuerpo docente: 30 docentes.

Cantidad de estudiantes: 780 aproximadamente.

1.1.2 Presentacion del establecimiento

El establecimiento educacional se encuentra ubicado en la comuna de Maipu. Es un colegio
particular subvencionado gratuito financiado por la Ley SEP. Los niveles que se imparten son
desde Pre- Kinder a cuarto medio y técnico profesional para educacién media.

La misidn del colegio segun el PEI (2022) del establecimiento, es formar personas integras,
desde sus valores y también en conocimiento, para que esto pueda permitirles a los
estudiantes ser parte de la sociedad y los desafios que esta tiene para su vida. En cuanto a la
vision de la institucidn se basa en ser un centro educativo que desarrolle de manera integral



a los miembros de dicha comunidad, ya sean docentes, estudiantes o apoderados, por lo que
se busca generar un ambiente que fomente el respeto, la cultura de estudio, la creatividad,
la integracion, en una convivencia sana y en pro del cuidado al medio ambiente; de esta
manera los estudiantes podradn desarrollar aprendizajes que los ayudan fuera y dentro del
colegio, para su futura vida laboral o para estudios superiores.

El perfil del estudiante se orienta hacia caracteristicas tales como la limpieza, el respeto, la
responsabilidad, perseverancia, la lealtad, solidaridad, el respeto por la vida y el patriotismo,
empatia amabilidad, entre otras. Estas son algunas de las cualidades que buscan desarrollar
a lo largo de la escolaridad de los estudiantes. El Colegio esta comprometido con la
pedagogia, dado que buscan generar un aprendizaje significativo en sus estudiantes y con
esto laformacion de valores que van de lamano con el perfil en el que se orienta lainstitucién,
la cual fomenta la responsabilidad, respeto, tolerancia, la participacién y la critica
constructiva.

La interaccion que tiene la comunidad educativa con sus estudiantes resulta ser activa y
carifiosa desde la mayoria de las personas que integran el colegio, y con esto me refiero a que
se pueden observar conversaciones entre docentes y estudiantes, la directora del
establecimiento se encuentra constantemente en los recreos, conversando y apoyando a
inspectoras e inspectores de patio. Respecto a la relacidn entre apoderados y docentes, se
hizo mas estrecha debido a la virtualidad, puesto que con la pandemia tuvieron que
relacionarse de esta forma con las y los profesores para informarse mejor de lo que sucedia
con sus hijos e hijas. En presencialidad, se observa una conversacién; que se da en la salida
de clases o directamente en reuniones de apoderados.

Como parte de los talleres extraprogramdaticos encontramos karate, ajedrez y “luduteca”, y
como programa de relevancia, existe el Programa de Formacidn Ciudadana, que se basa en el
centro de estudiantes.

1.1.3 Antecedentes generales del nivel a cargo

En el siguiente apartado, se hard un analisis a partir de las evidencias recaudadas a lo largo
de la practica profesional. El nivel educativo es un quinto basico, el nimero de estudiantes en
sala es de 26 estudiantes, 14 mujeres y 12 hombres; 3 de las nifias del curso provienen de
Venezuela y los demas son nacidos en Chile.

En relacidn con el porcentaje de asistencia de los Ultimos tres meses, en junio fue de un 83.1%,
julio 86.7% y en el mes de agosto un 88%. Por lo tanto, podemos apreciar que asistencia
general es alta, por lo que podemos inferir que existe una responsabilidad por parte de las y
los apoderados, se preocupan de que las y los estudiantes vayan al colegio, cumpliendo asi
con uno de los Derechos fundamentales, el de la Educacion.

Respecto al porcentaje de tareas entregadas, segun lo conversado con la docente a cargoy la
observacion de clases, es un 90%. Las y los estudiantes se interesan mucho en entregar los
trabajos solicitados en clases y las tareas que se les dan para trabajar fuera del horario de
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clases, puesto que, buscan constantemente la aprobacidn de lo que hacen durante las clases,
por parte de la docente. Las actividades se revisan al final de las clases y se corrigen durante
esta, ocurriendo lo mismo con respecto a las tareas para la casa, pero el nUmero de trabajos
fuera de clases es el minimo, se prioriza el trabajo en las clases, para dar cuenta de las dudas
y del entendimiento del contenido en el momento.

1.1.4 Reflexiones y conclusiones
Fortalezas y debilidades de la institucién

Como parte de las fortalezas de la institucidn, es la cultura escolar que han creado los
docentes y la comunidad educativa en general, puesto que, existe un ambiente de respeto
hacia los docentes y en su mayoria entre estudiantes. Muchos de los estudiantes se conocen
entre cursos y diferentes niveles, por lo que pueden compartir de forma saludable, lo que
demuestra un esfuerzo del establecimiento por entregar una armonia en el ambiente en que
los estudiantes van a estudiar y en que los profesores también tienen una conexién entre
ellos que se demuestra en las diferentes actividades observadas.

La debilidad mas potente y que afecta directamente a los estudiantes, es la falta de personal
PIE, debido a que, solo cuentan con una psicéloga y una educadora diferencial, para todo el
colegio, lo que dificulta el avance de los nifios que requieren mas atencidn o de lleno ayuda
para seguir avanzando en su proceso de aprendizaje. Se vuelve una debilidad a lo hora en que
las y los docentes no dan abasto para darles mds atencion a aquellos que lo requieren y
tampoco tienen las herramientas que un especialista tiene en el caso de que un estudiante
necesite ayuda.

1.2 Diagnostico pedagogico Ciencias Sociales

En la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales, los y las estudiantes tienen una
rutina establecida, en la cual la docente expone el contenido a través de diapositivas, luego
de esto ellos y ellas copian lo mismo que la profesora leyd del power point, para si es que
alcanzan, hacer alguna actividad del libro, que suele ser en este momento del semestre sobre
geografia, en especifico Zonas Naturales de Chile, sus recursos renovables y no renovables, y
los riegos naturales que afectan cada zona y localidad. La interaccién entre las y los
estudiantes y la docente a cargo, es empobrecida por la poca motivacién que estos sienten
por las clases, por lo que participan poco, y tampoco se les incita a participar activamente de
los contenidos a aprender. Respecto a la virtualidad de los afios anteriores, ocupaban
Classroom, extension de Google, la cual permite subir tareas, pruebas y hacer clases online,
ahora en presencialidad se mantienen los tickets de salida para la asignatura. La principal
caracteristica de las clases de Historia, Geografia y Ciencias Sociales se encuentra en el marco
de una ensefianza tradicional.

El foco didactico que se identificod, parte desde las clases expositivas en la asignatura de
Historia y Ciencias Sociales, a partir de esto es que la ejecucion de actividades se basa en el
uso de las guias, las cuales son meramente exposicién del contenido y preguntas que solo
buscan ser respondidas desde la comprensidn lectora de la guia, o en estos casos de un mapa,
por lo que no existe un desafio cognitivo para los y las estudiantes. Es desde aqui que surge
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el planteamiento de que no existe una finalidad en la ensefanza de geografia en la asignatura,
por lo que no se incentiva a preguntas o actividades dirigidas al dialogo, al pensamiento
espacial o a la empatia histdrica, por lo que existe un trabajo de repeticion, de elaboracién de
respuestas explicitas del texto o mapa que se les muestra en dicha guia.

Es por esto, que aspectos tales como: profundizacién de temdticas, fuentes, apropiacion de
los espacios o problematizacion del contenido no es trabajado en este recurso, ni en las
clases, como se ha planteado a lo largo de este diagndstico. Es asi como se refleja que, para
el enfoque tradicional de la docente, los nifios y nifias son meros reproductores, sin opiniones,
sin conexidén con su territorio, sin empatia por quienes tienen otra realidad, no existe una
contextualizacidon de los contenidos, para incentivar a un dialogo respecto a todos las
habilidades que deberian desafiarlos y hacerlos parte de los contenidos.

A modo de conclusivo, la forma de trabajar estos contenidos es con el foco en que los y las
estudiantes puedan ir formando sus propias opiniones respecto a lo que el contenido, que
exista trabajo de actividades que problematicen y que los desafien a ser criticos respecto a
los contenidos que les otorga esta asignatura, generando de esta manera, un posicionamiento
desde su propia perspectiva guiada por la formacion en las habilidades caracteristicas de esta
asignatura. Y es que una propuesta que entregue estas caracteristicas es indispensable para
un aprendizaje significativo en los y las estudiantes, como lo plantea el mismo MINEDUC
(2011):

El estudio de Historia, Geografia y Ciencias Sociales es relevante en la formacion de los
estudiantes de Chile, dado que les permite construir una imagen del mundo en que viven, los
sitia en el tiempo y en el espacio, y les entrega herramientas para comprender el entorno
social en que se desenvuelven. Se busca que desarrollen competencias y habilidades para
conocer mejor cdmo se ha constituido la realidad del presente, para asi discernir sus opciones
y trazar planes a futuro. (p. 24)

Es por esta razén que no fomentar la conciencia histérica, la interpretacion de fuentes, la
empatia espacial-temporal, entre otras habilidades de la asignatura, para hacerlos
conscientes y criticos de su entorno, desde un enfoque que direccione hacia en esta caso, que
estan aprendiendo Geografia, invitarlos a hacerse parte de los territorios y a sacarlos de la
ensefianza tradicional, es asi como lo plantea Llancavil (2013) “La educacién geografica debe
responder a la complejidad de un espacio geografico en permanente transformacion.
Requiere dejar atrds aquella ensefanza basada en la memorizacién y reproduccién de un
inventario de conceptos geograficos para dar paso a nuevas estrategias que permitan al
estudiante la comprensién de la realidad social desde una dimensién espacial”. (p.64) Como
docentes ir contextualizando nuestro contenido para asi ir involucrando a los y las estudiantes
con el contenido a ensefiar y hacerlos protagonistas de su propio aprendizaje, con
nosotros/as como guias.
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1.3 Diagnostico pedagdgico Lenguaje y Comunicacion

Para conocer los intereses de las y los estudiantes, se disefid un cuestionario; que fue
contestado por 23 del total de estudiantes, puesto que no todos asistieron ese dia a las clases.
Este instrumento tenia por objetivo conocer la percepcion sobre la clase de Lenguaje y
Comunicacidn, junto con los intereses relacionados o no con la asignatura y, ademas, cuatro
preguntas de comprension lectora. De esta forma se puede planificar en base a dichos datos,
o tener una idea de lo que podria llamar su atencidn a la hora de hacer las actividades.

Entre los resultados, destacan las del “Cuestionario de intereses”, puesto que estos seran
datos de utilidad para pensar en un foco para la planificacion de clases, enfocadas en las
necesidades y gustos de las y los estudiantes. A continuacidn, se presenta la tabla 3 que
sintetiza los principales resultados obtenidos con la aplicacidn del cuestionario.
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Tabla 3
Cuestionario de intereses

Preguntas item 2: Cuestionario de intereses [Respuestas

Pregunta 1: {Qué asignatura te gusta mas?|Lenguaje: 9 de 23 (39%)

(pueden elegir mas de una opcidn) Matematicas: 10 de 23 (43%)
Ciencias Naturales: 5 de 23 (21%)
Educacion Fisica: 19 de 23 (82%)
Musica: 12 de 23 (52%)

Artes: 16 de 23 (69%)

Historia, Geografia y Ciencias Sociales: 9 de 23 (39%)
Inglés: 12 de 23 (52%)
Orientacion: 7 de 23 (30%)
Tecnologia: 7 de 23 (30%)
Pregunta 2: ¢ Qué prefieres hacer en tu tiempo|Ver television: 10 de 23 (43%)
libre? (pueden elegir mas de una opcidn) Estar en las redes sociales: 10 de 23 (43%)
Salir a la calle: 10 de 23 (43%)
Escribir: 6 de 23 (26%)

Leer: 4 de 23 (17%)

Escuchar musica: 15 de 23 (65%)
Jugar video juegos: 16 de 23 (69%)
Otra actividad: 3 de 23 (13%)
Pregunta 3: éQué tipo de lectura te gustan?Novelas: 6 de 23 (26%)

(pueden elegir mas de una opcidn) Noticias: 4 de 23 (17%)
Cuentos: 7 de 23 (30%)

Revistas: 3 de 23 (13%)

Comic: 6 de 23 (26%)

Mangas: 6 de 23 (26%)

Poesia: 4 de 23 (17%)

Otro: 0 de 23 (0%)

Pregunta 5: ¢{Qué temas te interesan cuando|Misterio: 8 de 23 (34%)

lees? (pueden elegir mas de una opcion) IAventuras/accién: 9 de 23 (39%)
Ciencia ficcion: 3 de 23 (13%)
Historia: 3 de 23 (13%)

Amor: 4 de 23 (17%)
Miedo/terror: 15 de 23 (65%)
Pregunta 6: Nombra tres emociones que te|Respuestas que mas se repitieron o destacan:
provoca la clase de Lenguaje y Comunicacién [Felicidad

Emocion

Alegria

Enojo

Aburrimiento

Tristeza

Nervios

Estrés

Como se aprecia en la tabla anterior, en la pregunta 1, los y las estudiantes demuestran un
rechazo o poco interés en la asignatura Ciencias Naturales. A través de comentarios hacia mi
persona, han comentado la poca afinidad que tienen con la docente, por lo que se podria
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inferir que la baja eleccién de la asignatura se debe a este factor. Se destaca lo anterior,
debido a que el alumnado suele no tener buena acogida con ciertos ramos por la relacién que
tienen con los docentes a cargo. Esto se demuestra en la asignatura de Educacion Fisica, tal y
como se muestra en el cuestionario un 82% de las y los estudiantes afirman su gusto por esta,
y desde la observacién de estas clases, se ve la buena relacidon que tiene el docente con sus
estudiantes, existe el respecto y también una cierta confianza, por lo que se hace una clase
mas amena, como ocurre también en Artes Visuales/Tecnologia (tienen ambas asignaturas
juntas).

Observando la tabla, especificamente la pregunta 6, podemos dar cuenta que las emociones
con respecto a la clase de Lenguaje y Comunicacién son negativas, mas que positivas;
“Estrés”, “enojo”, entre otras, se repiten y se observan también debido a que no les parece
ni interesante, ni tampoco tienen una relacién cercana con la docente a cargo, quien a su vez
es su profesora jefa. Se entiende de alguna forma esta distancia con la asignatura, ya que no
los desafia en ningln sentido, es decir, que las clases son tradicionales, solo hay una
transcripcidn de los contenidos y no se desafian las habilidades propias del lenguaje, tal como
se detalla a continuacion.

1.3.1 Modalidad de la clase de Lenguaje y comunicacion

Respecto a la modalidad de trabajo y gracias a la observacidn, se advierte que en las clases
de Lenguaje y Comunicacidn; siempre se trabaja como primera actividad con el cuaderno de
caligrafia, por unos 20 minutos de la clase.

Luego, los y las estudiantes trabajan a partir del objetivo de aprendizaje que se escribe en la
pizarra, para que luego se proyecte el contenido a trabajar, para que estos escuchen y
pregunten, para a partir de esta explicacion, se trabaje en alguna pagina del libro relacionada
a lo mismo, para luego revisar, pero mayormente este tiempo se pasa en dudas puesto por
puesto. Para el final de la clase se hace un resumen de lo revisado y trabajado, pero en
reiteradas ocasiones la docente no alcanza a darle un cierre a la clase, a modo de reflexion
sobre las clases, se les pregunta acerca de la clase anterior al inicio, pero no existe una
conexién entre una clase y otra, una vinculacién mayor, o intencionada por parte de la
docente.

En cuanto a la interaccidn que tienen los y las estudiantes con la docente, es de forma vertical,
esta relacion se basa en preguntas hacia la profesora de parte del alumnado, para ella
contestar, dar actividades y revisar las mismas, por lo que la relacion entre estos suele no ser
personal, debido a que la docente a cargo suele retarlos en reiteradas ocasiones. Esto se
justifica por el comportamiento que tienen durante las clases, conversan mucho, se toman
como chiste lo que la profesora comenta o se paran demasiado interrumpiendo el curso de
la clase.

Las actividades propuestas por la docente a cargo se basan en una adecuacién de las
actividades del trabajo que hace el colegio con el programa de “Escuelas Arriba”. Este es “...un
programa pionero del Mineduc, que concentra el apoyo en las escuelas que mds lo necesitan,
nivelando y reforzando los aprendizajes a través una amplia gama de recursos pedagdgicos”-
(Ministerio de Educacion, 2021). La profesora basa su contenido y objetivos de aprendizajes
propuestos por este programa, pero modificando alguna de las actividades, las cuales se
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complementan con el libro del estudiante, el cual suele tener preguntas relacionadas con la
comprensién de algun texto, que conecte con el contenido de la clase, para luego hacer una
revision de las actividades propuestas.

Respecto a la relacién entre las y los estudiantes, se ha ido complicado, se ha polarizado la
cercania que se observd en el primer semestre, puesto que, segun lo conversado con varios y
varias estudiantes, existen conflictos entre ellos y ellas, si bien no siempre se llevan mal,
debido a que conversan mucho entre ellos y ellas, se cuentan chistes, juegan en los recreos y
no existen rivalidad entre grupos, que tampoco hay grupos tan definidos, suelen juntarse o
conversar entre todos y todas, a la hora de hacer trabajos grupales, se hace la diferencia entre
con quien quieren o no trabajar, pero mas alla de las clases, se llevan bien. Este ultimo tiempo,
han tenido problemas de rumores o malos comentarios, pero se suelen solucionar en poco
tiempo, se piden disculpas y vuelve todo a la normalidad que tiene el curso, la ya mencionada
anteriormente.

1..3.2 Proyecciones para el disefio de la secuencia didactica

Si se piensa en una planificacién de clases, enfocada en la escritura, que es la unidad que les
correspondera a la hora de hacer la implementacidn, es relevante saber los intereses de los
estudiantes a la hora de leer, o de las preferencias que tengan en su tiempo libre. Es a raiz de
estos resultados que se pretende la creacion de una actividad enfocada en la escritura de una
autobiografia, en la que se espera tener un ambiente en el que se trabaje durante las clases
con musica, para asi darles mas motivacién a la hora de escribir, puesto que como se muestra
en el cuestionario respondido, hay un gran interés por la musica y dentro de conversaciones
con varios y varias estudiantes, les gusta escribir en clases, por lo que al hacerlo sobre sus
vidas o una parte de esta, se presume puede ser interesante.

Como producto final, se trabajard con un Anuario, en el cual los estudiantes puedan
describirse a si mismos, descubrir rasgos de sus companieros. Se justifica esta idea, pensando
en la observaciéon y conversaciones que se tiene con los estudiantes, en los que reflejan y
expresan querer compartir sobre ellos mismos, pero no existen estas instancias. Asi se podrd
hacer una conexién entre los contenidos y su vida.
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2. Capitulo ll: Secuencia Didactica
mencion Ciencias Sociales
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2.1 Fundamentacion tedrica de la propuesta
2.1.1 Introduccién

Histéricamente, la ensefanza de la geografia, se ha basado en la memorizacién de datos, la
enumeracion, en informacién acerca de la poblacién o la economia, sin darle una mayor
conexidn con la vida cotidiana o la complejidad de los problemas socio-espaciales (Comision
de Educacion Geografica de la Sociedad Chilena de Ciencias Geograficas y Universidades
Chilenas, 2016), es por esta razon que el tratamiento de la geografia y la didactica de esta,
resulta ser el foco de esta investigacion, es asi que se abordardn conceptos relacionados a
esto, tales como: geografia escolar, qué es y su finalidad, el desarrollo del pensamiento
geografico, empatia espacial, recursos y estrategias didacticas para la E-A de la geografia,
entre otros.

2.1.2 Geografia Escolar

El primer concepto mencionado es el de la geografia escolar, contextualizado al sistema
escolar chileno, para esto la Comision de Educacién Geografica de la Sociedad Chilena de
Ciencias Geograficas y Universidades Chilenas (2016) define este concepto como “...una
ciencia que estudia los fendmenos relevantes para la sociedad en un determinado espacio,
fendmenos espaciales que surgen de las interacciones entre las sociedades y la naturaleza”.
(p.7), lo que coincide con la idea de la didactica, acerca de la relacién directa que tiene la
geografia con los fendmenos sociales, pero en la realidad chilena del aula ocurre lo contrario,
asi lo explica Sepulveda (2020) en su texto “Las practicas pedagdgicas desarrolladas en el
mundo escolar privilegian la naturalizacién del espacio nomotético, cartografico y
matematico en desmedro del espacio experiencial” (p.86). Esto toma sentido con lo que este
autor plantea, acerca de que debido a estas malas practicas educativas es que se percibe la
geografia como algo lejano a la realidad de las y los estudiantes, a sus experiencias con el
espacio geografico en el que se desenvuelven.

Otra caracteristica de esta geografia es que “es una ciencia que estudia los fendmenos
relevantes para la sociedad en un determinado espacio, fendmenos espaciales que surgen de
las interacciones entre las sociedades y la naturaleza. La Educacién Geografica, por tanto,
permite identificar, describir y comprender las diversas dimensiones que componen la
realidad, brindando un amplio marco interpretativo y comprensivo que fomenta el desarrollo
de ciudadanos criticos, propositivos y responsables con su territorio.” (So chigeo, 2016). Esta
idea tiene relacion con que la geografia, el trabajo de esta, también fomenta la ciudadania de
las y los estudiantes, debido a que, existe una vinculacién de los espacios y con esto una
responsabilidad que se asume como ciudadano o ciudadana de comprender dichos espacios
y cuidarlos, hacerse parte de estos desde la experiencia, desde aqui la importancia de hacer
vinculos entre el contenido y la realidad de las y los estudiantes, asi es como lo explica

Sepulveda (2020), desde la tesis de Tuan en su texto, “Esta experiencia espacial se configura
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en la posibilidad de comprender el espacio ensefiado en instituciones como la escuela, sobre
todo en la relacidn a la experiencia espacial personal...” (p.86)

2.1.3Finalidades de la geografia escolar

Con esto surge la duda de cudl es la finalidad que tiene |a geografia escolar, y esta se relaciona
con la necesidad del desarrollo del pensamiento geografico, esto se define como el
razonamiento que se asocia a como se entiende la realidad social, esto quiere decir, la
perspectiva geografica que se desarrolla, que le permite procesar e interpretar la realidad,
gue va en aumento a medida que crecen, puesto que, van conquistando diferentes espacios
y apropiandose de ellos, ddndoles una pertenencia a sus realidades (Sochigeo, 2016). Este
pensamiento geografico pasa a ser una habilidad propia de la geografia, es por esto que como
lo afirma la cita anterior, es importante trabajar con los espacios vividos por los/as
estudiantes, desde pequefios, ir contextualizando los contenidos, para que puedan asociar
estas ideas con su propia realidad. De esta misma forma lo plantean Lorenzo Sdnchez y Oscar
Jerez, profesores expertos en Geografia, acerca de la importancia de la vinculacion del
contenido con la realidad de los estudiantes, “Todos estos temas repercutan en el espacio
vivido, en su representacion cartografica, en el plano local, en el espacio cercano, alli donde
pueden conjugarse conocimiento y acciéon”. (s/f, p.15).

2.1.4 Lo global y lo local

Otra finalidad de la geografia en la escuela, que se relaciona directamente con la cita anterior,
es la importancia de conocer tanto la territorialidad y los fendmenos sociales del espacio
tanto de manera global como local, es desde esta idea que Sdnchez y Jerez afirman que “Los
acontecimientos pueden ser personales, locales, nacionales o mundiales, en cualquier caso
pueden expresarse a través del espacio y representarse en mapas o planos, segun la superficie
gue afecta al acontecimiento y la intensidad con la que llega a otros espacios mundiales...”
(s/f, p. 10), desde esta idea es que se puede justificar ensefiar desde lo mas cercano (local),
explicar ese fendmeno, para luego dar paso a lo que eso ocasioné de manera global, o
viceversa, se puede utilizar la Geografia para explicar diferentes tematicas sociales que les
afectan, desde la globalizacién a lo local, “La Geografia lo observa como consecuencia de la
diferencia espacial y observa su manifestacién en el territorio. La “globalizaciéon” es un
conflicto de dimensiones espaciales de distinta escala, es global, pero también es local, y los
espacios locales son mas o menos globalizados en funcién de distintas variables”. (Sdnchez y
lerez, s/f, p.8).

2.1.5 Formacion ciudadana

Como tercera finalidad de |la ensefianza de la geografia encontramos la formacidén ciudadana,
y con esto refiere a ciudadanos activos, asi lo afirman Prieto y Lorda, ciudadanos y ciudadanas
enriquecidos en los diferentes conocimientos de la geografia que les entrega el Curriculum
nacional, sino que ademas, estos les permitan comprender y empatizar con los cambios
socioespaciales y la problematicas asociadas a esos cambios, en el contexto en el que se
desenvuelven, es de esta manera que Prieto y Lorda afirman la importancia de darle una
cotidianeidad a los contenidos: “De esta manera, los conocimientos geograficos aplicados a
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la vida cotidiana nos permiten resolver los diferentes problemas socio-
espaciales que se nos presentan diariamente (Por ejemplo; localizacidn, orientacion
espacial, percepcidén espacial, utilizacion y comprensién de la dinamica de las redes de
informacién y de comunicacion, entre otros)
y colabora desde su dimensién espacial con el mejoramiento de la calidad de vida de
los ciudadanos” (2011,p.2), es de esta forma en la que se puede afirmar que la Ciudadania
acompafia a la Geografia.

2.1.6 Recursos para la enseilanza de la Geografia

A partir de estas ideas acerca de la Geografia, es que se plantea el cdmo trabajar esta en la
escuela, cudles son los recursos acompaian la labor docente al ensefar geografia, la primera
estrategia es la lectura de mapas e imagenes, es decir, la cartografia, pero para poder
trabajar esto, es importante en primer lugar definir lo que es un mapa y para Xosé Souto
(2011) “es una representacion plana, geométrica, simplificada y convencional de toda o parte
de la superficie terrestre realizada con una relacion de similitud gracias a la escala” (p.162),
ya con esta definicién se puede trabajar con la cartografia, la simbologia en esta y la
interpretacion de los mapas. Como segunda estrategia encontramos el uso de medios
informdticos, como lo menciona Sauto (2011), herramientas que facilitan la ensefanza
también son el uso de Google Maps y Google Earth, este tipo de medios, acercan a las y los
estudiantes a la comparacion de imdgenes satelitales con la cartografia representativa, para
al mismo tiempo dar cuenta de la limitaciones del uso de solo cartografias, cuando ambas
estrategias se pueden ir complementando y hacer un uso masivo de estas plataformas de
forma mads cotidiana, para obtener informacidn cartogréfica.

Otro recurso por utilizar son los relatos, la experiencia se puede tomar como el primer espacio
y una herramienta posibilitadora para la empatia espacial, habilidad que ayuda a una
vinculacion de parte de las y los estudiantes con las problematicas planteadas, con esta
posibilidad de recurrir a sus experiencias, ayudando a formar una ciudadania Critica y Activa
y con un fuerte vinculo espacial (Sochigeo, 2016). A partir de la experiencia de las y los
estudiantes o la lectura de relatos cotidianos, el autor Marcelo Garrido, afirma que “Este
espacio geografico que es ahora una experiencia, por sobre todo, individual, plantea unos
desafios educativos, en tanto la ensefianza y el aprendizaje espacial en la escuela aparecen
desconectados de un proyecto de sujeto. Algunos antecedentes que nos permiten referirnos
a esta cuestion de la experiencia que no se ancla a un proyecto, en el presente caso,
educativo...” (2005, p.140) En la cita anterior, se plantea un déficit en lo que es el uso de este
tipo de estrategias en el aula, puesto que, siempre se ha privilegiado la geografia escolar
desde exclusivamente el uso de mapas o por ejemplo, la cantidad de personas en un espacio,
sin hacer mayores conexiones entre lo que observan en las cartografias con sus propias
experiencias, lo que desarrollaria un aprendizaje significativo y vinculante.

El estudio de la Geografia escolar considera estrategias de ensefianza que posibilitan un mejor
entendimiento del contenido, para Capel (2003) “...las estrategias didacticas en la ensefianza
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de la geografia son secuencias integradas de métodos, procedimientos, técnicas y actividades
que elige el profesor con el propdsito de facilitar a sus alumnos la adquisicion y/o utilizacion
de informacidn o conocimientos, y de esta manera promover aprendizajes significativos”. Es
por esto que se deben considerar también los aprendizajes previos que tienen los/as
estudiantes al momento que se les presenta un contenido, puesto que las estrategias estan
sujetas a las decisiones pedagdgicas del docente tomando en cuenta el contexto en el que
estas se puedan desarrollar de mejor manera, Cordero y Svarzman (2007) citados por
Llancavil y Gonzalez (2019).
Las estrategias de ensefianza se refieren al tipo de situaciones que se crean en el aula
para conseguir que los estudiantes aprendan. En la actualidad existe un consenso
tedrico en que toda metodologia de ensefianza debe procurar partir de las ideas
previas de los estudiantes, asegurar la construccién de aprendizajes significativos,
perseguir el cambio conceptual a través del conflicto cognitivo e interesar a los
estudiantes mediante situaciones motivantes. (p.68)
Uno de los modelos de ensefianza en que se basa esta investigacién y propuesta educativa,
relacionada con todo lo establecido anteriormente, es el modelo de Ensefianza Activa, que
como la describen autoras como Prieto y Lorda (2008), explican que este tipo de ensefianza
se basa en ofrecer a las y los estudiantes experiencias de aprendizaje, como problematicas,
casos e indagacién, para que de esta manera busquen ellos mismos la solucién. Y para
resolver dichas problematicas, es que los/as estudiantes utilizan estrategias constructivas, en
estas elaboran sus propios aprendizajes, a través de la construccion del conocimiento por
ellos/as mismos/as, por induccion y ademds se fomenta el rol activo de estos/as. Es por esto
que las estrategias docentes, tienen que ver con una decisién pedagdgica en funcion de
diferentes objetivos y de los contenidos a plantear en el aula, estas decisiones son
intencionadas y conscientes, a diferencia de las estrategias utilizadas por los/as estudiantes,
puesto que estas se van desarrollando y son estimuladas por los aprendizajes que adquieren
en los procesos cognitivos que generan los contenidos dispuestos por el o la docente en el
aula. Existe otro modelo que se contrapone a este y es el de la Ensefianza Tradicional, este
sugiere una transmisién de contenido, que se centra en el docente y en su poder en el aula,
ademas de que el contenido se entrega desde una légica ordenada y clara, por lo que no se
da espacio a la vinculacion del alumnado con el contenido, por lo que las estrategias de
aprendizaje de estos se basa en la recepcion de la informacidn y con esto la memorizacion, lo
gue los hace jugar un rol pasivo dentro del aula, al contrario de lo que ocurre con la Ensefianza
Activa antes mencionada. (Prieto y Lorda, 2008).
A modo de conclusién es importante, destacar la relevancia que tiene el trabajo adecuado de
la geografia en la escuela, debido a que, como se planted a lo largo de esta fundamentacion
tedrica, el aprendizaje que es significativo se vuelve vinculante para los/as estudiantes
cuando se conecta el contenido con sus propias experiencias, ademds de trabajar desde la
diversidad de recursos que tiene la geografia para la ensefianza de esta. Dandole también asi
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un sentido prdctico a lo que se trabaja en la escuela, cuando se hace cotidianizacion del
contenido:

Stenhouse (1987), Elliot (1989) y Soley (1996)- como situaciones sociales reales, relacionadas
con la vida cotidiana, que son conocidas por los alumnos, y por lo tanto pueden aportar
informacidn sobre ella ya sea porque han sido protagonistas directos o porque los han visto.
Esta cualidad del problema es importante que el docente la reconozca, porque de este modo
es posible que el alumno disponga de informacién sobre el problema, y desde este estado
inicial estimular sus capacidades de pensamiento critico para buscar soluciones alternativas
al mismo.

Es desde la linea de estos autores que se hizo la planificacidn de clases de esta investigacion,
esperando asi que estos elementos se encontrasen a la hora de ejecutar las clases.

2.2 Presentacion de la secuencia didactica

La secuencia didactica “Riesgos naturales de Chile” correspondiente a la mencidn de Historia,
Geografia y Ciencias Sociales, tiene por objetivo trabajar a partir del foco didactico “Geografia
escolar para fomentar el pensamiento espacial”. Se espera que los estudiantes logren trabajar
las diferentes habilidades propias de la asignatura, haciendo una reflexién respecto a los
riesgos naturales que afectan su localidad.

Se espera un analisis entorno a las causas y consecuencias de las inundaciones en la comuna
de Maipu, localidad en la que los estudiantes viven, por lo que es un fendmeno que los afecta
directamente. Por lo que la reflexién en torno a las consecuencias acerca de las
responsabilidades sobre el tema y quienes son responsables de las malas gestiones, es un
tema que tratar dentro de la secuencia, tomando en cuenta el rol que cumplen las
autoridades en solucionar las problemdticas de su comunidad.

Al mismo tiempo, se espera que los estudiantes se vuelvan conscientes de las medidas de
cuidado y resguardo en caso de una sismo e inundaciones. Para esto se elabord un triptico
informativo, en el cual se informa acerca de los cuidados en caso de alguno de estos desastres
naturales.
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2.3 Seleccion Curricular

Tabla 4
Seleccion Curricular
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2.4 Mapa de la unidad
Tabla 5
Mapa de la unidad
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2.5 Analisis de resultados

En el siguiente apartado, se presenta el andlisis cualitativo de los resultados de aprendizaje
de la secuencia didactica “Riesgos Naturales de Chile”. A partir de esta secuencia, se
desarrolla un analisis del desempeno recogido a lo largo de las clases implementadas, a través
de una pauta de evaluacién del producto final y una tabla de porcentaje en representacién
de los diferentes niveles de logro observados (alto, medio y bajo).

El analisis a continuacion se organiza en 2 partes. Como primer punto, se recuerda el objetivo
general de las clases y como esta fue relevante en los aprendizajes acerca de las Ciencias
Sociales en los estudiantes. En segundo lugar se analiza el producto final de la secuencia,
dando cuenta de las dificultades y fortalezas de los estudiantes entorno a los contenidos
propuestos y la actividad final de este.

2.5.1 Objetivo general de la secuencia
Tabla 6
Objetivo secuencia

Objetivo General

Como objetivo de la secuencia didactica “Riesgos Naturales de Chile”, se enfocaba en
trabajar con los riegos naturales, pero acercar este contenido a los estudiantes,
trabajando desde lo local, por lo que las actividades se enfocaron en analizar un riesgo
natural que sucede constantemente en el pais y comuna en la que viven, por lo que se
les planted al mismo tiempo si es que este seguia siendo algo natural o un problema que
se puede evitar si las autoridades se hacen cargo del problema. Para esto trabajaron a
través de videos, relatos, andlisis de imagenes, entre otros. Como producto final
realizaron un triptico con informacién relevante para su comunidad, dando cuenta de los
peligros de un terremoto e inundaciones, por lo que debian incorporar formas de
prevenir o cuidarse ante uno de estos fendmenos.

Contenidos Conceptuales | Contenidos Procedimentales Contenido Actitudinal

Riesgos Naturales de | Trabajo con fuentes: relatos, | Trabajo en equipo

Chile: imagenes, entrevistas en video. | Empatia
Inundaciones Respeto
Sismos
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2.5.2 Analisis de las evidencias de desempeiio del producto final

Para un mejor andlisis de la evidencia del producto final, se realizé una pauta de evaluacién
para hacer una clasificacion entre tres niveles: alto, medio y bajo, segun el puntaje obtenido.
Pauta de evaluacion:

Indicadores

20-24 puntos: Nivel Alto

19-15 puntos: Nivel Medio

-14 puntos: Nivel Bajo

Tabla 7

Pauta de evaluacion evidencias
Criterios 3 2 1
Todos los items del

triptico estan

completos de

segln las
instrucciones

dadas

El producto

entregado

corresponde a un
triptico sobre Ia
prevencion y
cuidado en un
desastre natural

El contenido del
triptico es claro
(letra legible)

Presenta un
trabajo limpio |
ordenado

Cumple con Ia
fecha de entrega
estipulada

El primer criterio se relaciona con el cumplimiento de las instrucciones dadas, tomando en
cuenta lo que debia incluir el triptico para estar completo. Para esto se requeria completar
cada “lado” del triptico, en el primero se estableceria lo que se deberia hacer en caso de una
inundacion y cdmo prevenir esta dentro de su comunidad, en el segundo lado, se completaria
con formas de resguardarse a la hora de estar en un sismo. En la Ultima cara del triptico se les
solicité realizar un “Kit de emergencia”, con lo esencial en caso de una emergencia. Para la
cara externa debian colocar el titulo, integrantes del grupo y una imagen que hiciese alusiéon
a la prevencién y precaucion. Como segundo criterio tiene por objetivo dar cuenta de que el
producto entregado cumple con lo solicitado, es decir, con todo lo del punto anterior.

El tercer criterio y cuarto se relaciona con la legibilidad de la letra, para ser leido de forma
facil y la limpieza del producto entregado. Estos items son relevantes, puesto que, por la
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observaciéon hecha en clases, a los estudiantes les cuesta la escritura y la estructura en cuento
a ser prolijos con las actividades y entregas de estas, por lo que se considerd para ser parte
del nivel medio a alto.

Como ultimo criterio se considera el cumplimiento en la fecha establecida, debido a que, era
un trabajo que requeria solo una clase para ser terminado, dado que, lo que se debia trabajar
era contenido trabajado en clases, la idea era que se pudieron ir resolviendo sus dudas a
medida que avanzaban con el triptico y junto con esto, la responsabilidad de que todos en el
grupo trabajaran, debido a que, por lo observado, una de las mayores debilidades del curso
es el trabajo en equipos, por lo que se buscd mejorar esta instancia, trabajando aquello, con
la docente como guia en el proceso y finalizacién del producto.

Evidencia nivel bajo
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Andlisis de la evidencia

Corresponde a una evidencia del nivel bajo, debido a que no cumple de forma correcta con
los criterios usados para evaluar. En primer lugar, si bien existe una respuesta a las preguntas
a contestar en el triptico, no se siguieron las instrucciones en cuanto a la estructura. Se
destaca por el contenido, que lo que se logra entender, busca darle al lector formas de
resguardo en caso de un sismo, sin embargo, no considera las inundaciones, tépico que se
trabajo y se solicitaba para obtener un trabajo completo. Por ultimo la presentacion del
trabajo es sucia y poco prolija.
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Evidencia del nivel medio
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Andlisis de evidencia

Se encuentra en un nivel intermedio, debido a que, la informacién es precisa y contesta las
preguntas dadas, pero no sigue todas las instrucciones, por lo que el trabajo se encuentra
incompleto, le falta el kit de emergencia y escribir como cuidarse antes un sismo e inundacién.
Da cuenta del entendimiento acerca de cdmo resguardarse ante un sismo e inundacidn, por
lo que lo estudiado en clases anteriores se refleja en el trabajo entregado.
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Evidencia del nivel alto
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Andlisis de evidencia

Se considera a esta evidencia como un nivel alto, debido a que, cumple con el contenido
requerido, sigue las instrucciones respecto a la estructura del trabajo. Si bien no cuenta con
imagenes muy llamativas, los dibujos reflejan un entendimiento de la tarea asignada y del
tema del que se trata el triptico.

2.5.3 Distribucion del desempeiio en el curso

En la siguiente tabla se encuentra el porcentaje en el desempefio segun el nivel de los
estudiantes, incluyendo el nimero de estudiantes por nivel.

Nota: Tan solo 23 estudiantes de 28 entregaron su producto final y como era un trabajo

grupal, se consideré el trabajo que hizo el grupo, por lo que los porcentajes se tomaron
considerando el grupo curso y el desarrollo logrado a lo largo de las clases implementadas.
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Tabla 8
Distribucion del desempefio

Alto Medio Bajo
% 43% 39% 17%
N¢ estudiantes 10 9 4

2.5.4 Conclusiones

A modo de cierre, es importante destacar que lo mas desafiante para los estudiantes fue
entender que la Geografia estd en todo lo que hacen, en donde viven y cdmo viven. Es por
esto, que se hizo un trabajo para comenzar a introducir la Geografia como algo mas que
mapas, como lo han visto tradicionalmente. Al realizar un triptico, se trabajé desde la idea de
gue podemos prevenir y cuidar a la comunidad, si somos consciente de los riesgos naturales
qgue afectan a nuestro pais y cuales también pertenecen a un conflicto mayor acerca del
medio ambiente.

Existio otro desafio al trabajar en grupos, puesto que, el dialogo entre estudiantes es escaso
en el aula, por lo que se quiso fomentar la escucha activa, en los comentarios y relatos que
pudiesen surgir en base a los diferentes temas que se trabajaron a lo largo de las 4 clases. Si
bien hubo dificultades al final de las clases, en el sentido que se perdié un poco el trabajo
colectivo, realizaron buenos trabajos, acordes a la pauta y los aprendizajes adquiridos.

2.6 Reflexiones sobre la implementacion

A continuacién se presenta una reflexion enfocada en el clase a clase de la implementacidn
de la secuencia aplicada a un Quinto basico en la asignatura de Historia, Geografia y Ciencias
Sociales. Ademas se realiza una reflexidn en torno a las fortalezas y debilidades pedagdgicas
y didacticas de la profesora, en pro de una mejora en su quehacer docente.

Clase 1
Objetivo de aprendizaje: Comprender que Chile es un pais propenso a ciertos riesgos
naturales y cémo estos afectan a nuestra localidad.

Descripcion de la clase:

Se comienza la secuencia de clases, desde las ideas previas de los estudiantes acerca de los
riesgos naturales y cuales conocian, para verlo desde una mirada mas amplia y luego pasar a
lo mas especifico, por lo que la segunda parte de la clase se trabajé desde una
problematizacion acerca de si los desastres ocurridos en la comuna en donde residen, para
asi contextualizar el contenido, para asi darle sentido a la pregunta: “éRiesgo natural o
conflicto socio ambiental?”, dando cuenta de que significa este concepto y dar cuenta de
problematicas que los afectan directamente, para hacer una conexién con su propio contexto
y los contenidos a trabajar. Para finalizar la clase se trabaja con lo aprendido y con una tarea
para profundizar acerca de relatos de familiares acerca de las inundaciones vividas.
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Debilidades y fortalezas de la clase

Como fortaleza pedagdgica el haber decidido trabajar con un contenido desde el contexto,
hizo que la clase fuese vinculante desde el primer momento. El trabajo desde lo local, por
ejemplo, hacer actividades y mostrar un desastre natural que les afecta cada invierno de
forma directa, ayudé a no solo interesar, sino también a darle un sentido a la Geografia, en la
cual no solo es el trabajo con mapas, puesto que, se trabajé con diferentes fuentes que fueron
vinculantes y provechosas para el aprendizaje de los riesgos naturales, buscando lo cotidiano
en los contenidos a tratar. Asi lo entiende la Comisién de Educacién Geografica de la Sociedad
Chilena de Ciencias Geograficas y Universidades Chilenas “...1a Educacion Geografica debe ser
entendida como la extensidn integrada de los marcos de referencia de la vida cotidiana,
permitiendo reflexionar y explicar en términos multicausales los fendmenos y problemas
territoriales que afectan a los sujetos”. (2016, p. 10)

Una debilidad pedagdgica, no se hizo una profundizacion mayor en el cierre de la clase. Se
podria haber trabajado con una actividad que diera cuenta de las necesidades especificas de
los estudiantes con respecto a la tematica de la clase y en qué aspectos profundizar mas para
la préxima clase aprovechar mejor esto.

Clase 2
Objetivo de aprendizaje: Analizar las causas y consecuencias que tienen las inundaciones en
su localidad.

Descripcion de la clase

Se da comienzo a la clase, con un recordatorio de la clase anterior por parte de los
estudiantes, para luego dar paso al objetivo de la clase del dia, para luego escuchar las
entrevistas solicitadas, esta consistia en la vivencia de sus familias con respecto a las
inundaciones. Se comentdé acerca de esto, dando cuenta de que la familia de varios
estudiantes habian sufrido las consecuencias de este desastre natural, pero que hizo que se
cuestionaran si es que la lluvia era un problema o la forma en la que se cuidaban los espacios
guardaba relacidn con las inundaciones. Para continuar se realiza un cuadro: “Yo solia
pensar...ahora pienso”, para trabajar con sus conocimientos previos sobre riesgos naturales
y lo que saben ahora sobre ellos, después de la primera clase y la entrevista. Como segunda
parte de la clase se invita los estudiantes a analizar un video acerca del canal Santa Marta,
para luego trabajar con lo que serian las causas de las inundaciones de Santiago, como la
cuenca de Santiago y la acumulacion de basura. A partir de lo anterior, se trabaja con
preguntas relacionadas con las consecuencias y creencias acerca de las inundaciones en la
comuna. Para finalizar la clase, se trabaja con el cuadro del inicio, para rellenar el “ahora
pienso”, respecto a las inundaciones, y preguntando a los estudiantes si piensas que se
cumplié el objetivo de la clase.

Debilidades y fortalezas de la clase

Como fortaleza se trabajé desde la cotidianeidad de los estudiantes, considerando las
experiencias vividas para hacer una conexion con su realidad y los contenidos del programa
de estudio. Trabajando con las necesidades de exponer las problemdticas que se relacionan
con su vida diaria y que se ve invisibilizada por diferentes factores que la Geografia puede
visibilizar tratando las actividades desde lo mas cercano para los estudiantes.

Como parte de las debilidades de esta clase, se encuentra el trabajo de términos que no se
trabajaron previamente, como la cuenca hidrogréfica, si bien, se trabaja el concepto en el
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momento, es un término complejo, que requiere un estudio profundo para generar una
comprensidn mas acabada del concepto.

Clase 3
Objetivo de aprendizaje: Comprender que Chile es un pais sismico e identificar las causas y
consecuencias que tienen estos.

Descripcion de la clase

Se da inicio a la tercera clase con un resumen de los aprendido y trabajado en las clases
anteriores, invitando a los estudiantes a anotar ideas y conceptos aprendidos, para anotarlos
en la pizarra, para asi visualizar mejor los contenidos ya trabajados y por ahondar de mejor
manera. Para continuar se hace un recuerdo de los que son los sismos y por qué son
relevantes en Chile, mencionando la ubicacidn geografica del pais, lo que seria relevante para
entender la actividad sismica del mismo. Como desarrollo de la clase, se explican los
conceptos de “Corddn de Fuego del Pacifico”, movimiento de placas, epicentro, magnitud,
placas tectdnicas y ondas sismicas. Para hacer un entendimiento mejor de estos conceptos se
trabaja con un hecho histdrico, el terremoto del 27 de febrero del 2010 en Chile. A partir de
este suceso, se trabaja con un relato hablado por la docente, acerca de la pérdida y muerte
de un nifo a causa del tsunami posterior al terremoto del 27f, y en la deficiencia de los
encargados para evitar las desapariciones y muertes, puesto que, no actuaron de forma
inmediata lo que tuvo muchas consecuencias. Luego de esta actividad, de escucha y atencion,
se le presenta a los estudiantes imagenes y preguntas respecto a estas, con la intencion de
hacer un analisis y lograr una empatia con lo vivido por las personas en la tragedia. Para el
cierre de la clase se realizan preguntas acerca de lo aprendido y qué parte del contenido les
llamdé mds la atencién, para finalizar la clase, escribieron un mensaje hacia un familiar o
amigo, explicandole lo aprendido en esta clase y cdmo les podria servir esta informacién para
la vida diaria.

Debilidades y fortalezas de la clase

Como parte de una debilidad de la clase, se encuentra lo denso del contenido para solo una
clase, pienso que se debid haber trabajado en clases previas conceptos o haber extendido las
clases, para poder profundizar mas sobre los riesgos naturales que afectan el pais. Se hizo un
trabajo con conceptos que integraran lo que son los sismos y poder moldear la clase a través
de estos, pero se hizo demasiada intensa la clase, en el sentido de que se trabajé demasiado
solo en el desarrollo de la clase, se intentd abarcar mas de lo se podia, debido al tiempo y la
cantidad de clases que se implementarian.

Una fortaleza que destacar es el trabajo con fuentes del tipo: relatos e imagenes, por lo que,
los estudiantes trabajaron su empatia hacia el relato e imagenes que observaron y esto se vio
reflejado en las respuestas de los nifios a las consecuencias, se imaginaron perdidos y lograron
entender que si las autoridades hubiesen trabajado como debian en esas circunstancias, las
consecuencias del terremoto y posterior tsunami serian otras o menos devastadoras. Tal y
como lo plantea Garrido (2005), las experiencias y la lectura de relatos cotidianos plantea un
desafio educativo, por lo que conectar a los estudiantes con su espacio y lo que sucede en él,
potencia la empatia espacial, activa y vincula las experiencias con la geografia trabajada en
clases.
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Clase 4

Objetivo de aprendizaje: Demostrar mis aprendizajes a través de la creacién de un manual
de prevencion y cuidado de sismos e inundaciones.

Descripcion de la clase

Se comienza recordando el concepto de riesgo natural y cuales afectan a Chile. Luego se
observaron dos videos acerca de sismos e inundaciones, para trabajar con una guia que
contenia las instrucciones del triptico (producto final) que se realizaria en la clase. En la
segunda parte de la clase se juntaron en los grupos previamente asignados, para comenzar a
trabajar con el producto final, para esto se les explica cémo realizar la actividad y lo que debe
contener cada lado o cara del triptico, en cada una de ellas ird informacion relevante sobre
prevencion y cuidados ante un sismo e inundacién, con imdagenes y dibujos alusivos al tema.
Se supervisé y resolvieron dudas durante el proceso. Para finalizar se invitd a los estudiantes
a trabajar con preguntas relacionadas con el trabajo en grupo, lo estudiado en las clases y en
lo preparados o no ante un sismo e inundacién.

Debilidades y fortalezas de la clase

Una fortaleza en esta ultima clase fueron las instrucciones dadas, debido a que, gracias a la
guia y explicaciones de como trabajar el triptico, los estudiantes lograron realizar a cabalidad
lo solicitado y con mucho éxito se lograron los aprendizajes que esperaba acerca de sismos e
inundaciones en Chile, esto lo vi reflejado en los comentarios y el triptico entregado.

En relacidon a las debilidades de la clase, es necesario dar cuenta de lo dificil que resultd
trabajar en grupos, puesto que, se tomo esta decisidon pedagégica, pensando en la necesidad
de instar estos espacios en los que se trabaje de forma grupal para el dialogo y fomentar un
mejor ambiente en el curso, este trabajo debid haber sido progresivo, que estos mismos
grupos trabajasen en clases anteriores para asi ir haciendo un vinculo entre ellos, dentro de
las clases, ya que, si bien los grupos se hicieron por afinidad, igualmente hubieron conflictos
en los que no todos participaban activamente en la elaboracién del triptico. Es por esta razén
qgue considero el trabajo grupal, para esta ocasion como una debilidad, quizas se debid
considerar un trabajo en parejas o trios como maximo.
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Capitulo Ill: Secuencia Didactica
mencion Lenguaje y Comunicacion
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3.1 Fundamentacion Tedrica de la propuesta didactica
3.1.1 Introduccion

Este apartado tiene como objetivo dar sustento tedrico a la secuencia didactica “Nuestro
Anuario”, por lo que se presentan los conceptos que fueron considerados para el disefio e
implementacién de esta. En primer lugar, se desarrolla el concepto de enfoque comunicativo,
y en este marco encontramos la literacidad, junto con esto la escritura y sus procesos. En
segundo lugar, encontraremos las practicas letradas desde donde nacen las evaluaciones o
tareas auténticas, la literacidad y sus practicas letradas, junto con el género discursivo, el
anuario y por ultimo se realiza una sintesis a partir de todo lo anterior mencionado, haciendo
la vinculacion con la secuencia de clases.

3.1.2 Enfoque comunicativo

Lomas (2015) plantea que la lengua es una accién humana, una conducta comunicativa y que
tiene sentido en el uso, la cual busca desarrollar las habilidades comunicativas de los y las
estudiantes, como lo es hablar, escuchar, leer y entender lo que se lee y escribe, lo que incluye
los diferentes tipos de textos que existen en esta cotidianeidad. Este enfoque tiene mds
sentido en el aula que el tradicional, que nos sirve para entender los fines mas formales de la
lengua, en cambio en la sala de clases el enfoque comunicativo es el con que se hacen cosas
con las palabras. Es tarea del docente fomentar no sélo un cierto saber de la lengua, sino
saber hacer cosas con las palabras, la ensefianza de esta debe estar enfocada en el desarrollo
de las habilidades comunicativas, en conjunto con los conocimientos sociolingliisticos de los
y las estudiantes, que estos van desarrollando y adquiriendo a medida hacen una socializacién
con el circulo en el que se encuentran, no solo tomando en cuenta la escuela, sino lo que
sucede fuera de ella también.

Se hace una vinculacion entre la lengua aprendida en el aula y las actividades realizadas fuera
de esta, cotidianas, poniendo el énfasis no solo en lo “correcto” gramaticalmente, sino que
mas bien fijarse en la situacién comunicativa que se estd estableciendo. Las situaciones
comunicativas deben ser cercanas al estudiante, para que pueda relacionar estas con su
realidad y utilizarla, darle una utilidad a lo que aprende en el aula, de esta manera no se siente
ajeno a los aprendizajes obtenidos en la escuela, es por esto que se requiere ensefiar a partir
de las necesidades generadas por los estudiantes.

Dentro del marco curricular, encontramos el enfoque comunicativo como la base para la
ensefianza del lenguaje, por lo que se busca el desarrollo de las competencias comunicativas,
con sus habilidades, actitudes y conocimientos. Las bases apoyan un trabajo conectado entre
los tres ejes de lenguaje: lectura, escritura y comunicacion oral, tres habilidades presentes, la
docente debe tener claro que estd trabajando cada una.

El lenguaje es la forma que toma nuestro pensamiento, nos relaciona con los demas y nos
hace parte de una comunidad cultural. Un objetivo primordial del proceso educativo es que
los alumnos adquieran las habilidades comunicativas que son indispensables para
desenvolverse en el mundo y para integrarse en una sociedad democratica de manera activa
e informada. (MINEDUC, 2012, p. 294).
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3.1.3 Escritura

Por lo general, la escritura es vista como un proceso mecanico, es decir, que requiere de
reglas, lo que resulta poco motivante para los estudiantes, pero desde una perspectiva
contextualizada con el trabajo, para y por el estudiantado, la comunicacién escrita implica
demandas cognitivas que se relacionan con el contexto del estudiante, para asi enriquecer su
escrito y el proceso del mismo, para de esta forma hacer una vinculacién entre lo que se
escribe, como tarea asignada, y el contexto en el que se desenvuelven, haciendo de esta, una
practica social, dandole asi una significancia para el estudiante a la escritura, Zavala (2004)
plantea lo siguiente: “..IJa organizacidn social crea las condiciones para una variedad de
actividades letradas y que diferentes tipos de texto reflejan diferentes practicas sociales”. (p.
74)

Zavala menciona que “...Ia escritura desempefia una variedad de funciones sociales” (2004,
p. 73). Se puede entender esto pensando en que la literacidad es funcional, concepto que se
abordara con profundidad mas adelante, por lo que, lo que hacemos con el lenguaje esta de
acuerdo con la cotidianeidad, acercando asi la escritura a los y las estudiantes, buscando con
esto una vinculacion en generar una utilidad del lenguaje de forma individual y colectiva,
puesto que como lo plantea Zavala, la escritura es un proceso que “desempeia una variedad
de funciones sociales” (2004, p. 73).

3.1.4 Literacidad y practicas letradas

Para Zavala (2008) la literacidad, es lo que hacemos con la lectura y la escritura, de qué
manera se usa, es el propdsito que se le da a la escritura y lectura, es una practica social y son
estas el instrumento para lograr algo mds, lo que llamamos practica letrada, que es de por si
un acto social, porque se relaciona la lectura o escritura con la cotidianeidad, por ejemplo,
podemos darle un sentido no relacionado con la escuela a un texto, para de esta forma sacar
la idea de que los libros o la escritura tiene solo un propésito, cuando en realidad un texto se
puede convertir en mucho mas que eso. Para esto es importante que como docentes,
vinculemos las actividades de la practica letrada, dentro de la realidad, de la vida diaria de
nuestros estudiantes. “La literacidad se entiende mejor como un conjunto de practicas
sociales que pueden ser inferidas a partir de eventos mediados por textos escritos” (p.114).
En palabras de Barton y Hamilton (2004) “La literacidad es ante todo algo que la gente hace;
es una actividad localizada en el espacio entre el pensamiento y el texto. La literacidad no
reside simplemente en la mente de las personas como un conjunto de habilidades para ser
aprendidas, y no solo yace sobre el papel...Como toda actividad humana, la literacidad es
esencialmente social y se localiza en la interaccion interpersonal” (p. 109).

3.1.5 Tareas auténticas y géneros discursivos

Las tareas auténticas proponen incorporar la cotidianeidad de los/as estudiantes al aula, darle
una utilidad, que nos sirva para acercar los aprendizajes de la escuela a la realidad de los
estudiantes. Tolchinsky (2008) propone una participacién activa de los estudiantes, lo que
implica trabajar con practicas propias de la cultura escrita, “leer periddicos, seguir las
instrucciones de un prospecto de medicamentos, dar charlas cientificas, escribir libros,
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rellenar formularios, interpretar diagramas financieros, responder a encuestas y entrevistas,
consultar blogs, discutir en foros, y la lista podria cubrir varias pdginas. Algunas de estas son
practicas de la vida cotidiana que se rigen por el criterio de utilidad, otras circulan en las
distintas esferas de poder (politico, burocratico, informativo, cientifico, etc.)” (p. 2).

Por su parte, Condemarin (2000) define la evaluacidén auténtica como una instancia que tiene
como objetivo hacer una mejora en la calidad de los aprendizajes, es decir, que el proceso de
aprendizaje ayude a aumentar la probabilidad de que los estudiantes aprendan, por lo que
regularlos, ayudar a la comprensién y retroalimentar contribuird en este proceso de
aprendizaje involucrando a los y las estudiantes en su propio aprendizaje. Para esto, se
necesita ser eficaz a la hora de evaluar lo que estan aprendiendo los estudiantes, “la
evaluacién debe basarse fundamentalmente en la autoevaluacion y el profesor debe
promover que sean los propios alumnos los que descubran los criterios de realizacién de la
tarea; es decir, aquellas distinciones que permitan juzgar la calidad del producto y de las
acciones que llevan a realizarlo”. (p.22).

Asi es como las tareas auténticas se vinculan con géneros discursivos, puesto que, generar
estos espacios en los que se desarrolla el aprendizaje, y entender el uso de la lengua de forma
determinada, es decir, con un propdsito, ayuda a mejorar los aprendizajes de los estudiantes.
Bajtin (1982) define los géneros discursivos como:

El uso de la lengua se lleva a cabo en forma de enunciados (orales y escritos)
concretos y singulares que pertenecen a los participantes de una u otra esfera de la
praxis humana. Estos enunciados reflejan las condiciones especificas y el objeto de
cada una de las esferas no sdlo por su contenido (temdtico) y por su estilo verbal, o
sea por la seleccién de los recursos |éxicos, fraseolégicos y gramaticales de la lengua,
sino, ante todo, por su composicion o estructuracién. Los tres momentos
mencionados —el contenido tematico, el estilo y la composicién— estdn vinculados
indisolublemente en la totalidad del enunciado y se determinan, de un modo
semejante, por la especificidad de una esfera determinada de comunicacidn. (p.3)

Desde esto se desprenden dos tipos de situaciones comunicativas, las vernaculas(primarias),
aquellas que se dan en la cotidianidad, que son espontdneas y se relacionan directamente
con la realidad. Y como secundarias, encontramos la situacion formal, las cuales son
planificadas, se dan en situaciones formales y complejas de una situacién comunicativa. Para
Zayas (2012) “Aprender a escribir es mucho mas que dominar determinados aspectos
formales del lenguaje: significa aprender los usos de la lengua vigentes en las comunidades
discursivas en las que se interactua”. (p.72)

3.1.6 El anuario

Como producto final de la secuencia creada se trabaja con lo que se puede considerar un
trabajo autobiografico, “El Anuario”. Este tipo de discursos se puede como: “Los discursos
autobiograficos son prioritariamente narraciones resultantes de un proceso de seleccion de
las acciones mas significativas del sujeto en el que intervienen la exclusion, la inclusion desde
la memoria, el olvido, el inconsciente, el poder y la ideologia” (Avila, 2005, p. 17).

El propdsito de trabajar en esta actividad viene desde la observacion de las clases, puesto que
a los estudiantes les gustaba hablar y relatar historias sobre si mismos, y no tenian los
espacios para hacerlo, por lo que se buscé como objetivo crear esta instancia de escritura y
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ademas de vincular su propia narracion sobre quiénes son ellos o cdmo se pueden describir a
si mismos para ser leidos por otros.

3.1.7 Procesos de escritura

El modelo de escritura DIDACTEX (2015) establece que este es un proceso que se separa en
seis fases, la primera establece el acceso al conocimiento, o la activacién mental de la
informacidn, para esto es importante la activacién de conocimientos previos, esta fase se
define como la planificacién, aqui se toman las primeras decisiones acerca de las ideas para
escribir y cdmo se hard esta escritura. Como segundo proceso establece que desde esta
planificacion, se comienza a organizar y seleccionar la informacion del tema que sera util para
el escrito, de esta manera se establece la intencién comunicativa y a quien o quienes ira
dirigido. En tercer lugar, esta la redaccion, en esta etapa comienza la construccidn del texto,
a partir de las ideas que se establecieron en el proceso anterior (planificacidn), a este proceso
se definird como el borrador, por lo tanto, estara sujeto a los cambios que necesite a lo largo
gue se redacten las ideas propuestas y se llegue al texto definitivo.

Como cuarta etapa, se trabaja con este borrador, pero haciendo una revision y haciendo una
reescritura, para comenzar a identificar los errores de coherencia, ortograficos, gramaticales,
el contenido, si se esta trabajando con la estructura adecuada y por ultimo si cumple con la
intenciéon comunicativa que se solicita para el escrito. Para los dos ultimos pasos, estd la
edicidn, donde encontramos el texto en una etapa final, puesto que se prepara para ser
publicado o para compartirlo con otros y finalmente la presentacién oral del mismo.

3.1.8 Una sintesis

A modo de cierre de este apartado, se vincula lo anterior mencionada con la secuencia, desde
la falencia que se observd en la escritura, por lo que se quiso dar énfasis en el proceso y
vincularla con su propia historia o descripcién de si mismos, para hacer de la tarea de escribir
algo interesante y vinculante con ellos mismos. Es importante trabajar desde el contexto de
los estudiantes, desde la observaciéon de las necesidades en la asignatura y de las
motivaciones, para crear asi tareas que sean auténticas, desarrollando habilidades
comunicativas. El andlisis trabajado en el diagndstico del curso mostrd que solo se trabaja de
forma tradicional, por lo que aportar desde el enfoque comunicativo y las evaluaciones
auténticas, mejoraria de alguna manera la visién que se tiene del Lenguaje y el cémo se
ensefia.
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3.2 Presentacion de la secuencia

Esta secuencia didactica serd trabajada a lo largo de 4 clases, las cuales tienen por tematica
“El Anuario”, su definicion y la elaboracién de uno, junto con esto, los procesos de escritura,
pasando por cada una de las etapas que tiene.

Es por medio de esta secuencia que se espera que los y las estudiantes logren dar cuenta de
la importancia de la planificacidn de sus escrituras y como este proceso ayudara a mejorar la
elaboracidn de sus trabajos escritos. Al mismo tiempo que se reconocen como personas
individuales que comparten un espacio en comun con otras personas, con las cuales
comparten recuerdos, que seran plasmados en un anuario.

43



3.3 Seleccidn curricular

Tabla 9
Seleccion curricular

Nombre de laNuestro Anuario

unidad:

5to  basico/
semestre.

Curso y semestre de
implementacion de la
Unidad:

segundo

Objetivos de aprendizaje:

Eje: Escritura

LEOS OA 18

Escribir, revisar y editar sus textos para
satisfacer un propdsito y transmitir sus
ideas con claridad. Durante este proceso:
desarrollan las ideas  agregando
informacién; emplean un vocabulario
preciso y variado, y un registro adecuado;
releen a medida que escriben; aseguran I3
coherencia y agregan conectores; editan,
en forma independiente, aspectos de
ortografia y presentacion; utilizan las
herramientas del procesador de textos
para buscar sindnimos, corregir ortografia
y gramatica, y dar formato (cuando
escriben en computador).

Eje: Comunicacion oral

LEOS OA 26

Dialogar para compartir y desarrollar ideas|
y buscar acuerdos: manteniendo el foco
en un tema; aceptando sugerencias;
haciendo comentarios en los momentos|
adecuados; mostrando acuerdo o
desacuerdo con respeto; fundamentando
su postura.

Eje: Lectura

LEOS OA 06

Leer independientemente y comprender|
textos no literarios (cartas, biografias,
relatos histdricos, libros vy articulos
informativos, noticias, etc.) para ampliar

Indicadores de evaluacion:
OA 18:
e Desarrollan ideas que son relevantes para

el tema.
Utilizan un registro acorde al destinatario
y al propdsito del texto agregando datos,
adjetivos, descripciones o ejemplos para
profundizar las ideas, acortando
oraciones para que el texto sea mas
claro.
- Combinando oraciones para dar fluidez al texto.
- Eliminando ideas redundantes o que no se
relacionan con el tema.
Aclaran sus dudas de ortografia a medida
que redactan.
Releen y marcan en su texto:
-Oraciones que no se comprenden
- Ideas que hay que explicar mejor
- Parrafos en los que falta informacion
Reescriben sus textos:
- incorporando conectores para relacionar las
ideas

corrigiendo la ortografia literal, acentual vy
puntual

Adecuan el formato al propdsito del texto
para publicarlo.

Reemplazan palabras, corrigen ortografia
y gramatica y dan formato a sus textos
usando las herramientas del procesador
de textos.

OA 26:
Comparten sus opiniones sobre los textos
leidos o escuchados en clases.

su conocimiento del mundo y formarse
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una opinidn: extrayendo informacion
explicita e implicita; haciendo inferencias
a partir de lainformacidn del texto y de sus
experiencias y conocimientos;
relacionando la informacién de imagenes,
graficos, tablas, mapas o diagramas, con el

texto en el cual estdn insertos;
interpretando expresiones en lenguaje
figurado; comparando  informacién;

formulando una opinién sobre algun
aspecto de la lectura; fundamentando su
opinion con informacidn del texto o sus
conocimientos previos.

OA 06:

Hacen comentarios, preguntas u otras
intervenciones que estan relacionados
con el tema sobre el cual se dialoga.
Contribuyen a la conversacion con datos o
ideas que amplian lo dicho por otro. .

Llegan a acuerdos con el interlocutor para
resolver algun problema.

Relacionan informacién del texto con sus
experiencias y conocimientos.

Explican, oralmente o por escrito, la
informacién que han aprendido o
descubierto en los textos que leen.

Escriben una explicacién de un texto
discontinuo presente en un texto leido.

Comparten una opinion sobre
informacién del texto y la fundamentan
con informacion del texto o
conocimientos previos.

Actitudes y habilidades disciplinares:

Actitudes:
LEO5 OAAD

Realizar tareas y trabajos de forma rigurosa y perseverante, con el fin de desarrollarlos de
manera adecuada a los propésitos de la asignatura.

Objetivo Transversal:

c. Dimensién cognitiva:

8. exponer ideas, opiniones, convicciones, sentimientos y experiencias de manera coherente
y fundamentada, haciendo uso de diversas y variadas formas de expresion.

10. disefiar, planificar y realizar proyectos.
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3.4 Mapa de la unidad

Tabla 10
Mapa unidad
Clase 1 Clase 2 Clase 3 Clase 4
Objetivo de | Objetivo de | Objetivo de | Objetivo de
aprendizaje: aprendizaje: aprendizaje: aprendizaje:
Comprender qué es | Desarrolla la | Analizar el trabajo | Presentar el
un anuarioycémola | escritura  de un | de nuestros | producto final y
planificacion de la | anuario a partir de la | compafieros/as  a | evaluar el proceso
escritura ayuda a | planificacion de la | partir de una pauta | realizado por medio
realizar un mejor | escritura. de coevaluacion. de una
trabajo escrito. Inicio: Revisemos autoevaluacién.
nuestra
planificacion.
Inicio: éQué es un | Inicio: Revisemos | Inicio: Todo lo que | Inicio: éQué me
anuario? nuestra planificacidon | hemos avanzado gusté6 de hacer

Desarrollo:
Planifiquemos
nuestro anuario
Cierre: éQué
aprendi?

Desarrollo: Disefio y
borrador del anuario
Cierre:
Compartamos
nuestros avances.

Desarrollo: Versidn
final de nuestro
anuario

Cierre: Propdsito de
la coevaluacién.

nuestro anuario?
Desarrollo: Exponer
el resultado de
nuestro anuario vy
compartirlo con el
curso

Cierre:
Autoevaluemos
nuestro trabajo.

3.5 Analisis de resultados

En esta seccidn se presenta el andlisis cualitativo de los resultados de aprendizaje de la
secuencia didactica “Nuestro Anuario”. Es de este modo que se dara cuenta de la evidencia
de desempefio recogida a lo largo de la implementacién, a través de una pauta de evaluacién
y una tabla de porcentaje representativa de los diferentes niveles de logro observados (alto,

medio y bajo).

El analisis a continuacidn se organiza en 3 partes. Primero, se recuerda el objetivo general de
la secuencia para discutir brevemente sobre su relevancia para el desarrollo de las habilidades
comunicativas de las y los estudiantes. Segundo, se analizan, en términos generales, los
resultados para cada una de las clases, a partir de los objetivos declarados y los indicadores
de evaluacién correspondientes en contraste con la evidencia recogida. En tercer lugar, se
presenta un analisis de las evidencias de desempefio del producto final, representativas de
un nivel alto, medio y bajo, a partir de una pauta de evaluacidn disefiada para este fin.
Finalmente, se da cuenta de la distribucidon de los diferentes niveles de desempefio en el
curso, con sus respectivos porcentajes y cantidad de estudiantes.
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3.5.1 Objetivo general de la secuencia

Tabla 11
Objetivo general

Objetivo General

Como objetivo de la secuencia didactica “Nuestro Anuario”, se encontraba la escritura de un
anuario considerando las etapas del proceso de escritura, por lo que cada estudiante debia
completar ciertos items de descripcion propia, guidndose por los procesos de escritura
(planificacidn, borrador, revision, correccidn y publicacién), por lo tanto, en cada clase se
trabajo con cada una de estas etapas, hasta llegar al producto final. Se relaciona cada parte
de este proceso con una parte del anuario, para de esta manera ir ondeando en las
necesidades o debilidades en la escritura de los estudiantes.

Contenidos Conceptuales

Contenidos Procedimentales

Contenido Actitudinal

Escritura de un texto
autobiografico/proceso de
escritura (Didactex, 2015)

Planificar
Escribir
Editar
Compartir

LEOS OAA D: Realizar tareas y
trabajos de forma rigurosa vyj
perseverante, con el fin de
desarrollarlos de manera
adecuada a los propdsitos de
la asignatura.

3.5.2 Resultados de apr

Tabla 12
Objetivo e indicadores

endizaje clase a clase

Clase 1

Objetivo de clase

Indicadores de logro

Comprender qué es un an
planificacién de la escritura
un mejor trabajo escrito.

uario y cémo Ia|OA 06:

ayuda a realizar o

OA 26:

Explican,
escrito, la informacion que han
aprendido o descubierto en los
textos que leen.

e Hacen comentarios, preguntas
u otras intervenciones que estan
relacionados con el tema sobre el
cual se dialoga.

oralmente o por|
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Evidencia:

Como evidencia para esta clase, se centrd en los conocimientos previos de los estudiantes
acerca de la escritura autobiografica, el anuario, y sobre los procesos de escritura
(planificacidén, borrador, revisidn, correccion y publicacion). Es por esto que se trabajé desde
un cuadro de planificacidon, para comenzar a pensar en la informacién que querian incorporar
en el anuario.

Tabla 13
Cuadro de planificacion

™

IEs hora de hacer nuestro anuario!
adro de planificacién;
!vr»‘n‘ m:ﬁ VOY & escribir sobre esto? +
uién soy? -
e ilohrpl  Fioyd L lood i gnel

WACo y BT man v
1o tipica 07 7/

ad b .

orte 0 actividad favorita At 2 droy on BNy Pothar
wmilia maknd. PAFR 1728 75 A
o 3 : o <
fta favorito y ¢ por qué me gusta? D, :
Mo quiero ser recordado/a por mis = :.."
patierow/as? A
o favorita

& mas agregarias on tu anuano?

| crees que estards hatiendo en 15 ere /' a ’
mis? e - :
ey 4 -

Analisis de la evidencia

En base a los indicadores de aprendizaje para esta clase, los estudiantes trabajaron entorno
a sus aprendizajes previos sobre lo que es un anuario, es por esto que observamos y
comentamos ejemplos de anuarios, lo que les dio una idea de lo que eran, en caso de que no
tuvieran ninguna idea previa. Como se observa en la evidencia presentada, se trabajo en
torno a un cuadro de planificacion, en el que se escribieron diferentes caracteristicas que
debian completar sobre si mismos, en general todos completaron sus cuadros de
planificacion, como se demuestra en la evidencia, se logra una comprensién de que lo que
escriban debe describirlos a si mismos. Para una mejor comprension de los items, se modeld
la actividad completando este cuadro de planificacién con caracteristicas propias del curso,
gue se fueron completando en conjunto. Seguin Vigotsky (1978) para esta actividad el
estudiante de la evidencia observada se encontraria en la de “Zona de Desarrollo Potencial”,
puesto que, es capaz de seguir las instrucciones de la docente y con esto ir construyendo la
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descripcién que se les solicita, el andamiaje realizado por la docente a cargo fue el correcto

para lograr el objetivo de la actividad.

Tabla 14
Objetivo e indicadores

Clase 2

Objetivo de clase

Indicadores de Logro

de la planificacion de la escritura.

Desarrolla la escritura de un anuario a partir|OA 18:

e Utilizan un registro acorde al
destinatario y al propésito del
texto agregando datos, adjetivos,
descripciones o ejemplos para
profundizar las ideas, acortando
oraciones para que el texto sea
mas claro.
e Releeny marcan en su texto:

-Oraciones que no se comprenden

- Ideas que hay que explicar mejor

- Parrafos en los que falta informacion

Evidencia

Para esta clase se trabajé desde la planificacidn realizada, se eligié un modelo para ordenar
la informacidn que se incorporaria en el producto final, por lo que hicieron un traspaso de esa
planificacion a este modelo, haciendo correcciones ortograficas y de coherencia, en conjunto

con la docente a cargo.
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Andlisis de la evidencia

En esta etapa de las clases, trabajamos con el disefio del modelo del anuario, por lo que el
borrador anterior, se corregia y podian agregar informacion extra, para volver a escribir en el
modelo que se muestra en la evidencia. Se aprecia que no existe mucha informacién, pero
gue se completan la mayoria de los items solicitados, por lo que auln se entiende que es un
borrador del producto final. El efecto que esta actividad tuvo en los estudiantes fue que
demostraron un interés por corregir y entregar un trabajo completo, segin lo que se les
solicitaba, el objetivo de esto era que, si otro compafiero leia su hoja del anuario, pudiese
reconocer rasgos propios del escritor (estudiante). Para esta etapa de la escritura se fue
construyendo el aprendizaje desde la revisidn y correccion del escrito, se resolvieron dudas
en conjunto. Este estudiante se encontraria en la “Zona de Desarrollo Real” segun la teoria
de Vigotsky (1978), puesto que, aun es un desafio para el estudiante desarrollar las ideas
sobre si mismo, para plasmarlas en el Anuario, demostrando trabajar con las habilidades
actuales.
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Clase 3

Tabla 15
Objetivo e indicadores
Objetivo de clase Indicadores de logro
Analizar el trabajo de nuestros|OA 18
compafieros/as a partir de una pauta de e Reescriben sus textos:
coevaluacién para mejorar nuestro escrito. | - incorporando conectores para relacionar las
ideas
-corrigiendo la ortografia literal, acentual y
puntual
e Adecuan el formato al
propdsito  del texto  para
publicarlo.

Evidencia

El objetivo que perseguia esta clase era la entrega del producto final, pero dando el espacio
para la releer su escrito y hacer las correcciones necesarias para poder plasmar en su cartulina
un trabajo completo y adecuando su disefio para que otros pudiesen leerlo y se interesaran
en hacerlo, por ser atractivo de ver.

T 1
WA

Nombre:

Edad: &

dQuién soy?:
= T

Frase tipica: 0lC

| Foto carnet
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Analisis de la evidencia

Lo que encontramos en la evidencia es el producto final del anuario, como se observa existe
una progresion entre lo que se encuentra en la clase 1 con respecto a lo entregado en esta
clase, puesto que, como se menciona anteriormente, los estudiantes trabajan el anuario
desde el proceso de escritura, por lo que pasan por cada una de las etapas en las clases. Se
hizo una ultima revisidon de los borradores, para poder plasmar una version mejorada y
completa en la entrega final del producto. Para esta etapa de la escritura, segun la evidencia
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y Vigotsky, este estudiante se encontraria en la “Zona de Desarrollo Préximo”, puesto que,
existe un trabajo mas auténomo del que tuvieron las dos clases anteriores, corrigiendo sus
errores y realizando una entrega final del producto completo y con las caracteristicas sobre si
mismo, tal y como se trabajd y requirié para la entrega.

Clase 4
Tabla 16
Objetivo e indicadores

Evaluar el proceso realizado por medio de una|0A 26:

coevaluacidn y autoevaluacion del producto e Comparten sus opiniones
final. sobre los textos leidos o
escuchados en clases.

e Hacen comentarios, preguntas
u otras intervenciones que estdn
relacionados con el tema sobre el
cual se dialoga.

Evidencia

Preguntas asociadas a estas respuestas:

En las notas moradas se contestaba la pregunta “éQué aprendizajes me deja el anuario sobre
mi mismo/a?”

En las notas verdes se contestaba la pregunta “¢Qué dificultades tengo aun con la escritura?
équé es lo que mas me cuesta a la hora de escribir?”

Analisis de la evidencia:

El objetivo que se buscaba con este ejercicio era establecer las falencias que tienen todavia
los estudiantes desde su propia perspectiva y los aprendizajes que sentian obtuvieron a través
del trabajo del Anuario. Como se puede apreciar en la evidencia, reconocen y manifiestan la
dificultad que tienen en la ortografia, puesto que mencionan una falencia en la aplicacion de
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las tildes, comas y puntos. Otros escriben que les cuesta planificar, proceso que se trabajé en
las clases para realizar el Anuario.

Con respecto a la pregunta acerca de los aprendizajes que les dejé sobre si mismos la
realizacion de este trabajo, declaran que se les dificulté bastante reconocer rasgos de si
mismos para plasmarlos en su trabajo, pero a la vez aprendieron caracteristicas de ellos y
como querian ser recordados. Este tipo de actividades fueron bien recibidas en general, todos
contestaron y en su mayoria hubo un aprendizaje en estas clases y pudieron identificar las
dificultades que aun tienen al escribir.
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3.5.3 Andlisis de las evidencias de desempeiio del producto final

Para un mejor andlisis de la evidencia del producto final, se realizé una pauta de evaluacién
para hacer una clasificacion entre tres niveles: alto, medio y bajo, segun el puntaje obtenido.

Pauta de evaluacion:
Indicadores

20-24 puntos: Nivel Alto
19-15 puntos: Nivel Medio

-14 puntos: Nivel Bajo

Tabla 17

Pauta de evaluacion producto final
Criterios 4 3 2 1
Todos los items del

anuario estan

completos de

segln las

instrucciones

dadas

El producto

entregado

corresponde a una
autodescripcion

El producto final
demuestra un
seguimiento de las
etapas de escritura
trabajadas en
clases

El contenido del
anuario es claro
(letra legible)

Presenta un
trabajo limpio |
ordenado

Cumple con Ia
fecha de entrega
estipulada

El primer criterio de la pauta de evaluacién guarda relacién con el trabajo de cada uno de los
items establecidos a una descripcion propia del estudiante, desde las instrucciones dadas por
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la docente y lo trabajado en las clases previas, la informacion de estos se fue construyendo a
partir de la planificacion del escrito, la revision y correccién de este. Se considera este item
como uno de los mds importantes, puesto que en estos se reflejaria la redaccién y el trabajo
de cada etapa de la escritura del anuario.

Como segundo criterio, se relaciona directamente con el item anterior, desde el contenido
del Anuario, en este se esperaba una autodescripcion completa del estudiante, que diese al
lector una pincelada o imagen de la persona a la que lee. El tercer criterio, representa el
trabajo hecho en clases con respecto a las etapas de escritura (planificacién, borrador,
revisidn, correccion y publicacion), proceso que se esperaba ver reflejado en el producto
final.

El cuarto criterio se relaciona con la legibilidad de la letra, para poder ser leido de manera
facil. Se toma en cuenta este item debido a que, desde la observacién de las clases, los
estudiantes mostraron una dificultad por escribir de manera clara y legible, por lo que se
considerd esto a la hora de evaluar la escritura, dado que se hizo un trabajo de este, desde la
planificacion hasta la entrega final del producto.

Como penultimo criterio, se evallo la presentacién del trabajo, es decir, la apariencia del
producto entregado, por lo que se evalla si se encuentra un trabajo limpio y ordenado. El
ultimo criterio, se relaciona con la responsabilidad de los estudiantes a la hora de entregar el
anuario en la clase que se establecié desde el principio como entrega final de este.
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Evidencia de nivel BAJO

Frase de tu artista favorito: Bam

3

' Deporte o actividad favorita: M:Ml&i”——

B i

Fors

- JCémo quiero s,e.l"'eF‘“

AV

Andlisis de la evidencia

Corresponde a una evidencia del nivel bajo, debido a que no cumple a cabalidad con los
criterios que se usaron para evaluar, por ejemplo, no existe una descripcién de si mismo, el
objetivo principal del anuario es que el lector logre reconocer o conocer a quien lee, por lo
gue no existe una mayor profundizacidn de la descripcidn del estudiante.

Al no existir un desarrollo de los items, como se pensd para esta actividad y también dando
cuenta de que hubo un trabajo previo sobre la informacién que se esperaba tuviese el
Anuario, podemos dar cuenta que, seglun la evidencia, este estudiante no hace una
descripcién de si mismo, lo que quiebra el sentido de la actividad, de que el lector pueda
conocer caracteristicas del estudiante a quien estd leyendo. Se da cuenta que el andamiaje
(Vigotsky, 1978) que se realizd no fue suficiente para lograr un trabajo auténomo del
estudiante, en el que pudiese desarrollar caracteristicas de si mismo para plasmarlo a la hora
de escribir en su Anuario, por lo que se encontraria aln en la “Zona de Desarrollo Real”.
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Evidencia de nivel MEDIO

W
Edad: 11
éQuién soy?: £t 14 |

i

Frase tipica: IU_Y \ 1

l]."n

l

|

|

!

‘.

é;
i

— @ —

|

Foto con tu familia ‘
Frase A rran Al
Frase de tu artista favorito: Staey Yo sian e

e

|

Deporteuactividadfavori(a:ﬁg fatiom Binidon - (
B

1 (()

i A ?
&Cémo quiero ser recordado(a) por mis companeros (as)?

Andlisis de la evidencia

Se encuentra en este nivel, debido a que, si bien se cumple con los items de la pauta de
evaluacién, existe una falencia a la hora de profundizar, por ejemplo, en preguntas como
“éQuién soy?”, en donde solo se responde con una caracteristica personal, por lo que se da
cuenta de que existe una dificultad a la hora de hacer una autodescripcién, por lo que el
estudiante al pensar en caracteristicas que lo describan solo encuentra una palabra para esto
y no desarrolla mas alla.

Con respecto al efecto que tiene este tipo de actividades en los estudiantes, se observa en la
evidencia presentada, que la estudiante hace una descripcién breve, pero siguiendo las
instrucciones que se dieron, y pensando en lo trabajado en las clases anteriores, pero atin con
falencias en lo escrito y el desarrollo de este. Vigotsky (1978) clasificaria a esta estudiante,
segln su teoria, en la “Zona de Desarrollo préximo”, puesto que, se demuestra que se esta

en un proceso de maduracién, de un aprendizaje que debe ser guiado y que se encuentra auln
en formacion.
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Analisis de la evidencia

Este estudiante se encuentra en el nivel alto, debido a que cumple con los estandares
establecidos en la pauta de evaluacion, se observa un desarrollo de los items de manera en
gue se puede dar cuenta de las caracteristicas propias del estudiante en el Anuario, por lo
gue cumple con el objetivo de la actividad y se nota un trabajo con las etapas de escritura
establecidos y trabajados.

Con respecto al andamiaje y la secuencia de aprendizaje para la elaboracién del producto
final, se da cuenta en esta evidencia que existié un trabajo previo, por lo que como se
menciona anteriormente, la estudiante da cuenta de un proceso de escritura, en el que
establecié qué era relevante de mencionar sobre si misma, si bien existe aun faltas de
ortografia, es un trabajo que cumple con el objetivo de autodescripcidon propias de un
Anuario. Tomando en cuenta las zonas de desarrollo de Vigotsky, esta estudiante se
encontraria en la “Zona de desarrollo Potencial” puesto que, si se guia su aprendizaje, la
estudiante podria desarrollar y resolver las tareas asignadas.

59



3.5.4 Distribucion del desempeiio en el curso

En la siguiente tabla se encuentra el porcentaje total del desempefio segun el nivel de los
estudiantes, incluyendo el nimero de estudiantes por nivel.
Nota: Tan solo 22 estudiantes de 28 entregaron su producto final.

Tabla 18
Distribucion desempefio en porcentaje

Alto Medio Bajo
% 27% 55% 18%
N¢ estudiantes 6 12 A4

Los principales desafios por continuar con el desarrollo de las habilidades comunicativas de
los estudiantes es poner foco en la escritura y su proceso, dado que existe un gran déficit en
esta area, a los estudiantes se les dificulta crear oraciones, tienen problemas de ortografia, y
falencias en la coherencia y cohesidn de sus escritos, puesto que, si bien esta actividad, fue
de alguna forma desafiante para ellos, pensando en cuanto les cuesta escribir y corregir, se
les dio la oportunidad de reescribir, guiados por la docente, aun asi el porcentaje de
desempefio general del curso, podria haber sido mucho mas alto, solo un 27% obtuvo un nivel
alto, lo que significa que solo 6 estudiantes de 22 que entregaron su producto final,
completaron parte de los items del anuario de forma “correcta”, segln la pauta de evaluacion
establecida para los niveles, tomando en cuenta el proceso de escritura que se hizo. En
definitiva, se debe hacer un trabajo con el proceso de escritura y establecer esto en todas las
actividades que se propongan, para asi de esta manera dar cuenta de un avance en esta
habilidad y de las zonas de desarrollo de los estudiantes, como lo menciona Vigotsky (1978).
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3.6 Reflexiones sobre la implementacion

A continuacién se presenta una reflexion enfocada en el clase a clase de la implementacién
de la secuencia aplicada a un Quinto bdasico en la asignatura de Lenguaje y Comunicacién.
Ademas se realiza una reflexién en torno a las fortalezas y debilidades pedagdgicas y
didacticas de la profesora, en pro de una mejora en su quehacer docente.

Clase 1
Objetivo de aprendizaje: Comprender qué es un anuario y como la planificacion de la
escritura ayuda a realizar un mejor trabajo escrito.

Descripcion de la clase

En cuanto al contenido para esta primera clase, se trabajé desde un principio con ejemplos
de un anuario, y preguntando acerca de sus ideas previas sobre esto, resultd que todos/as
tenian alguna nocidn respecto a lo que es un anuario, y cual es su funcién por lo que el
entendimiento del contenido fue rdpido. Se comenzd a trabajar con los ejemplos, para luego
pasar a los procesos de escritura, recordando que en otras clases ya hemos planificado lo que
haremos, por lo que les pregunté qué era planificar para ellos/as, y en su mayoria sabian lo
gue es, puesto que ya han trabajado haciendo planificaciones y borradores de sus trabajos.
Seguimos con el cuadro de planificacién, que después de entregar la guia del anuario,
comencé a explicar cada uno de los criterios y lo que se espera ellos/as completen en el
anuario, hubo dudas acerca de algunos criterios, pero después de ser explicado, en este paso
comenzaron a llenar sus cuadros, a medida que iban terminando, los invité a rellenar este
cuadro, pero con datos del curso, por lo que hubo modelamiento acerca de como se llenaba
el cuadro de planificacién.

Debilidades y fortalezas de la clase

Se trabajdé con el anuario, en la primera parte de la clase se portaron bien, escucharon
atentamente, resolvieron dudas y comentaron acerca de algun anuario leido anteriormente.
En uno de los momentos en los que se comentaba acerca del anuario, habia una estudiante
gue no dejaba de conversar fuerte, por lo que interrumpié la clase y a sus compafieros
mientras participaban, a mi parecer estas situaciones suceden normalmente, pero como
todos estaban atentos y con ganas de participar, a ellos mismos les molestd el
comportamiento de la compaiiera.

Pienso que fue importante trabajar desde las ideas previas sobre los procesos de escritura y
dar cuenta que en otras asignaturas ya habian trabajado con la planificacién, por lo que esto
hizo que se avanzara mucho mas rapido con la clase y lo que quisieran escribir en su anuario.

Debilidades pedagdgicas: No saber como distribuir el tiempo en que habla cada estudiante,
se me dificulta no darle el espacio para hablar a todos los que levantan su mano para
participar, por lo que dejaba que todos hablaran, pero al mismo tiempo esto en algunos
momentos retrasaba las siguientes actividades.

Fortalezas pedagdgicas: Trabajar desde lo personal de los estudiantes, con un contenido que
los conecte con sus aprendizajes.

Debilidades didacticas: Mejorar los cierres de las clases.
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Fortalezas didacticas: La eleccién del Anuario como trabajo autobiografico.

Clase 2
Objetivo de aprendizaje: Desarrolla la escritura de un anuario a partir de la planificacién de
la escritura.

Descripcion de la clase

Se comenzo la clase con el objetivo y luego la ruta de aprendizaje, para después elegir qué
modelo se usd, gand el modelo 2, después vimos los errores comunes al escribir.
Comenzamos a corregir el cuadro de planificacidon, uno por uno, pasé por los puestos
corrigiendo ortografia y afiadiendo frases completas e informacién incompleta.

No se alcanzd a cerrar la clase, pero de todas formas se realizaron todas las correcciones, uno
por uno, de esta forma, algunos comenzaron a llenar el modelo 2 con su informacién
corregida. Si bien hubo desorden, no fue igual que el lunes, hay que tomar en cuenta que el
lunes llegan a la clase después del primer recreo, lo que dificulta mucho el empezar la clase,
a diferencia de la primera hora. Varios no trajeron su guia, en la que tenian su cuadro de
planificacion. Los errores de escritura se enfocaban en no poner las frases completas, poner
la “i” en vez de la “y” para agregar algo, la falta de comas y tildes.

Debilidades y fortalezas de la clase

Si bien esta clase resulté ser una clase provechosa, puesto que se logré trabajar con el
borrador, haciendo correcciones, resolviendo dudas, que en su mayoria tienen que ver con
tildes y la falta de palabras para describirse a si mismos, por desconocimiento o porque no
saben cémo se escribe.

La misma estudiante que la clase pasada no me dejo trabajar bien, me mostrd su cuadro de
planificacién y no habia escrito nada, ni siquiera habia escrito y borrado, nada, ni el intento
de algo, me dijo que su mama le realizaba las actividades, cuando ciertamente yo no he dado
tareas para la casa, mds que materiales o preguntar sobre los recuerdos de algin familiar
sobre la basica.

Debilidades pedagdgicas: No hubo manejo del tiempo, por lo que eso hizo que no pudiese
hacer un cierre de la clase.

Fortalezas pedagdgicas: Decidir ir puesto por puesto para trabajar con cada uno de ellos y
sus dudas sobre escritura.

Debilidades didacticas: No proyectar ejemplos sobre adjetivos que pudieran ayudarles a
describirse a si mismos.

Fortalezas didacticas: Dar ejemplos sobre los errores comunes al escribir, puesto que, gracias
a esto, los estudiantes lograron dilucidar dudas acerca de ciertas palabras que todavia
escribian de forma incorrecta.

62



Clase 3
Objetivo de aprendizaje: Analizar el trabajo de nuestros compafieros/as a partir de una pauta
de coevaluacion para mejorar nuestro escrito.

Descripcion de la clase

La clase se basaria en el trabajo focalizado de la revisién y posterior transcripcién del borrador
corregido a la hoja definitiva del anuario. Se acorté el inicio y cierre de clase, debido a que
entraron mas tarde a la clase después del recreo.

Debido a este inconveniente de tiempo, se decidid trabajar directamente con la ultima
revision del borrador, para traspasar todo al trabajo final, al que se entregaria, parte de las
dudas de los estudiantes, era que aun no lograban comprender o resolver cdmo describirse
en el item: “éQuién soy?”, por lo que la docente ejemplificé aquello describiéndose a si
misma. Comenzaron por decorar y luego muchos terminaron antes de tiempo, pero este
tiempo extra, tampoco compensaba lo perdido al principio y ya se habia decidido cambiar el
trabajo con la coevaluacién en la dltima clase.

Para finalizar, se recordd lo aprendido con el Anuario y para que nos servia este. Luego
entregaron los anuarios que faltaban y se termind la clase.

Debilidades y fortalezas de la clase

La clase se retrasd 15 minutos, por lo que se acortd el inicio y cierre, para asi enfocar el trabajo
en la transcripcion del borrador del anuario. Los/as estudiantes estaban muy
desconcentrados y un nimero no menor, no habia traido la guia/modelo en la que tenian su
borrador, por lo que algunos tuvieron que comenzar de cero, a pesar de esto todos/as
entregaron su trabajo completo. La dificultad que encontramos fue lo desordenados/as que
venian del gran recreo que tuvieron, por lo que, al momento de hacer trabajo auténomo,
comenzaron a hacer mucho desorden, y al pedirles reiteradas veces que se sentaran y
trabajaran no se logré siempre. Como error mio, no fui capaz de elaborar una actividad o de
coordinar bien el tiempo al ver que terminaron el trabajo en menos tiempo, a pesar de que
ya se habia acotado la clase, segun la profesora evaluadora enfocarme o contestar las dudas
por puesto hace que los demas estudiantes tengan la libertad o piensen que no hay una
docente en la sala, es algo en lo que trabajar, quizas buscar otra estrategia para ayudarlos,
aunque estos como se menciona en el diagndstico estan constantemente buscando la
aprobacion de la docente a cargo, por lo que si uno no resuelve las dudas en el momento, se
paran y generan mads desorden, del que se haria al contestar la duda personalmente, si las
preguntas se repiten se vuelve a explicar. Se decididé postergar la coevaluacion que era al
cierre para la proxima clase.

Todos/as entregaron sus anuarios, de esta forma para la préxima clase se puede mejorar en
las debilidades de esta clase y pensar en siempre tener un plan b.

Debilidades pedagdgicas: Se necesita trabajar con tiempos y cumplir con ellos, puesto que,
al no establecer este tipo de limites, los estudiantes no logran ordenar su forma de trabajo.
Hace falta un modelamiento en el que se completara en conjunto los items solicitados, para
un mejor entendimiento, sobre todo para dar ejemplos de adjetivos para que pudieran
describirse de mejor manera a si mismos.

Fortalezas pedagogicas: Haber decidido postergar para la clase 4 la coevaluacidn, puesto que,
se requeria hacer una explicacion sobre este tipo de evaluaciones, y con el tiempo que

quedaba de clases, esto no se hubiese logrado.

63



Debilidades didacticas: Entregar los materiales para hacer la decoracion del anuario antes de
tiempo, se debidé haber esperado a que todos terminaran, para dar ese tiempo para la
decoracion.

Clase 4
Objetivo de aprendizaje: Evaluar el proceso realizado por medio de una coevaluacién y
autoevaluacion del producto final.

Descripcion de la clase

La clase consistia en hacer un cierre del trabajo del anuario, en el cual se hiciera una
coevaluacidn y autoevaluacion, hicimos un recordatorio acerca de lo trabajado en las clases
anteriores, como la definicién y propdsito del anuario, los procesos de escritura y en qué
etapa nos encontramos, para de esta manera al final de la clase compartir nuestros anuarios
con el curso.

Se logra hacer cada parte de la clase, se planificd pensando en hacer las actividades en 15 a
20 min, cosa que se logro.

Los y las estudiantes trabajaron de acuerdo con los tiempos, preguntaron y participaron de
cada actividad. Algunos de los comentarios a las preguntas de los estudiantes fueron:
Pregunta: ¢ Para qué nos servia el anuario?

Respuestas: “Recordar momentos” “recordar a nuestros compafieros
hermosos de nuestro colegio” “representarnos como somos”

Nunca habian hecho una coevaluacidn, por lo que al preguntar si conocen que es una
coevaluacidn, dicen: “evaluarse a uno mismo” y junto con la explicacién de este tipo de
pautas, se refuerza la idea de que no es con nota.

El ejemplo que se da sobre coevaluacién y autoevaluacién no sirve en el sentido de que se
deberia haber modelado las pautas.

Se culmina la clase con preguntas acerca de los aprendizajes entregados sobre si mismos al
trabajar con el anuario y acerca de las falencias que para ellos todavia existen y deben
reforzar.

”n u

recordar recuerdos

Debilidades y fortalezas de la clase

Se comenzé comentando que era la Ultima clase acerca del anuario, por lo que era importante
recordar todo lo que habiamos trabajado a lo largo de las clases, tanto como el propésito del
anuario y los procesos de escritura en los que trabajamos, y en qué etapa nos encontrabamos
ahora (publicar/compartir). Luego les pregunté acerca de las cosas que recordaban, haciendo
una sintesis o metacognicion de lo ya realizado y trabajado anteriormente, respondieron bien
a esto, dando cuenta que entendieron el objetivo que perseguian las clases (hacer un anuario
incluyendo con esto los procesos de escritura). Luego les presenté lo que seria la actividad
principal, evaluar en conjunto y de forma individual el producto final, para esto se les entregé
en principio los trabajos de los compafieros, para que hicieran la coevaluacion, se explicé lo
gue es, los criterios a evaluar y un ejemplo de esto, tuvieron 15 min proyectados para
contestar, luego devolvieron la pauta respondida, para pasar a la de autoevaluacion, se
preguntd si alguna vez habian hecho algun tipo de evaluacion parecida y dijeron que si,
comentamos que es lo que era para ellos/as una autoevaluacion tal y como lo hicimos con la
coevaluacidn, nuevamente se les explicd que era, para qué nos servia, revisamos uno a uno
los criterios, para después ir contestando, tuvieron 15 min de igual forma, pero demoraron 5
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min menos que la pauta anterior. A partir de esta actividad se trabajan tres preguntas para
asi comentar qué les parece el proceso que han tenido en torno al anuario y ahora a las
pautas. Para ya finalizar la clase se invit6 a los/as estudiantes a contar su experiencia haciendo
el anuario, qué recordaron, qué cosas nuevas conocieron de si mismos o de sus compaifieros,
también si querian junto con lo anterior leer sus anuarios al curso. Al principio estaban todos
muy callados, como timidos, pero luego 1 de los/as estudiantes se atrevié y comenzaron a
comentar, se escucharon entre ellos/as, rieron de las frases tipicas o de las descripciones de
si mismos, varios estudiantes participaron (5), lo que enriquecid la clase y lo mas importante
es que se tomaron atencidn y escucharon con respeto. Luego de comentar todos juntos la
docente proyecta la ultima actividad, para cerrar: se les entregan dos notas adhesivas
(morada y verde), segun el color pertenece a una pregunta, lo que debian hacer era leer y
poner sola la respuesta en la nota, se explicé cada pregunta y se infirié o dio ejemplos de lo
gue podian poner, para asi agilizar las respuestas, ya que quedaban exactamente 10 min para
el recreo, comenzaron a escribir y en unos 8-10 min todos/as entregaron sus respuestas, se
agradecio por la participacidn, la motivacion y por la entrega de cada uno de los anuarios.
Dando asi por finalizada la secuencia.

Debilidades pedagodgicas: Debi haber proyectado las pautas para leer en conjunto los
criterios.

Fortalezas pedagdgicas: Haber dejado esta clase para las pautas de coevaluacién vy
autoevaluacion, puesto que, se desarrollé de mejor manera este espacio de reflexion.

Debilidades didacticas: No haber mostrado ejemplos reales de pautas de autoevaluacion y
coevaluacidn, si bien supieron trabajar ambas y se mostraron ejemplos, pero no hubo
modelamiento de estos, por lo que se debid haber escrito en conjunto con los estudiantes
para que se entendiera de mejor manera.

Fortalezas didacticas: La incorporacién de la pauta de coevaluacidn, debido a que, no habian
trabajado este tipo de pautas y la trabajaron adecuadamente, segun las instrucciones dadas,
a pesar de no modelar.

Se mejord la estructura de la clase, puesto que se incorporaron tiempos establecidos,
lo que ayudd a cumplir con cada etapa y de esta manera cumplir el objetivo de la clase.

3.6.1 Conclusiones finales

Para finalizar, es importante destacar que las reflexiones acerca de nuestra labor como guias
del aprendizaje, nos ayudan a mejorar nuestras practicas docentes y a destacar las fortalezas
de nuestro trabajo. Dentro de lo que fue mi practica profesional y la implementacién de mis
clases, aprendi mucho acerca del manejo de grupo, las cosas que motivan a los estudiantes,
lo que no lo hace, aprendi sobre la ensefanza tradicional y cdmo debemos modificar este tipo
de ensefianzas, como darles cabida a las opiniones de los estudiantes y como esas opiniones,
nos pueden ayudar a construir una clase que sea vinculante para ellos y a reconocer las
necesidades en el aprendizaje que requieren. El lugar en donde tuve la oportunidad de
realizar mi practica me ayudé como futura profesora a darme cuenta de la realidad que se
vive en los colegios y a la importancia de la vinculacion entre los docentes y sus estudiantes,
debido a que, si no existe una conexién entre la vida de estos, el docente dificilmente podra
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establecer buenas relaciones y clases contextualizadas. A modo de conclusién, hay mucho
aun que mejorar como docente, pero gracias a lo experimentado en esta practica, me siento
un poco mas preparada para lo que serd la vida como profesora de educacidn basica.
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4. Capitulo IV: Aprendizajes
profesionales
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4.1 Aprendizajes profesionales

En este ultimo capitulo se realizara un analisis respecto a los principales aprendizajes
profesionales logrados a lo largo de la carrera, la practica profesional y la implementacion de
clases, lo necesario para mejorar en las menciones elegidas: Historia, Geografia y Ciencias
Sociales y Lenguaje y Comunicacion. Haciendo un reconocimiento de las debilidades vy
fortalezas de las distintas areas, lo que permitira mejorar el proceso de ensefianza y las
practicas educativas. Este andlisis se basa en la reflexién desde dos documentos: los
Estdndares Orientadores para la Formacidn Inicial Docente del Ministerio de Educacion de
Chile y el Perfil de Egreso de la carrera de Educacién Basica de la Universidad Alberto
Hurtado.

El apartado se organizara en tres partes. En primer lugar, teniendo como base el Perfil de
Egreso de la carrera, se hace una reflexion respecto a los aprendizajes profesionales
obtenidos. Como segundo punto, se presentan los aprendizajes relacionados con los
estandares pedagdgicos para ambas disciplinas. En tercer y ultimo punto, se reflexiona en
torno a dos estdndares por cada una de las menciones, dando cuenta de los aprendizajes
didacticos logrados a lo largo de la carrera.

4.1.1 Perfil de egreso de la carrera de Educacion Basica de la Universidad

Alberto Hurtado
Preparacion para la ensefianza.
1. Capacidad de analizar el entorno educativo, cultural, histérico y social (nacional e
internacional) y las repercusiones en el contexto social y educativo en el que se desemperian.

Durante mi practica educativa, tuve la oportunidad de trabajar en un contexto de
vulnerabilidad, si bien, los recursos y el ambiente del colegio parecian no ser tan complejos,
en el aula esto fue diferente, los estudiantes tenian realidades y vivencias que muchas veces
los distraen de las tareas propias de la escuela, por lo que en ocasiones me sentaba a
conversar sobre estos temas que los acomplejaban, de manera de que se sintieran
escuchados, mas alla de darles alglin consejo o guiarlos por algin camino. Pienso que, desde
mi lugar como profesora, trabajaré desde la empatia, puesto que, pienso que es importante
dar cabida al contexto en el que se desenvuelven los estudiantes, este es el que los motivard
a estudiar, a interesarse en ciertas cosas y en otras no. Por lo que aprendi que estos intereses
o problematicas de los estudiantes pueden ser trabajadas dentro del aula y en las distintas
disciplinas, para asi hacer una vinculacidn entre su contexto social y el educativo.

Creacion de un ambiente propicio para el aprendizaje.
4. Crear condiciones y ambiente propicio para el aprendizaje y desarrollo de las
competencias culturales bdsicas, respetando y valorando la diversidad de los nifios y nifias y
sus contextos.

La implementacién de mi disefio me hizo dar cuenta de la falta de un ambiente propicio para
crear situaciones de aprendizaje favorables para los estudiantes, puesto que, se desenvuelven
desde el respeto hacia la profesora, pero hasta cierto punto, pero lo que mas dificulta y queria
trabajar era con el respeto mutuo, entre pares. Es por esto que busqué dar espacios en los
gue compartieron opiniones, se escucharan unos a otros y trabajaran de igual manera con
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una pauta de coevaluacidn y autoevaluando acerca de su desempefio en las tareas asignadas,
para asi incrementar el respeto y el valor que tiene cada uno, reconociéndose como
compafieros que comparten diferentes aspectos de la vida en la escuela.

4.1.2 Estandares pedagdgicos

Se entiende por estdndares pedagdgicos “los conocimientos, habilidades y actitudes
profesionales necesarias para el desarrollo del proceso de ensefianza, que debe poseer un
egresado de pedagogia, independientemente de la disciplina que enseiie en la Educacién
Basica” (Ministerio de Educacién, 2012, p. 25). En base a lo anterior, se presentan dos
estandares pedagdgicos vinculados directamente con el proceso de formacidn profesional
experimentado.

Estdndar 4: Sabe como disefiar e implementar estrategias de ensefianza-aprendizaje,
adecuadas para los objetivos de aprendizaje y de acuerdo con el contexto.

La implementacidn de mi disefio fue planificada desde la idea de cumplir con cada objetivo
estipulado para las clases, desde la planificacion de las clases se tomd en cuenta las
necesidades, interés y conocimientos previos de los estudiantes, se pensé cada una de las
clases, en torno a las necesidades e intereses en las asignaturas, para hacer también asi una
vinculacion de la disciplina con el contexto de los estudiantes. Trabajar desde el contexto del
estudiante, potencia el aprendizaje y motiva las tareas asignadas. Se cree que las estrategias
de ensefianza-aprendizaje fueron pertinentes y acertadas con las necesidades de los
estudiantes.

Estdndar 9: Se comunica oralmente y por escrito de forma efectiva en diversas
situaciones asociadas a su quehacer docente.

Como futura docente, siento este estandar como uno de los principales y mas destacables,
puesto que, dentro de lo que fue mi practica educativa, pude desarrollar habilidades de
comunicacién que antes solo se plasmaron en teoria, por lo que desenvolverse en una sala
de clases real, ayudd a fortalecer el proceso de ensefianza con los estudiantes, ademas que
escuchar y resolver dudas, hizo que interactuara alin mas con las disciplinas que escogi como
mencidn, por lo que encontrarme en el contexto escolar y no solo académico, beneficié el
manejo de recursos para la ensefianza. Por consiguiente, la escritura de mis textos se fue
enriqueciendo gracias a la experiencia en el aula, pero pienso que aun debo mejorar alin mas
en la escritura y de esta manera dominar mejor la redaccién de mis escritos.

4.1.3 Estandares disciplinares de Lenguaje y Comunicacion

Estdndar 4: Comprende la importancia y sabe como promover la comprension de
textos multimodales.

En la implementacién de mi disefio de clases, trabajamos con el Anuario, que, si bien no es
un texto multimodal ensi, se trabajé a lo largo del semestre con textos multimodales, creando
y aproximando a los estudiantes a la variedad de textos que existen. Se pudo observar que
existe mucha curiosidad por aprender sobre ellos y mucha creatividad para crearlos. Este
interés de los estudiantes por este tipo de textos ayudd a que se interesaran aun mas en la
tarea de crear sus propios anuarios, motivandolos asi para escribir acerca de ellos mismos en
un texto no convencional, debido a que, es primera vez que trabajaban con este tipo de
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actividades. Es por esto que pienso que fue una fortaleza para mi entender lo que eran los
textos multimodales y comprender que, en el contexto actual de digitalizacién, se ven mucho
mas este tipo de textos y mostrar ejemplos de estos, fue algo que se trabajo en el semestre,
por lo que cuando trabajamos las etapas de escritura, gracias a que habian creado textos
multimodales con su planificacién, hizo mas eficaz la tarea de planificar la escritura de su
Anuario.

Estdndar 8: Sabe como ensefiar a sus alumnos y alumnas para que sean escritores
frecuentes

Durante mi practica educativa, pude notar una necesidad en la escritura por parte de los
estudiantes y de la forma en que se ensefiaban los contenidos referidos al eje de escritura,
por lo que para mi el foco debia estar centrado en este eje del lenguaje. Desde esta idea
previa sobre las falencias en la escritura en el aula, se buscé darles un motivo para escribir,
mas alld de las tareas tradicionales o de transcripcidén que suelen hacer, por lo que el trabajo
del Anuario los motivd al momento de contarles la forma en la que se trabajaria este, desde
sus propias experiencias, y dandoles los espacios para escribir sobre ellos mismos. Es por esto,
gue este estandar me parece relevante dentro de mi experiencia laboral, debido a que lo
pienso como una fortaleza. Se pensd en el disefio de las clases a partir las necesidades e
intereses de los estudiantes, para desde este punto, buscar una vinculaciéon entre los
contenidos, las necesidades en la mejora de la escritura, trabajando con los procesos, dando
cuenta de cada paso de la escritura y, por ultimo, el espacio de construir sus conocimientos a
partir de las ganas de contar su propia historia o una conexién entre el aprendizaje, su
persona individual y colectiva dentro del curso. Tal y como lo menciona Zayas (2012) “Significa
aprender los usos de la lengua vigentes en las comunidades discursivas en las que se
interactua” (p.72). Por lo que el trabajo con este estandar se siente mas como una fortaleza,
aunque aun hay mucho por lo que trabajar respecto a hacer a los estudiantes unos escritores
frecuentes, pero se ve bien encaminado si se sigue tomando en cuenta todo lo mencionado
anteriormente para disefiar clases.

4.1.4 Estandares disciplinares de Historia, Geografia y Ciencias Sociales

Estdndar 5: Comprende los conceptos y problemas fundamentales del espacio
geogrdfico y del conocimiento geogrdfico y estd preparado para ensefiarlos.

Dentro del disefio de mis clases, se problematizé la geografia desde una vinculacién con el
medio y las experiencias de los estudiantes, por lo que este estandar estaba presente a la
hora de diseiar e implementar las clases. Es de esta manera que se identificaron las ideas
previas de los estudiantes, para hacer una conexidn entre su espacio y el contenido a trabajar,
segln Sepulveda (2020) “Esta experiencia espacial se configura en la posibilidad de
comprender el espacio ensefiado en instituciones como la escuela, sobre todo en la relaciéon
a la experiencia espacial personal...” (p.86)

Por lo que resulté beneficioso a la hora de realizar actividades, dando cuenta al mismo
tiempo, que no estaban acostumbrados a trabajar la Geografia desde sus propios problemas
socioespaciales. Por lo que fue importante tener un manejo de las principales habilidades a
trabajar en este eje y ademas hacer un trabajo a partir de la propia experiencia de los
estudiantes.
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Estdndar 7: Comprende los conceptos fundamentales de las Ciencias Sociales
relacionados con formacion ciudadana, identidad cultural y organizacién econdmica.

Con base a lo trabajado en el disefio e implementacion de mis clases, es que se puede hacer
una reflexién respecto a este estandar, visto que, sin la comprensién de los conceptos ligados
al eje de Ciudadania, era dificil hacer que los estudiantes se vincularan y trabajaran con la
empatia, por lo que conocer las habilidades a trabajar y, junto con esto, estrategias de
vinculacion, no se podria haber trabajado con la concientizacidén de su espacio y los problemas
gue existen en su territorio, lo que en consecuencia les afecta a ellos, trabajando al mismo
tiempo la vinculacidn con los espacios en los que se desenvuelven dia a dia. Ramis (2018) lo
plantea de esta forma:

“La ciudadania implica el reconocimiento del ejercicio de las propias tradiciones y
prdcticas culturales especificas, pero también su intercambio en pie de igualdad con otras
culturas en las que se expresa una identidad particular. Este ejercicio presupone que las
diferentes culturas tienen igual dignidad, aunque tengamos preferencias y valoraciones
diferenciadas de ellas”. (p.41)

4.2 Reflexiones finales

A modo de sintesis, es importante reflexionar acerca de lo que fue este proceso de practica
profesional. El primer semestre del presente afio, realicé mi practica profesional en la
asignatura de Historia, Geografia y Ciencias Sociales y en el segundo semestre en Lenguaje y
Comunicacion.

La pandemia COVID 19, afectd directamente las practicas previas a la profesional, por lo que
esta fue mi primera experiencia real con el aula, por lo que se volvié un desafio mayor esta
experiencia, pensando en que después de dos afios de clases virtuales, habia que incorporarse
y adaptarse a la vida “normal” rapidamente. Es por esta razén, que resulté ser un afio
complejo, lleno de aprendizajes nuevos y de mucho estrés. A pesar de esto, aprendi mucho
respecto a mi rol como docente en el aula, y fuera de ella, al contexto en el que se realizan
las clases y la importancia de esto y de los intereses de las y los estudiantes a la hora de
planificar clases.

Para finalizar, espero seguir mejorando, aprendiendo dia a dia de mis futuros colegas y sobre
todo de lo que seran mis futuros estudiantes. A ensefar desde el didlogo, incorporando todo
lo aprendido en la universidad acerca de los conocimientos pedagdgicos, diddcticos y
disciplinares y por ultimo a dar cabida siempre a la reflexién de mi quehacer docente, para
mejorar en lo débil e incrementar mis fortalezas para dar siempre lo mejor de mi a mis
estudiantes.
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ANEXO



NATURALES =
DE CHILE

Diseio clase a clase

Clase 1

Objetivo de clase: Comprender que Chile es un pais propenso ciertos a los riesgos naturales
y cdmo estos afectan a nuestra localidad. Inicio ¢Qué es un riesgo natural? ¢Cudles
conocemos? La docente comienza la clase preguntando cdmo se encuentran el dia de hoy
segun el siguiente emocionario:

En la escala de
pinturas célebres,
;como te sientes hoy?

La profesora invita a sus estudiantes a contestar las siguientes preguntas, anotadas en la
pizarray en el ppt: a un lado de la pizarra“éQué es un riesgo natural?”. Para esto la docente
tendra dos definiciones escritas en el pizarrén y los estudiantes tendran que analizarlas y
pensar en cudl es mas acertada como definicién, tomando en cuenta que es un recordatorio
del contenido que han estado revisando clases anteriores. Luego de que se pongan de
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acuerdo con la respuesta, como curso, levantardn la mano para dar su respuesta, es asi como
comienza la clase y da paso a la segunda pregunta de inicio: “¢Cudles conocemos?” Para esto
la docente tendrd tarjetas con distintos riesgos naturales y algunos que no lo serdn, y
levantando la mano los y las estudiantes irdn guiando a la profesora, por la pregunta y pegar
las respuestas al otro lado de la pizarra. Para dar paso a la siguiente actividad, la docente
resumira lo visto y contestado por ellos, reafirmando o corrigiendo lo hecho en la pizarra.

Desarrollo: Problematizacion éRiesgo natural o conflicto socio ambiental?

Para continuar con la clase, la profesora preguntara a los y las estudiantes a partir de las
tarjetas con riesgos naturales pegadas en la pizarra: ¢Qué riesgos naturales afectan a la
comuna de Maipu? Para de esta forma ir separando y guiando la clase hacia las inundaciones,
que es el riesgo al que se quiere apuntar. Luego de eso la docente comenzard a mostrar
imagenes y videos de inundaciones, guiando la conversacidn con preguntas como: ¢ Qué estd
pasando en la imagen/video? {Por qué crees que sucede esto? ¢Ddnde crees que ocurren
estos sucesos? A partir de las respuestas de sus estudiantes, la docente comenta estasy desde
aqui se presenta la problematizacién: éLas inundaciones en Maipu son un riesgo natural o
corresponde a otra problematica?
https://lavozdemaipu.cl/sectores-maipu-con-inundacion-fuertes-lluvias/

A partir de esta pregunta, se invita a los estudiantes a pensar en una posible respuesta a este
planteamiento, y cdmo ellos y ellas creen que se deberia abordar este tipo de riesgos

Esto responde a un conflicto socioambiental, pero équé es un conflicto socio ambiental?:
“Un conflicto socioambiental es todo aquel enfrentamiento entre los intereses de los
miembros de la sociedad, el Estado y las empresas privadas. Este conflicto siempre gira en
torno a la explotacién de determinado recurso natural y/o la contaminacion consecuente de
la actividad econdmica que se pretende desempeiiar”.

Cierre: ¢Qué aprendi hoy?

Para finalizar la clase, la docente proyectara la siguiente pregunta en la pizarra por medio de
un ppt:éQué aprendi hoy?, para esto se les invita a levantar la mano para dar sus respuestas.
Luego de esto la profesora solicitara a los y las estudiantes que a modo de tarea para la casa
entrevisten a algln adulto o adulta en sus hogares, acerca de las inundaciones producidas en
su localidad, en este caso en Maipu. La profesora entregara un listado de preguntas, esta
tarea serd revisada en la siguiente clase de historia. La docente despide la clase, y agradece
por la participacién.

Clase 2

Objetivo de clase: Analizar las causas y consecuencias que tienen las inundaciones en su
localidad.

Inicio: “Yo solia pensar...”

Para comenzar, la profesora pregunta cdmo se encuentran en el dia de hoy a través del
siguiente emocionario.
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En la escala de gatitos
¢Como te sientes hoy?

-

La profesora, le pregunta a los y las estudiantes acerca de lo aprendido y visto en la clase
anterior. Se espera que respondan de forma voluntaria, mientras la profesora anota las ideas
previas y conceptos aprendidos, de esta forma tenerlo de recordatorio y luego pasar al
objetivo de nuestra clase, el cual es: “Analizar las causas y consecuencias que tienen las
inundaciones en su localidad para las personas que se encuentran en ella”.

Luego de esto, la docente pide a los y las estudiantes, que de manera voluntaria lean en voz
alta las entrevistas que realizaron acerca de las inundaciones y vivencias respecto a estas,
para asi comentar las respuestas entre todos y todas.

Para continuar, la profesora proyectara el cuadro de anticipacién: “Yo solia pensar...ahora
pienso”, con la finalidad de que los y las estudiantes escriban lo que pensaban de las
inundaciones y riesgos naturales, para al finalizar la clase completar el cuadro con los
conocimientos que les dejd esta y la clase anterior, respecto a estos temas.

Yo solia pensar... Ahora pienso...

Desarrollo: Trabajo de fuentes

Para proseguir con la clase, la profesora comienza mostrando un video del Canal Santa Marta
en desborde, lo que causaria una inundacién en el sector. A partir de este video, la docente
comienza a problematizar acerca de las causas de este desborde, que no solo comienzan
desde las lluvias, sino que tienen un factor consecuente por parte de la intervencion del ser
humano.

Recurso por utilizar:

Video que muestra consecuencias del desborde del Canal Santa Marta:
https://www.youtube.com/watch?v=2vJLOtGcYA8 hasta min 2:55 seg

Video de la supervisién de trabajos preventivos de desborde del Canal Santa Marta, por parte
del Ministro Moreno

https://www.youtube.com/watch?v=0Lgb5CvrchM hasta min. 1:11 seg

Continuando con la clase, la profesora expone las posibles causas del por qué se producen las
inundaciones por medio de un ppt.

Causas:

Cuenca de Santiago (Maipu) La cuenca (hidrografica) es un territorio drenado por un Unico
sistema de drenaje natural, es decir, que sus aguas dan al mar a través de un rio o que vierte
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sus aguas a un unico lago endorreico. Una cuenca hidrogréfica es delimitada por la linea de
las cumbres, también Ilamada divisoria de aguas.

Por medio de un ppt se expondran las siguientes imagenes a modo de explicacién y de
ejemplo de las cuencas en Santiago.

CUENCA
HIDROGRAFICA

4 -~

& AFLUENTE AFLUENTE Ji 1

,-y.§ f

RIO )
DESEMBOCADURA

R HUMEDA! ’

Vg

éEsto que quiere decir? Que la superficie de Santiago es honda, como un plato hondo por asi
decirlo, que se encuentra rodeado de cerros. En los cerros hay nieve y esta se derrite, lo que
produce que bajen caudales desde los cerros ( cordillera) y atraviesen Santiago, hasta que en
un momento desembocan en el mar.

Caudales no dan abasto con las lluvias

Acumulacion diaria de basura (las personas a pesar de los afios, se sigue tirando basura a este
canal, las autoridades no fiscalizan, y como se ha visto, no existe una limpieza previa, se
espera a que comience el desborde para actuar)

A partir de lo anterior, la docente proyecta la actividad, la cual consiste en que contesten en
grupos de 4 a 5 estudiantes las siguientes preguntas:

éQué consecuencias tiene el desborde del Canal Santa Marta?

¢Cémo creen que afecta en la vida diaria de las personas del sector, este desborde y posterior
inundacion?

A partir de esta actividad, la docente le da unos minutos a los estudiantes (20min), para que
socialicen las preguntas. Escritas las respuestas, la docente le pide a una persona del grupo
gue comente al curso las respuestas y conclusiones a las que que dialogaron, esto se hara en
todos los grupos, aclarando por parte de la docente, conceptos o dudas que surjan a partir de
estas reflexiones.

Cierre: “...Ahora pienso”

Para finalizar la docente invita a sus estudiantes a volver al “cuadro de anticipacion”, para
poder completar la segunda parte (“ahora pienso...”). La finalidad de esto es que los
estudiantes reflexionen a partir de lo que han aprendido en estas dos clases. Luego de escribir
esto la docente, los invita a levantar la mano para responder lo siguiente:
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“Recordemos el objetivo de nuestra clase: Analizar las causas y consecuencias que tienen las
inundaciones en su localidad para las personas que se encuentran en ella. ¢Cumplimos con
nuestro objetivo?” Al escuchar a los y las estudiantes, se da por finalizada la clase 2.

Clase 3
Objetivo de clase: Comprender que Chile es un pais sismico e identificar las causas y
consecuencias que tienen estos.
Inicio: Botén de rebobinar.
La profesora inicia la clase preguntando cémo se encuentran hoy segun el siguiente
emocionario:

EN LA ESCALA EXTRATERRESTRE:
(ilEﬂMﬂ TE SIENTES HOY?

..‘g

7 ne Wi 8 4
Por medio del botén rebobinar, se hace un recordatorio sobre lo aprendido en las clases
anteriores, para esto se invita a los y las estudiantes a levantar la mano con los conceptos e
ideas sobre las clases, las cuales se anotardn en la pizarra.

Botdn rebobinar.

La docente lee y hace un resumen de esto, através del siguiente cuadro acerca de los riesgos
naturales:

(5

Son movimientos originados en el interior de |a Tierra que provocan alteraciones
Geolédgicos en la superficie. Pertenecen a esta categoria terremotos, tsunamis, erupciones
volcanicas y derrumbes, entre ofros.

Alteraciones relacionadas con el clima y las aguas, tales como inundacicnes,
I IGTECLTGILL TG aluviones, marejadas, vientos, lluvias, tormentas, heladas, avalanchas de nieve,
sequias y otros.

Se trata de enfermedades producidas por la exposicidn a ciertos organismos
vivos o sustancias producidas por estos, como el hanta virus y la denominada
“marea roja’, entre otras.

Adaprado de Arenas, Federico; Lagos, Marcelo e Hidalgo, Rodriga (2010). Los riesgos naturales en | planifica

Temas de Agen

torial.
ica, 39,

Fuente: MINEDUC 2021
A partir de lo anterior la docente, introduce la siguiente parte de la clase, recordando que los
sismos son una caracteristica relevante de Chile, ya que nos encontramos insertos en el
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Corddn de Fuego del Pacifico y ademas nos encontramos sobre 2 placas tectdnicas que se
encuentran en constante movimiento.

Desarrollo: Aprendiendo sobre sismos.

Para continuar con la clase, la profesora comienza definiendo qué es el Cordén de Fuego del
Pacifico y qué son las placas tectdnicas:

Corddn de Fuego del Pacifico: Esta zona estd delimitada por distintas placas tectdnicas que
entran en contacto entre si, lo que provoca una alta actividad sismica y volcanica, ademas de
frecuentes tsunamis.

Movimiento de placas: La mayor parte del territorio chileno continental se ubica en la zona
de contacto existente entre las placas Sudamericana y Nazca. El choque entre ambas, que se
mueven en direcciones contrarias, es la principal causa de la gran actividad sismica y volcdnica
que registra el territorio chileno.

La docente pide a sus estudiantes copiar las definiciones y posterior a esto explica lo mismo
pero con las imagenes.

El movimiento de placas Placa de Nazca Placa Sudamericana
La mayor parte del territorio chileno
continental se ubica en la zona

de contacto existente entre las
placas Sudamericana y de Nazca

El choque entre ambas, que se
mueven en direcciones contrarias,
es la principal causa de la gran
actividad sismica y volcanica que
registra el territorio chileno.

Unidad 1

'El Cinturdn de Fuego del Pacifico
Las erupciones volcanicas a lo largo de este arco de 40.000 km en 2018

Xxx Placa tectonica

Eurasiatica ", Zona de contacto
entre placas
v A Erupcion
GRS volcanica
R \ “: Norteamericana
JAPON : ]
2 A NTUF
Kusatsu Shirane —=4 i Kilatiga s
Shinmoedake & i Hawai (EEUU) FUggO
s, \ . GUATEMALA
& A " A
i § A N G
Mayén A QS "‘-:"‘-‘-“_‘:-DEICaribe,:" X
FILIPINAS %~ Kadovar T
g ‘.. PAPUAN.G. - o
"‘~¢.___.-"" A .'_"”'x__.._‘ Del Pacifico
Merapi % v A S b Nisea X
INDONESIA anaro Voul.. ey : “ : g
Ambae (VANUATU) g : Sudamericana
Indoaustraliana

Para entender mejor la siguiente actividad, la docente proyecta el siguiente glosario:
Epicentro: Punto en la superficie terrestre ubicado directamente sobre el foco o hipocentro
de un sismo.
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-Magnitud: Cantidad de energia liberada por un sismo. Se mide con un sismdgrafo en grados
Richter.

Placas tectdnicas: Piezas de roca sdlida que conforman la litosfera (superficie sélida de la
tierra) y se encuentran en constante movimiento.

Ondas sismicas: Vibraciones en las que se dispersa la energia de un sismo.

Para continuar la profesora pregunta al curso: Volvamos en el tiempo: ¢ Qué ocurrid el 27 de
febrero del 2010 en Chile? Luego de escuchar con atencion las respuestas de los y las
estudiantes, explica que en el afio 2010 ocurrié un terremoto de 8.8 grados, donde el
epicentro se ubicé en el mar chileno, frente a la costa de la Regién de Nuble y en el afio 1960
un terremoto de 9,5 de magnitud en Valdivia, siendo este el terremoto mds potente
registrado.

A partir de lo anterior, la profesora expone dos imagenes de un antesy después de las cabaias
dénde se hospedaba Joaquin, alias “puntito”, menor de edad desaparecido luego del
terremoto y posterior tsunami en Dichato.

s

HELEN FAJARDO

| Asi qued? la zona de la cabafia de Helen tras el tsunami.
Fuente: https://www.bbc.com/mundo/noticias-america-latina-51604601
Luego de esto, la profesora lee y proyecta un extracto de una investigacion realizada en Ciper
Chile respecto al paso a paso del tsunami en Chile, que expone lo siguiente:
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“Debido al corte generalizado de las comunicaciones tras el terremoto, de los 70 destinatarios
de la red naval y maritima Genmercalli (receptores de diversas instalaciones navales,
portuarias, capitanias de puerto y gobernaciones maritimas), sélo ocho recibieron el mensaje,
entre ellos los de Valparaiso y San Antonio. Pero en el SHOA (Servicio Hidrografico y
Oceanografico de la Armada de Chile quedaron convencidos de que toda la red maritima
habia recibido la alerta: “Nosotros tenemos que recibir una confirmacién de cada
destinatario, pero la persona que tenia que chequear eso recibid primero las de Valparaisoy,
en medio del ajetreo, la mandaron a hacer otra cosa. Nos quedamos con la idea de que, si la
alerta habia entrado a Valparaiso, la habian recibido en todas partes”, cuenta un oficial que
estuvo esa madrugada en el SHOA.” CIPER (Centro de Investigacidn Periodistica), “Tsunami
paso a paso: los escandalosos errores y omisiones del SHOA y la ONEMI”.

Después de observar las imagenes y leer el extracto, la profesora comenta que: Luego del
terremoto del 27 de febrero se contaron 525 muertos y 23 desaparecidos.

Para finalizar con la actividad, expone las siguientes preguntas por medio de un ppt, las cuales
seran respondidas en la guia de trabajo, para posteriormente hacer una socializacién de estas:
¢Qué sientes al ver las imagenes?

¢Qué piensas de la gestidn de la alerta de tsunami?

éCrees que podria haber sido distinto si la alerta hubiese llegado a las distintas zonas donde
no llegd?

Cierre: “Whatsappeando”

Como cierre de la clase, se pide a los estudiantes comentar,levantando la mano:

éCuales son los aprendizajes del dia?

¢Qué parte del contenido sobre los sismos les llamé mds la atencidn?

La profesora pide a los y las estudiantes, que imaginen que escriben un WhatsApp a un amigo
o familiar resumiendo lo que han aprendido durante las clases y cdmo les serviria en su vida.
Luego de escuchar a sus estudiantes la docente introduce lo que sera la siguiente clase y para
esto proyecta los materiales, junto con la actividad a realizar, la que tiene como finalidad dar
cuenta de todo lo aprendido en las clases anteriores. Para esto se le pide los siguientes
materiales:

-Cartulina de colores (1-2)

-Plumones o marcadores

-Tijeras

-Pegamento

Clase 4

Prevencion y cuidados ante una inundacién y un sismo

Objetivo de clase: Demostrar mis aprendizajes a través de la creaciéon de un manual de
prevencion y cuidado de sismos e inundaciones.

Inicio: Constelacién de palabras.

Para comenzar la clase, |la profesora pregunta como se encuentran el dia de hoy por medio
del siguiente emocionario:
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En la escala de Baby Yoda, él:ﬂllll estas hoy?

| -

Para continuar, la docente anota en la pizarra el concepto de riesgo natural, preguntando a
los y las estudiantes conceptos e ideas que se relacionan con el tépico y que afectan
especificamente a Chile. A través de las respuestas, la profesora guiara al organizador grafico
preguntando por las causas y consecuencias de los riesgos naturales mencionados. Al finalizar
el organizador grafico, se solicita que copien el material a modo de resumen de la unidad.
Para introducir la actividad principal de la clase, la docente muestra los siguientes videos,
acerca de la prevencion y cuidados ante sismos e inundaciones, se pide también, que tomen
apuntes de los aspectos mas relevantes de los videos:
https://www.youtube.com/watch?v=-940W8Aca84&t=4s sismos
https://www.youtube.com/watch?v=06J7tboHJMg&t=5s inundaciones

Luego de esto, se le pide a los estudiantes sacar sus materiales para explicar la actividad y se
les entrega una guia, la cual contendra las instrucciones para la realizacién de un triptico,
junto con las preguntas de las demas actividades realizadas durante la clase.

Desarrollo: Creacién de un triptico preventivo y de cuidado.

La docente pide a los y las estudiantes que se junten en grupos destinados por la profesora.
Luego de esto explica que un triptico es un material con informacion relevante, doblado en
tres partes, para esto se presenta en una diapositiva, un ejemplo de lo que tendrdn que
elaborar con sus grupos:
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Ahora se explica lo que debe contener este triptico, la finalidad de este, es crear un manual
de instrucciones, en el que respondan a una preguntas que les serviran de guia para la
informacién que debe tener el material:

Triptico:

Carainterna:

Lado 1: ¢Qué hacer ante una inundacién? ¢Coémo podemos prevenir como comunidad una
inundacion?

Lado 2: ¢Qué hacer ante un terremoto? ¢Dénde podemos resguardarnos?

Lado 3: Kit de emergencia: ¢éQué debemos tener en nuestra mochila de emergencias?

BAY Kit de emergencia

Linternas y pilas Abrelatas manual

Radio portatil con pilas Encendedor

adicionales Llaves de repuesto

Dinero en efectivo Lleva siempre

Comida Copia del plan de emergencia
Enlatada, barras energéticas Considera

¥ comidadeshidratada. Las necesidades de nifos, tercera
Papel higiénico edady personas con discapacidad.
Pilas de repuesto Botiquin de primeros auxilios
Agua

ftems especiales: medicamentos y
anteojos de las personas que
lo requieran.

Considera dos litros por
persona al dia (incluye
botellas chicas que son s
faciles de trasladar).

£l plan “Familia Preparada” de a Onemi sugiere que cada Para conocer el Plan Famiia Preparada de la
familia tenga un plan y un kit de emergencia. El kit es un Onerni i i I sito
junto d isiones basicas dispueste ent ‘web https//www.enlacesmineduc.d
autosuficiencia a la familia en caso de una emergencia. (pég 48)
.

Cara externa:

Lado 1: Titulo: “Manual de prevencién y proteccion”
Lado 2: Integrantes del grupo

Lado 3: Imagen alusiva a la prevencion

Para el triptico, la docente les proporcionard imagenes alusivas a el manual que estan
creando:
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Durante la actividad la docente supervisa y guia a los grupos, resolviendo dudas, comentando
la informacién y observando sus trabajos. Una vez listos los trabajos, se invita a los y las
estudiantes a elegir a un representante del grupo para que nos lea su manual, todas y todos
escuchan atentamente a cada grupo, dando el espacio para comentar entre todos y todas. Se
da paso al cierre de la clase.

Cierre: ¢{Preparado/a ante un desastre natural?

Para finalizar con la secuencia, la docente proyecta las siguientes preguntas en la pizarra y las
cuales deberan ser respondidas en una guia grupal.:

- ¢Qué nos pareciod la actividad?

- Del 1 al 10, ¢Qué tan preparados nos sentimos frente a sismos o inundaciones

después de lo aprendido en clases?

- ¢Qué nos pareci6 trabajar en grupo?

- ¢Qué aprendimos durante la unidad?
Estas preguntas deben ser conversadas a nivel grupal y respondidas de manera oral por un
integrante del grupo. Se despide la clase, agradeciendo la participacién y se retiran los
trabajos para ser revisados.
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(T,

Fecha: 17/10/2022

Clase 1: Planifiqguemos nuestro anuario (90 min)

Objetivo de clase: Comprender qué es un anuario y cdmo la planificacion de la escritura ayuda
a realizar un mejor trabajo escrito.

Inicio: 15 min

Para comenzar se saluda a los y las estudiantes, para luego dar paso al objetivo escrito en la
pizarra: “Comprender qué es un anuario y cdmo la planificacién de la escritura nos ayudara a
realizar un mejor trabajo escrito”. Para el trabajo del objetivo de la clase leen tres preguntas
en la pizarra:

- ¢Conoces lo que es un anuario?

- ¢Alguna vez has visto alguno?

- ¢Para qué crees que sirve un anuario? (escribir en el cuaderno)

Desarrollo: 60 min

Luego de escuchar la respuesta de los y las estudiantes y comentar sobre esto, la docente
proyecta ejemplos de anuario, para comentar entre todos y todas lo que estamos
observando.

Ejemplos de anuarios:
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Luego de observar con atenciéon y comentar sobre los ejemplos, la docente proyecta una
definicidn de anuario:

“Los anuarios escolares son documentos que registran las actividades que se realizaron en el
ultimo curso escolar. Por lo general incluyen fotografias de los alumnos, datos de los docentes
y detalles de los proyectos que se llevaron a cabo. En el final del anuario se dejan péginas en
blanco para que los estudiantes que compartieron las clases firmen y realicen comentarios.
Cada anuario, de este modo, debe pasar por las manos de los diferentes alumnos para que
todos pongan su firma. Finalmente, el duefio del anuario lo recupera con las firmas de sus
compafieros y puede guardarlo a modo de recuerdo del afio que paso.

fuente: https://definicion.de/anuario/"

La docente hace las siguientes preguntas a sus estudiantes para guiar la conversacion: -é¢ Cual
es la estructura del anuario?

-éPara qué crees que sirve?

-¢COmo harias un anuario sobre ti?

Luego de escuchar los comentarios de los/as estudiantes, se le explica que haremos un
anuario, que cada uno tendrd una hoja para llenar con informacién, pero para esto, primero
debemos planificar lo que escribiran en ellos, y la planificacidn es parte de los procesos de
escritura, los cuales se proyectan a continuacion en el power point y seran entregados en una
guia:

Los procesos de escritura (en el power point encontraran estas etapas y en una guia la
informacién de cada una):

Planificacién: En esta primera etapa pensamos acerca de lo que queremos escribir,
planificamos lo que serd nuestra escritura, qué informacion sera incluida, cual no, a quien
estara dirigido, cdmo serd su disefio, entre otros.

Es importante destacar que la escritura no es algo lineal, por lo que podremos ir de una etapa
a otra a medida que escribimos.

La docente deja un espacio para dudas acerca de lo explicado anteriormente, para luego
preguntarles lo siguiente:

5to basico, del colegio Diego Portales, generacidon 2022

¢Coémo crees que seria el anuario del 5to basico B, generacion 20227?

A partir de los comentarios anteriores, se les presenta el cuadro de planificacion:

Cuadro de planificacion:

Para explicar mejor este cuadro, la profesora ira rellenando este cuadro junto con el curso,
pero con la informacién general de ellos y ellas, para esto podran ir levantando la mano y
participando. La idea de esto es que la profesora pueda ir en conjunto con los/as estudiantes
haciendo los procesos de escritura en todas las clases.

Criterios ¢ Qué voy a escribir sobre esto?

¢ Quién soy? Desordenado, chistoso, habladores,
molestosos, humildes, a pesar de los
problemas somos buenos compafieros.

¢ Qué me gusta hacer? Dibujar, jugar, escuchar musica, hacer
volteretas

Frase tipica A, oh que feo, xd, osasuna nunca se rinde, de
chill, fiaa
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Deporte o actividad favorita

Futbol, escuchar mdusica, jugar ping pong,
jugar a la pinta, jugar basketball, jugar a la
escondida

Mi familia

Profe Pame, profe Fran, profe jorge

Apodo

Los desordenados- Los ruidosos

Artista favorito y épor qué me gusta?

Pailita-Jordan 23-osito gominola-quevedo

iCémo quiero ser recordado/a por mis

compafieros/as?

Los desordenados del colegio- los anotados

Foto favorita

i Qué crees que estaras haciendo en 15 afios
mas?

i Qué mas agregarias en tu anuario?

Para cerrar esta actividad, se le pregunta a los/as estudiantes lo siguiente:

¢Coémo quiero ser recordado en este anuario?

Cierre: 15 min

(para recordar como éramos en 5to)

Como cierre se invita a los y las estudiantes a la reflexion, orientando esta con una actividad
final, la cual consiste en resumir la clase con sus palabras, se les proyecta esta diapositiva en
la que encontraran dos conceptos para explicar la clase, si piensan que lo trabajado el dia de
hoy estd “Firme” serian capaces de explicarlo o resumirlo, y “Derretido” para los
conocimientos que necesitan ser reforzados en la préxima clase, con respecto a el cuadro de
planificacion que se trabajo, tal y como lo muestra la imagen:

2 Yy que esta derretido?

oy = <

89



Como tarea, se le invita a los/as estudiantes a preguntar a su familia si recuerdan a sus
compafieros/as de 5to basico. Y buscar y traer fotos de ellos/as mismos, y recuerdos que
quisieran poner en el anuario.

Se explica que a partir del cuadro en el que trabajaron, comenzaran la escritura del anuario.
La docente se despide, agradeciendo la participacidon de todos y todas.

Clase 2: Comencemos a escribir
Objetivo de aprendizaje: Desarrolla la escritura de un anuario a partir de la planificacion de
la escritura.

Inicio: 15 min

La docente comienza saludando a sus estudiantes, para dar paso a escribir el objetivo de Ia
clase del dia de hoy, revisando asi la ruta de aprendizaje de la clase, en la que se organizara
el disefio de las dos hojas del anuario, para luego comenzar a escribir y revisar el contenido
de los anuarios, segun el cuadro de planificacion elaborado la clase anterior.

Se hace un pequefio recuerdo respecto a lo qué es un anuario, para esto se les invita a revisar
la guia entregada la clase pasada, se pregunta acerca de lo que se aprendioé en dicha clase y
como les servird aquello para la elaboracién del anuario.

o : I o .
Revisar el Seleccionar el
contenido de diseno de la
nuestro anuario hoja del anuario
N
N\
Compartir con la .
Claspe NUEETS Escribir nuestro
b ud borrador y revisar
2l el los posibles errores |
de escritura o S
A\ b) 0O

Desarrollo: 60 min
A partir de esto, es que la docente les muestra dos modelos que se podrian usar para el
anuario, para votar entre todos/as cual sera el que se use:
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Modelo 1:

H Tu nombre
Foto carnet

Frase tipica
Tus gustos

Foto favorita

Frase motivacional

Descripcion de ti mismo/a

Frase de tu artista favorito
deporte o actividad favorita

Foto con mi familia

Como guiero ser recordado(a) por mis compafieros (a)'
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Modelo 2:

Foto favorita

NOMBRE:
Descripcién de ti mismo/a:

Frase tipica
Foto carnet

Tus gustos

Foto con tu familia

Frase motivacicnal
Frase de tu artista favorito

Deporte o actividad favorita

Como quiero ser recordado{a) por mis compafieros (a)

Una vez elegido el modelo a usar, la docente entrega el modelo para que puedan ir
escribiendo en él, se trabaja a partir de la informacién del cuadro que llenaron la clase
anterior, haciendo revision de este, para comenzar a ubicar esta informacion en el modelo
previamente elegido.

Luego de dar unos minutos para escribir, para ubicar las fotos que se les socitaron en la clase
anterior, revisar y rellenar con informacién o ideas nuevas que puedan haber surgido, agregar
espacio para los criterios.

Se les

proyecta a los estudiantes lo que serian los errores comunes al escribir. Para llenar en
conjunto el cuadro del 5to b, se proyecta el mismo cuadro que los estudiantes tienen, pero
con informacion que se va llenando en conjunto con descripciones propias del curso.

Para continuar con la clase, se le recuerda los estudiantes los procesos de escritura y la etapa
en que se encuentran en estos momentos, que para esta clase seria el borrador y revisién de
lo escrito hasta el momento.

Errores comunes al escribir:

-Mayusculas innecesarias

-Las comas (separan enunciados, aclaran, palabras consecutivas)
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-Palabras homadfonas (hay, ahi,ay, halla, haya, aya, alla, haber, a ver)

7
dizaje Digital
(80 oronten Dl

@ j AH [de lugar

Pon esa cosa horrorosa ahi.

e -
Mike Wazowski

Mg
i I de exclamacién
“LAY!

) jAy, caramba!

Bart Simpson

, H AYdeI verbo haber

Hay una serpiente en mi bota.

Sheriff Woody
n@condezalis @@condeza_lis a@condeza_lis

Estimado lector

"Haber” es un verbo,

A ver" es mirar,

“haver” no existe

"Hay" es haber,

"Ahi* es un lugar,

"Ay" 8s una exclamacion y
“ahy" no existe

“"Hay" es haber,
"Halla" es enconlrar

“Alla® es un lugar
“haiga” no existe

"Iba” es deir

"IVA" es un impuesto e

"Hiba" no existe —Vﬂ_l_ﬂ Vﬁ)Iﬁ MYA

“Valla" es un cartel grande,

"Vaya“"esiry m 0

"Baya” es un fruto

Borrador: En este segundo paso, comenzamos a escribir, a plazmar todas estas ideas que se
tuvieron en la planificacién, es importante recordar que las ideas pueden ir variando, por eso
al escribir este primer borrador, las ideas pueden ir cambiando a medida que avanza el
proceso de escritura.

Revision: En esta etapa es importante, comenzar a leer el borrador que hicimos para
comenzar a corregir, agregar ideas, sacar otras, corregir ortografia, coherencia o sentido,
aunque estos dos ultimos pueden ser corregidos una vez que nuestro escrito ya esta listo. Es
de esta manera en la que podemos ir avanzando en nuestra escritura, para llegar al siguiente
paso.

Luego de resolver dudas respecto al trabajo que se estd realizando, se pasa a la ultima parte
de nuestra segunda clase.

Cierre: 15 min

A modo de cierre, se invita a los y las estudiantes compartir en voz alta sus borradores, para
que sus compafieros puedan ir corrigiendo y comentando lo que escucharon. De esta manera
se hace una pequefia retroalimentacion de los trabajos, la docente comenta el trabajo hecho
en las clases y agradece su participacion.

Se les proyecta la siguiente tarea:

Materiales proxima clase: LAPICES- FOTOS- PLUMONES-DECORACIONES
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Clase 3: Volvemos a escribir, revisar

Objetivo de aprendizaje: Analizar el trabajo de nuestros compafieros/as a partir de una pauta
de coevaluacion para mejorar nuestro escrito.

Inicio:

La docente saluda a sus estudiantes, para luego comenzar un recordatorio de lo trabajado en
las clases anteriores y dar cuenta de los avances que han tenido respecto al anuario, luego de
escuchar sus comentarios, se da paso al objetivo de la clase del dia. Luego se comienza a elegir
las fotos que irdn en nuestro anuario.

Hacer una ruta de aprendizaje, para dar cuenta de lo que hemos avanzado y qué pasos
quedan del anuario.

Desarrollo: versidn final del anuario

Para continuar con la clase, se invita a los y las estudiantes a continuar con su anuario, pero
para una version final, para lo que la profesora les entregara la hoja correspondiente al
modelo elegido, y desde sus borrador, hacer las Ultimas correcciones para pasar todo a esta
version final de su escrito, con la informacién y fotos seleccionadas.

Para esto se les proyecta la etapa del proceso de escritura en la que se encuentran:
Correccién/edicion: Podemos corregir y revisar nuestro escrito todas las veces que lo
necesitemos, hasta sentirnos satisfechos con la escritura y su contenido. Al hacer una ultima
revisién, se hacen las correcciones finales, en la que nos fijamos en si tiene sentido lo que se
escribio, la ortografia, mayusculas, errores verbales, informacion faltante, etc. Para
enriquecer esta etapa podemos pedirle a una persona externa, como un compafero o
companfiera que lea y revise nuestro trabajo, de esta forma nos aseguraremos de mejorar la
escritura y que realmente se entiende nuestro trabajo.

Cierre: Propdsito de la coevaluacion (guia)

Se revisa y corrige lo hecho en las clases anteriores. Para luego prestar atencién a la siguiente
pauta de coevaluacion, se les pregunta si acaso entienden lo que es y si alguna vez han hecho
alguna, luego de escuchar sus comentarios, se muestra la pauta que usardn para coevaluar a
sus compafieros y companeras:

Pauta de coevaluacion

Marca con una X segdn carresponda:

Criterios Cumple Nao cumple
Sigue la estructura del
anuario trabajada en clases

El contenido del anuaric
corresponde al trabajado en
clases

El contenido escrito es claro y
Bractiva

El trabajo presentado cumple
con el propdsito de un
anuario

iQueé aspectos destaco del anuario de mi companera/ar?
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Clase 4: Presentaciéon de anuario completo

Objetivo de aprendizaje: Evaluar el proceso realizado por medio de una coevaluacién y
autoevaluacion del producto final.

Inicio: 10 min

Para comenzar, la docente saluda a sus estudiantes, para luego preguntarles acerca de lo que
hemos hecho a lo largo de estas clases, se invita a los y las estudiantes a recordar conceptos
vistos acerca de los procesos de escritura, la importancia de estos, en qué nos ayudaban y
como los utilizamos a lo largo de las clases para realizar nuestro anuario. Luego de escuchar
los comentarios de sus estudiantes, la docente les cuenta acerca de lo que trabajaremos en
esta Ultima clase del anuario, puesto que, trabajaremos con una pauta de coevaluacién y
autoevaluacion, para posteriormente hacer una actividad de cierre de actividad.

Desarrollo: 60 min

A modo de recordatorio la docente repasa los procesos de escritura y lo que es un anuario,
tomando en cuenta en los pasos que ya hemos trabajado y mostrando posteriormente la
ultima etapa en la que nos encontramos:

Publicar o compartir: Para nuestra ultima etapa del proceso de escritura, encontramos

la copia final de nuestro trabajo, la cual serd presentada a otros y otras para ser leida y
comentada, puede ser publicada en algin lugar para que todos/as puedan leer nuestro
escrito.

Para este segundo momento de la clase la docente invita a sus estudiantes a poner atencién
para la siguiente actividad de coevaluacién, para esto la docente, le entregard a sus
estudiantes un anuario hecho por otro/a compafiero/a para que a partir de una pauta de
coevaluacidn se hagan sugerencias o mejoras a el trabajo presentado, para esto la profesora
entrega la pauta con los criterios y ademas con el “épara qué nos sirve hacer una
coevaluacidon?” de esta manera se le da una mayor sentido a esta actividad, al terminar los 15
min para realizar dicha pauta, la docente las retira para continuar con la segunda actividad
complementaria a esta, se les presenta una segunda pauta la cual consiste en una
autoevaluacion, se les explica que esta es una herramienta de reflexion, entorno a su propio
desempefio, pensando en los conocimientos adquiridos y con lo que ya se tenian, pensando
en como se aprendid y por ultimo se destacan laimportancia que tuvo para los/as estudiantes
esta actividad.
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Autoevaluacidén del Anuario

Nombre:

iPara qué nos sirve la autoevaluacion?

Utilizamos este tipo de evaluacion para hacer una reflexion respecto al trabajo realizado,
para asi en un future lograr una mejora respecto a nuestras debilidades y fortalezas.
En la siguiente pauta encontraras los criterios para evaluar tu trabajo, lee atentamente y

uego responde.

INDICADORES

4: Muy de Acuerdo
3: De acuerdo

2: En desacuerdo

1: Muy en Desacuerdo

Criterios 4 3 2 1

La estructura del

anuario coincide

con lo trabajo en
clases

Realice Ias distintas
etapas para la
construccion de mi

anuario

Realicé
las correcciones de
escritura y
coherencia cuando

se solicito hacerla

Participe
activamente de las
decisiones sobre el
contenido y disefio

del anuario

Me he
comprometido con
el trabajo a
realizar

Me siento
satisfecho/a con el

trabajo realizado

iQué es lo mas importante que aprendi a lo Iargo de estas clases?

iMuy bien hechol

7\

Al finalizar los 15-20 min de la realizacion de la segunda actividad, la profesora les
pregunta:

¢Coémo se sintieron haciendo esta actividad? ¢Crees que es importante evaluar el
proceso y resultado final de nuestras actividades? ¢ por qué?
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¢Qué fortalezas y debilidades puede tener realizar una pauta de coevaluacién y
autoevaluacion?

Luego de escuchar las reflexiones de sus estudiantes, se pasa a la actividad de cierre.
, escucha los ultimos comentarios generales sobre la actividad, para felicitarlos por su
participacién y compromiso con el Anuario del 5to b generacion 2022.

Cierre: 20 min

Para finalizar nuestra clase se espera e invita a al menos 10 estudiantes pasen
adelante a mostrar y comentar sus anuarios, mientras sus compafieros/as escuchan y para
generar también una instancia de didlogo en la cual cuenten sus experiencias realizando este
trabajo. A partir de esta actividad es que la docente pasa a la ultima actividad de la clase:

A modo de cierre se le entrega a los y las estudiantes dos notas adhesivas de tres
diferentes colores, para contestar cada una de las preguntas que corresponda al color, como
cierre de la actividad del anuario, para luego entregar estas notas y pegarlas en la pizarra para
qgue la docente pueda ir leyendo y haciendo una sintesis segun los aprendizajes de sus
estudiantes:

¢Qué aprendizajes me deja el anuario sobre mi mismo/a? (morado)

¢Qué dificultades tengo aun con la escritura? équé es lo que mas me cuesta a la hora
de escribir? (verde)

Luego de leer y comentar en conjunto las notas adhesivas, la docente los felicita por su
participacidon y compromiso con el Anuario del 5to b generacion 2022.
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