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Resumen

Este proyecto de Titulo, tiene como propésito desarrollar un tema latente en
todo proceso educativo. El cual, se relaciona con el andlisis de las
experiencias de aprendizaje lecturas de cuentos. En base a la tematica de
cada cuento, se realiz6 una experiencia de lectura compartida de libros
album sobre emociones con un grupo de 4 estudiantes de segundo basico,
de una escuela particular de la comuna de Santiago centro. A traves de 7
sesiones de lectura compartida, impulsadas por la estrategia “Dime” de Aidan
Chambers. Se espera reconocer como se vinculan las emociones con las
experiencias de los estudiantes.
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1 Introduccién:

La crisis sanitaria que estamos viviendo hoy en dia a nivel mundial
gracias al Covid-19, ha provocado la reestructuracion y traslado de la
escuela hacia el contexto mas intimo de todos y todas. El cudl es el hogar,
cruzando la vida de docentes, familias, entre otras. Esta situacion ha
generado diversos cruces de los mundos de las personas, produciendo
conflictos y emociones dentro de los estudiantes. Este Ultimo aspecto,
implica la emotividad del estudiantado, el cual no se puede dejar de lado
cuando hablamos de aprendizajes significativos y de calidad dentro de la
escuela.

Sin duda, el Ministerio de Educacion ha adecuado los conocimientos
claves que se deben trabajar en este contexto. Con respecto, al area del
lenguaje y especificamente como se puede trabajar la lectura y comprension
de textos a partir de los objetivos de aprendizaje propuestos por el Marco
Curricular. Apuntando hacia el desarrollo de lectores activos frente a los
textos. Sin embargo, la tarea de formar lectores que cumplan un rol dinamico
frente a la diversidad de tareas, tiene sentido dentro del contexto que estan
enfrentando los nifios hoy en dia en sus casas. En este sentido, es crucial
incorporar el area emocional dentro de los contextos de aprendizajes
educativos de los y las estudiantes. Debido a que, inciden directamente en la
adquisicion y comprension de cualquier tipo de aprendizaje significativo.

Es por esta razon, que en esta investigacion se pretende trabajar como
inciden las emociones en el aprendizaje de los estudiantes, por medio de
situaciones de lectura compartida de libros album. Donde estos (as) trabajan
las experiencias de lectura de libros album, los cuales facilitan visualizar
aspectos mas profundos, como sus emociones y sentimiento. Es aqui donde
los textos auténticos toman relevancia, al ser de temas cotidianos y cercanos
a sus vivencias personales, para asi tomar la importancia de aquellos
aspectos de sus vidas y generar una reflexion que pueda trascender en
diversas situaciones en las cuales se enfrenten.

El uso del libro 4lbum y el trabajo con la conversacién con los pares, toma
un rol importante pues este es un transporte que lleva a nifios y nifias a otros
mundos y experiencias de aprendizaje. Al mismo tiempo, es un recurso
potente a la hora de facilitar el desarrollo del lenguaje y expresion tanto oral,
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como escrita. lgualmente, en aspectos como la creatividad e imaginacién, la
comprensién del mundo y su mundo interno incidiendo en sus sentimientos y
emociones. Al mismo tiempo, la conversacién con otros sobre los temas
abordados en los libros genera una apropiacion y construccion del sentido de
pertenencia.

Todo esto se verd reflejado en el trabajo con estudiantes de segundo
bésico de una escuela de dependencia Particular de la Comuna de Santiago
Centro. Este proyecto, se encuentra ordenado de la siguiente manera: en el
primer apartado, encontraremos los antecedentes conceptuales, como
también, contextuales que sitlan al lector en este proyecto a nivel nacional y
real de la escuela. Luego, nos encontramos con la problemética y los
objetivos generales y especificos.



2 Antecedentes:

A continuacion, se presentan los antecedentes conceptuales y
contextuales que impulsan esta investigacion-accién. En el primer apartado,
podemos reconocer las normativas vigentes que dan pie a la inclusion
educativa en el contexto educacional. Por otra parte, se identifican todos los
aspectos que se desarrollan en el ambiente escolar que relevancia a toman
los aprendizajes, emociones y la literatura, en el proceso de ensefanza

aprendizaje.

2.1Normativas vigentes a nivel nacional que respaldan la inclusion
educativa

En Chile, la ensefianza se encuentra regida por diferentes leyes. Las
cuales definen su importancia y los aspectos a considerar de parte de los
profesionales de la educacién al momento de enfrentarse al estudiantado. En
esta oportunidad, consideraremos las normativas vigentes que promueven
una vision de la educacion mas inclusiva en las aulas chilenas. Pues, se

toman en cuenta aspectos del desarrollo integral de los y las educandos.

Las normativas que se han presentado progresivamente, para dar
respuesta a una educacion Inclusiva y mayor respuesta a las necesidades de

los estudiantes. Se establecen de la siguiente manera:

Ley General de Educacion N° 20.370

La ley General de Educacion, propuesta en el afio 2009 por el
Ministerio de Educacion. Busca principalmente, dar pie a los principios

basicos que se tienen en cuenta al momento de brindar el derecho a la
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educacion de las personas. Para la convivencia y participacion dentro de una

sociedad.

En esta oportunidad se consideran los siguientes articulos, que

favorecen al desarrollo integral de las personas:
Art. N° 02:

“La educacion...tiene como finalidad alcanzar un desarrollo espiritual,
ético, moral, afectivo, intelectual, artistico y fisico, mediante la transmisién y
el cultivo de valores, conocimientos y destrezas. Se enmarca en el respeto y
valoracion de los derechos humanos y las libertades fundamentales”
(MINEDUC, 2009, p.01)

Desde esta mirada, se puede comprender que la educacion tiene
como objetivo reconocer los diferentes ambitos del desarrollo integral
humano. Prestando una importante atencion en aspectos, tales como: lo
valdrico, ético-moral de las personas. Al mismo tiempo, hay una valoracion
sobre los derechos humanos, igualmente, las libertades de cada individuo

dentro de la sociedad.
Art. N°03:

El sistema educativo chileno se construye sobre la base de los
derechos garantizados en la Constitucion, asi como en los tratados
internacionales ratificados por Chile y que se encuentren vigentes y, en

especial, del derecho a la educacién y la libertad de ensefianza.

Algunos principios en que se basa la educacion chilena y que se

consideran relevantes para el desarrollo de la Inclusion son:

a) Universalidad y educacion permanente. La educacion debe estar al

alcance de todas las personas a lo largo de toda la vida.

b) Calidad de la educacion. La educacion debe propender a asegurar

gue todos los alumnos y alumnas, independientemente de sus condiciones y
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circunstancias, alcancen los objetivos generales y los estandares de

aprendizaje que se definan en la forma que establezca la ley.

¢) Equidad del sistema educativo. El sistema propenderd a asegurar
gue todos los estudiantes tengan las mismas oportunidades de recibir una
educacion de calidad, con especial atencion en aquellas personas o grupos

gue requieran apoyo especial.

e) Diversidad. El sistema debe promover y respetar la diversidad de
procesos y proyectos educativos institucionales, asi como la diversidad

cultural, religiosa y social de las poblaciones que son atendidas por él.

f) Responsabilidad. Todos los actores del proceso educativo deben

cumplir sus deberes y rendir cuenta publica cuando corresponda.

g) Participacion. Los miembros de la comunidad educativa tienen
derecho a ser informados y a participar en el proceso educativo en

conformidad a la normativa vigente.

h) Flexibilidad. El sistema debe permitir la adecuacion del proceso a

la diversidad de realidades y proyectos educativos institucionales.

) Integracion. El sistema propiciara la incorporacion de alumnos de
diversas condiciones sociales, étnicas, religiosas, econémicas y culturales.
(MINEDUC, 2009, p.02)

Tomando en cuenta, el articulo citado sobre los derechos que asegura
el sistema educativo y los establecimientos. Podemos decir, que la
educacion se encuentra al alcance de todos donde haya equidad de
oportunidades teniendo en cuenta la integracion de los estudiantes que
tienen necesidades educativas. Ademas, las experiencias de aprendizaje,
son de calidad, flexibles considerando los contextos, realidades de sus
estudiantes, proporcionando la participacion activa de todos. Finalmente,
todos los actores involucrados en la comunidad escolar, son responsables de

dar cuenta de su trabajo.
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Art. N°19:

“La educacion basica es el nivel educacional que se orienta
hacia la formacién integral de los alumnos, en sus dimensiones fisica,
afectiva, cognitiva, social, cultural, moral y espiritual, desarrollando sus
capacidades de acuerdo a los conocimientos, habilidades y actitudes
definidos en las bases curriculares que se determinen en conformidad
a esta ley, y que les permiten continuar el proceso educativo formal”.
(MINEDUC,2009, p.07)

De la cita, se rescata que la importancia de la educacion, radica en el
desarrollo integral. Considerandose dimensiones fisicas, afectivas,
cognitivas, sociales y culturales, entre otras. Pues, se entiende que cada
individuo no solo se enfrenta a una formacién académica. Si no, que también
durante su etapa de escolar es relevante desarrollar capacidades que
flexibilicen su insercion dentro de la comunidad. Logrando, que estos

generen una mirada mas comprensiva hacia si mismo y su entorno.
Art. N° 29:

“La educacion basica tendra como objetivos generales, sin que esto
implique que cada objetivo sea necesariamente una asignatura, que los
educandos desarrollen los conocimientos, habilidades y actitudes que les

permitan: En el ambito personal y social”.

a. Desarrollarse en los ambitos moral, espiritual, intelectual, afectivo y fisico

de acuerdo a su edad.
b. Desarrollar una autoestima positiva y confianza en si mismos.

c. Actuar de acuerdo con valores y normas de convivencia civica y pacifica,
conocer sus derechos y responsabilidades, y asumir compromisos consigo

mismo y con los otros.
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d. Reconocer y respetar la diversidad cultural, religiosa y étnica y las
diferencias entre las personas, asi como la igualdad de derechos entre
hombres y mujeres, y desarrollar capacidades de empatia con los otros.

e. Trabajar individualmente y en equipo, con esfuerzo, perseverancia,
responsabilidad y tolerancia a la frustracion. (MINEDUEC,2009, p. 09- 10)

De este articulo, se explica de forma mas detallada cuédles son las
habilidades y actitudes en los ambitos personales y, sociales, para
desarrollarse de manera integral. Ademas, se desglosan los valores que se
potencian en la escuela, facilitando la vida con otros. Estos son promover el
desarrollo moral, espiritual, intelectual y afectivo, teniendo en cuenta la edad.
De igual manera, darles a conocer sus derechos, como también sus deberes
en esta sociedad, promover el respeto por la diversidad de pensamientos,
reconociendo la igualdad de derechos. También, promover la autoestima y
confianza de cada persona. Por ultimo, que dentro de sus experiencias
durante su escolaridad tengan oportunidad de trabajar de manera individual,
del mismo modo con otros. Todo esto favorecera sus conocimientos, al igual
gue habilidades de manera mas empatica, justa con sus pares y personas

gue lo rodeen.

2.2Ley 20.485 De inclusién escolar

La ley 20.485 de Inclusion, promulgada en el afio 2015 por el
Ministerio de Educacién. Tiene por objetivo regular el ingreso de estudiantes
a la educacion, por medio de la eliminacién del financiamiento compartido y

la prohibicion del lucho de parte de los establecimientos educacionales.

Este decreto de ley cobra relevancia en el desarrollo de la inclusion.

Debido a que, en sus articulos se promueve:
Articulo 03:

Aspectos que se consideran de este articulo:
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F) Diversidad. El sistema debe promover y respetar la diversidad de
procesos y proyectos educativos institucionales, asi como la diversidad
cultural, religiosa y social de las familias que han elegido un proyecto diverso
y determinado, y que son atendidas por él, en conformidad a la Constitucion

y las leyes.

De este apartado se entiende, que los establecimientos educacionales
promueven proyectos educativos diversos. Tomando en cuenta la diversidad
cultural, religiosa y social de todas las familias de los educandos que

pertenecen a sus comunidades.

"k) Integracion e inclusion. El sistema propendera a eliminar todas las
formas de discriminacion arbitraria que impidan el aprendizaje y la
participacion de los y las estudiantes.

Asimismo, el sistema propiciara que los establecimientos educativos
sean un lugar de encuentro entre los y las estudiantes de distintas
condiciones socioeconomicas, culturales, étnicas, de género, de nacionalidad
o de religion. (MINEDUC, 2015, p01)

De esta cita, se desprende que se eliminan todas las formas de
discriminacion que desfavorecen el aprendizaje de todos y todas. De esta
manera, los establecimientos educacionales, son un punto de encuentro para

toda la comunidad diversa y heterogénea.

Articulo 04:

"Es deber del Estado propender a asegurar a todas las
personas una educacion inclusiva de calidad. Asimismo, es deber del
Estado promover que se generen las condiciones necesarias para el
acceso y permanencia de los estudiantes con necesidades educativas
especiales en establecimientos de educacién regular o especial,
segun sea el interés superior del nifio o pupilo.”.

De este articulo, se entiende que la comunidad escolar asegura que

todas los y las estudiantes tienen acceso a una educacion de calidad. Por lo
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tanto, se generan condiciones para el ingreso y permanencia de todos (as)
aquellos estudiantes que requieren apoyos adicionales para su progreso en

cuanto a las exigencias del Curriculo nacional.

Articulo 12:

Los procesos de admisién de estudiantes a los establecimientos
educacionales se realizaran por medio de un sistema que garantice la
transparencia, equidad e igualdad de oportunidades, y que vele por el
derecho preferente de los padres, madres o apoderados de elegir el

establecimiento educacional para sus hijos.

Este articulo, establece que las instituciones de educacion en sus
procesos de admision aseguren la transparencia, equidad e igualdad de
oportunidades. Igualmente, que velen por la libertad de eleccion de parte de
las familias para elegir el tipo de educacion que esperan para sus hijos e

hijas.

Finalmente, esta ley es relevante pues se modifican aspectos que
aseguran la inclusion dentro de los colegios. Fomentando una mirada que
abarque a todos, para la participacion tanto en la comunidad escolar, como

€n sus procesos y experiencias de ensefianza- aprendizajes.

2.3 Decreto 83, Diversificacion de la ensefanza

El decreto 83 o Disefio Universal para el Aprendizaje, emitido en el afio 2015,
tiene por objetivo promover propuestas de aprendizajes diversificadas que
permitan el acceso y participacion, de todos y todas a las experiencias de

aprendizaje.

En este documento, es relevante para la investigacion puesto que se
presentan una serie de orientaciones y criterios para la diversificacion de la
enseflanza. Estas propuestas favorecen a todo el estudiantado, ya que

pretenden eliminar toda barrera que genere limitaciones al aprendizaje de los
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alumnos (as). Aplicandose a niveles de ensefianza de péarvulos, béasica, en
escuelas particulares, también con programas de integracion.
Promoviéndose una educacion de calidad e inclusiva centrada en el

curriculo. Independiente de la dependencia de un establecimiento u otro.

Lo anterior, se relaciona con que cualquier estudiante puede presentar
necesidades educativas durante su escolaridad, otorgandoles apoyos.
Considerando sus caracteristicas personales, de igual manera su contexto.

Esto se ve reflejado en la siguiente cita:

(...) orientaciones y criterios de adecuacién curricular y
promueve la diversificacion de la ensefanza, para todos los
estudiantes de educacion parvularia y educacion basica 12, y
no solo para aquellos que presentan necesidades educativas
especiales, en el entendido de que, independientemente del
tipo de escuela, nivel o modalidad educativa de que se trate,
cualquier nifio, nifia o joven dentro del aula, en virtud de sus
caracteristicas individuales o las circunstancias de su contexto,
podria encontrar en algdn momento de su trayectoria escolar,
barreras para aprender, desarrollarse o participar en la cultura,
en el curriculo y en la vida de la escuela, y precisar apoyos,
mas o0 menos especializados o personalizados” (MINEDUC,
2015, P.10)

La aplicacion de adecuaciones o diversificacion no se encuentra
sujeta, solo a estudiantes que puedan tener necesidades educativas
especiales. Ni al tipo de dependencia de la institucién, nivel u modalidad
educativa. Si no, que estas pueden ser utilizadas en estudiantes que, en
algin momento de su proceso educacional, presenten una necesidad que
pueda estar relacionada con participar, el curriculo o en la escuela. En estas
situaciones, se otorgan los apoyos requeridos, para que este pueda

progresar en las exigencias propuestas por el Curriculo Nacional.

Las adecuaciones, se pueden realizar por medio de tres aspectos:
metodoldgicos, organizativos y en la planificacién de la ensefianza. Esto se

reafirma en la siguiente cita:
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(...) La concrecion de esta concepcion de educacion, de
modelo curricular, y de la escuela que queremos, y -que
necesitamos-, es tarea de todos y solo puede ser posible con el
aporte y participacion de los diferentes actores en el sistema
educativo, puesto que implica trabajar en la transformacién de
las politicas educacionales, las practicas educativas cotidianas,
y la cultura de la escuela; significa cambios en las estrategias
organizativas, metodolégicas y de planificacion de la
ensefianza, asi como en los sistemas de apoyo para los
estudiantes. Aunque es un horizonte todavia lejano, y de largo
plazo, se puede avanzar hacia él un poco cada dia” (MINEDUC,
2015, p. 08)

De la cita expuesta en el parrafo anterior, se desprende que para
conseguir una escuela que responda a las necesidades reales de los
estudiantes. Es necesario que todos los actores involucrados se
comprometan a contribuir en ellos. Por medio, de la generacion de cambios
en las organizaciones, metodologias de ensefianza y en los procesos de

planificacion.

Ademas, se propone en este documento que las propuestas de
ensefianza son variadas y flexibles, permitiendo que un nimero importante
de estudiantes pueda acceder a los aprendizajes, como también a los

objetivos propuestos por el curriculo nacional, pensado para cada nivel.

“Una educacion de calidad que responde a la diversidad,
requiere estructurar situaciones de ensefianza y aprendizaje lo
suficientemente variadas y flexibles, que permitan al maximo
namero de estudiantes acceder, en el mayor grado posible, al
Curriculo y al conjunto de capacidades que constituyen los

objetivos de aprendizaje, esenciales e imprescindibles de la
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escolaridad. En este contexto, la diversificacion de Ila
enseflanza viene a ser una oportunidad de aprendizaje para
muchos estudiantes, asi como de desarrollo profesional para
los docentes y para la comunidad escolar”. (MINEDUC, 2015, p.
15)

Tomando en cuenta lo expuesto en el parrafo que antecede, las
situaciones de ensefianza deben ser reestructuradas. Logrando que estas
sean variadas Yy flexibles, es decir, que se acomoden a las necesidades que
puedan surgir. Al mismo tiempo, que permitan a la mayoria de los y las
estudiantes acceder a los conocimientos, habilidades, de mismo modo a los
objetivos imprescindibles de acuerdo a su nivel de escolaridad. La
diversificacion es una oportunidad para todos, tanto estudiantes como
docentes. Esto se traduciria, en que las experiencias de aprendizaje de los
estudiantes sean en mayor medida significativas, de igual manera, acordes a

sus necesidades y contextos.

Es importante, destacar que las estrategias que se despliegan en este
Disefio Universal de aprendizaje. Buscan principalmente crear una
comunidad de aprendizaje que se dirija hacia una educacién inclusiva
enfocada en el Curriculo y que al mismo tiempo sea accesible, por la
mayoria de los y las estudiantes. Esta idea la podemos ver reflejada en la
siguiente cita, extraida de las Orientaciones del Decreto 83:

“Se trata en definitiva de promover, en el contexto de una
Comunidad de Aprendizaje que se centra en un curriculo y una
pedagogia inclusiva o accesible para todos, el desarrollo de
competencias a través de estrategias diversificadas de
ensefianza (tales como DUA, ensefianza multinivel, entre otras)
y la creaciéon de contextos de aprendizaje enriqguecedores que
permitan dar respuesta a los distintos niveles, ritmos vy

caracteristicas para aprender, a los multiples intereses y
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motivaciones de los estudiantes, a la variedad de sus cédigos
de comunicacion, a los diferentes valores y concepciones
predominantes en sus culturas de origen, asi como a las
necesidades educativas especiales que pueden requerir apoyos
de caracter permanente o transitorio”. (MINEDUC, 2015, p. 19)

Retomando la idea que se expresa en la cita anterior, las estrategias
gue se despliegan son enriquecedoras para los procesos de aprendizajes de
los estudiantes. Ademas, estan en concordancia con los ritmos vy
caracteristicas de cada alumno(a), por lo tanto, son pertinentes para el
progreso de ellos en su formacion académica. lgualmente, las planificaciones
son una de las estrategias que se despliegan a favor de los aprendizajes. En

la siguiente cita, se explica de manera mas detallada:

“El proposito de la planificacion bajo DUA, se orienta
esencialmente a la eliminacion de barreras que experimentan
muchos estudiantes, a consecuencia de las formas
homogéneas y normalizadas de ensefiar y organizar el trabajo
de aula, enfatizando a su vez en los apoyos que pueda requerir
cualquier estudiante, en forma permanente o temporal, para
avanzar en su aprendizaje y favorecer su participacion. Desde
este modelo, dar respuesta a la diversidad no implica una Unica
solucion optima para todos, sino proporcionar una multiplicidad
de opciones en un marco general de planificacion, que permita
impartir una leccion utilizando diferentes formas de presentar la
informacion, y distintos métodos de practica y evaluacion.

(PAG. 26) Orientaciones para aplicacion del DUA

Una planificacion que se basa en los principios de DUA, pretende la

eliminacibn de aspectos que desfavorecen o limitan el aprendizaje.
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Prestando atencion aquellos apoyos que se requieren de manera transitoria
0 permanente. Asimismo, se enfatiza en que no existe una sola forma de
responder a las necesidades de todos y todas. Si no, que se proporcionan
multiples opciones estas se traducen en formas de presentacion,
metodologias y evaluaciones. Un aspecto que caracteriza las situaciones de
aprendizaje por medio de la planificacion es que se encuentran
contextualizadas de acuerdo a las necesidades personalizadas de cada

alumno(a).

La incorporacion del decreto 83, en esta investigacion-accion es
relevante ya que nos permitirA ampliar la respuesta educativa aquellos
estudiantes que requieren apoyos adicionales para progresar en los objetivos
curriculares propuestos por el Ministerio de educacion para cada nivel. Por
medio, de la implementacion de modificaciones para responder a las
necesidades personalizadas de cada estudiante, al mismo tiempo se

proponen experiencias significativas de aprendizaje.

2.4 Marco para La Buena Ensefianza

El Marco para la Buena Ensefianza, creado por el Ministerio de
Educacion en el afio 2008, tiene por objetivo detallar las responsabilidades
docentes en su quehacer pedagdgico. En el cual, busca que por medio de la
reflexion y la mirada hacia sus propias practicas se cuestionen “¢Qué es
necesario saber? ¢;(Qué es necesario saber hacer? ¢Cuan bien se debe
hacer? O ¢Cuan bien se estd haciendo? (MINEDUC, 2008, p. 8). Se ve
reflejado con mayor detalle en cada uno de sus 4 dominios. La relevancia de
este documento, en esta investigacion, radica en como son preparadas las
situaciones de ensefianza, ademas como estas generan un aprendizaje
significativo en los y las estudiantes. Respecto a la preparacion para la

ensefanza, se indica que:

“Los criterios de este dominio se refieren, tanto a la

disciplina que ensefia el profesor o profesora, como a los
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principios y competencias pedagogicas necesarios para
organizar el proceso de ensefianza, en la perspectiva de
comprometer a todos sus estudiantes con los aprendizajes,
dentro de las particularidades especificas del contexto en que
dicho proceso ocurre. Especial relevancia adquiere el dominio
del profesor/a del marco curricular nacional; es decir, de los
objetivos de aprendizaje y contenidos definidos por dicho
marco, entendidos como los conocimientos, habilidades,
competencias, actitudes y valores que sus alumnos y alumnas
requieren alcanzar para desenvolverse en la sociedad actual”.
(MINEDUC, 2008, p.8)

De este criterio, se desprende la relevancia que posee el proceso de
planificacion de las situaciones de ensefianza. Debido a que, el (la) docente
debe organizar los principios, de igual forma, las competencias pedagdgicas
en funcidn de los aprendizajes de todos y todas. Orquestando los objetivos,
conocimientos, habilidades, competencias, actitudes, valores, para el
desarrollo mas integral de cada individuo. Al mismo tiempo, le facilite su

incorporacion dentro de la sociedad.

Respecto a la creacién de un ambiente propicio de aprendizaje:

‘Dentro de este dominio, se destaca el caracter de las
interacciones que ocurren en el aula, tanto entre docentes y
estudiantes, como de los alumnos entre si. Los aprendizajes
son favorecidos cuando ocurren en un clima de confianza,
aceptacion, equidad y respeto entre las personas y cuando se
establecen 'y mantienen normas  constructivas de
comportamiento. También contribuye en este sentido la

creacion de un espacio de aprendizaje organizado vy
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enriquecido, que invite a indagar, a compartir y a aprender”.
(MINEDUC, 2008, p.9)

De acuerdo a lo anterior, es importante las interacciones que se
producen tanto de estudiantes/pares y estudiantes/docentes. Mientras estas
se desarrollen en base a valores de confianza, aceptacion, y equidad, se
enriqueceran los aprendizajes de los estudiantes. También, se resalta la idea

de construir un espacio organizado, el cual desafiara a los alumnos (as).
Respecto a la Ensefianza para el aprendizaje de todos los estudiantes:

“‘En este dominio se ponen en juego todos los aspectos
involucrados en el proceso de ensefianza que posibilitan el
compromiso real de los alumnos/as con sus aprendizajes. Su
importancia radica en el hecho de que los criterios que lo
componen apuntan a la mision primaria de la escuela: generar
oportunidades de aprendizaje y desarrollo para todos sus
estudiantes”. (MINEDUC, 2008, p.9)

En la cita expuesta anteriormente, se desprende que el docente debe
ser capaz de crear oportunidades de aprendizaje donde se potencie la
participacion de todos y todas. Esto lo podemos complementar con lo que se
propone en el descriptor C. 2.4 “Propone actividades que involucran cognitiva
y emocionalmente a los estudiantes y entrega tareas que los comprometen a
la exploracion de contenidos” (MINEDUC, 2008, p.14). Las actividades que
se realizan deben ser lo suficientemente desafiantes a nivel emocional y
cognitivo para los educandos, con el fin de promover y generar en ellos el

gusto por aprender y seguir buscando conocimientos.

2.5 I[ndice de Inclusién y su incidencia en la planificacién de actividades
con perspectiva constructivista
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El indice de Inclusion fue creado en el afio 2012, a nivel internacional
por la Oficina Regional de la UNESCO. Con el fin, de generar en las
instituciones escolares con el apoyo de todos sus miembros una reflexion
sobre sus posibilidades para garantizar una escuela inclusiva, el aprendizaje
y la participacion de todos y todas. A través, de sus tres dimensiones Cultura,

Politicas y Practicas.

La siguiente cita podemos ver reflejado el fin de este documento con
mas detalle

“(...) El proceso de utilizacion del indice es, en si mismo,

una ayuda decisiva para contribuir a la consecucion de ese

objetivo. Este material anima a los docentes y otros
profesionales de la escuela a compartir y construir nuevas

iniciativas, sobre la base de sus conocimientos previos, y les

ayuda a valorar con detalle las posibilidades reales que existen

en sus escuelas para aumentar el aprendizaje y la participacion

de todos sus alumnos y alumnas”. (Bases Curriculares,2012,
p-3)

Los principales actores dentro de este proceso de reflexién “El indice
es un conjunto de materiales disefiados para apoyar el proceso de desarrollo
hacia escuelas inclusivas, teniendo en cuenta los puntos de vista del equipo
docente, los miembros del Consejo Escolar, el alumnado, las familias y otros
miembros de la comunidad. Este material tiene por objetivo mejorar los

logros educativos a través de practicas inclusivas”. (,2012, p.15)

Respecto a la Dimension de Crear Culturas Inclusivas:

La importancia que adquiere la creacién de culturas inclusivas, reside
la promocién de un espacio donde cada estudiante se pueda sentir parte. Al
mismo tiempo seguro, valorado y desafiado para seguir aprendiendo. Como

se indica en el indice para la inclusion:
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“(...) la creacion de una comunidad escolar segura,
acogedora, colaboradora y estimulante, en la que cada uno es
valorado, lo cual es la base fundamental primordial para que
todo el alumnado tenga mayores niveles de logro. Se refiere,
asimismo, al desarrollo de valores inclusivos, compartidos por
todo el personal de la escuela, los estudiantes, los miembros
del Consejo Escolar y las familias (...)" (2012, p.18)

Tomando en cuenta esto Ultimo es importante que cada uno de los
miembros que conforman la comunidad escolar comparta los mismos
valores, para conseguir trasmitir y generar una escuela que promueva la

inclusion. No solo en aspectos académicos, sino que a nivel de cultura.

Por otra parte, la Dimension para el desarrollo de practicas inclusivas:

El desarrollo de practicas inclusivas dentro de la escuela es un punto
gue cobra importancia en esta investigacion. Puesto que, cuando se
planifican y orquestan los conocimientos a través de actividades acordes a
las necesidades del estudiantado y que al mismo tiempo un gran niamero de
estudiantes pueda acceder. El aprendizaje de los estudiantes cobra
significado de manera mucho més significativa. Respecto a esto el indice de

inclusion, sefala que:

“(...) las practicas educativas reflejen la cultura y las
politicas inclusivas de la escuela. Tiene que ver con asegurar
gue las actividades en el aula y las actividades extraescolares
promuevan la participacion de todo el alumnado y tengan en
cuenta el conocimiento y la experiencia adquiridos por los
estudiantes fuera de la escuela”.

El indice de Inclusion, en este proyecto tiene relevancia, pues cuando se

lleva a cabo la construccion de la planificacion y las actividades de
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aprendizaje. Esta se encuentra orientado el proceso bajo una perspectiva

constructivista e inclusiva, que favorece la participacion de todos y todas.

Como podemos observar en la cita expuesta, es necesario que se
cree un espacio donde todos y todas se puedan sentir seguros, acogidos y al
mismo tiempo sea estimulante considerandose sus experiencias dentro y
fuera de la escuela. Ademas, estas instancias de aprendizaje permitan la
participacion de los y las estudiantes.

2.6 Conexion con las Bases Curriculares vigentes, respecto a Lenguaje y
Lectura

Las Bases curriculares, son los principales lineamientos que propone
el Ministerio de educacion para promover valores, actitudes, habilidades y
conocimientos académicos para la formacion de ciudadanos (as) integros
dentro de la sociedad. Todo esto base los derechos humanos fundamentales

de las personas.

Las bases curriculares, son relevantes para esta investigacion puesto
gue, por medio de la propuesta de lectura en estudiantes de segundo basico.
Se espera conocer e indagar sobre sus concepciones sobre las emociones y
su percepcion del mundo que les rodea. Con estas experiencias de
aprendizaje se facilitara en ellos y ellas, la valoracién de sus experiencias,

pensamientos, comprension, compartir con otros.

Las bases curriculares de la Educacion Béasica en general tienen por objetivo

respecto al area cognitiva:

“En el ambito cognitivo, esta autonomia requiere que los
estudiantes comiencen a construir una comprensién del mundo
y a desarrollar las facultades que les permitan acceder al

conocimiento en forma progresivamente autbnoma y proseguir
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con éxito las etapas educativas posteriores. Ello exige, en
primer lugar, que dominen la lengua hablada y escrita; es decir,
aprender a leer y a comprender informacion de diversos tipos, y
a comunicarse con claridad en forma escrita y oral” (MINEDUC,
2012, p. 21)

Respecto a lo que se indica en la cita rescatada de las bases
curriculares, sobre el area cognitiva. Es relevante que, para el desarrollo de
la cognicion, los educandos manejen la lengua oral y escrita. Una vez que
esta es adquirida, permite que los estudiantes comprendan al mundo letrado

gue les rodea, asi como la desenvoltura en la comunicacion con otros.

Sumado a lo que se menciona en el parrafo anterior, dentro lo que se espera

desarrollar en los y las estudiantes. Por medio de las bases curriculares es:

“El desarrollo del lenguaje es uno de los objetivos
fundamentales de la educacion escolar, ya que es la principal
herramienta a través de la cual el ser humano construye y
comprende el mundo que lo rodea y entra en didlogo consigo
mismo y con otros. El lenguaje es la forma que toma nuestro
pensamiento, nos relaciona con los demas y nos hace parte de
una comunidad cultural” (MINEDUC,2012, p.35)

El desarrollo del lenguaje, es un tema que trasciende como
herramienta a todas las asignaturas en el curriculo por ser un soporte que
permita la comprension. De aqui la importancia, de su buen manejo y trabajo
con él facilitara el dialogo que realizan las personas consigo mismas y otros
(as). Respecto a esto ultimo, la relacion con el entorno genera el sentido de

pertenencia con la comunidad cultural.

Una de las formas que tiene el programa curricular, es incentivar el
lenguaje a través de sus objetivos de aprendizaje impulsando la lectura como
uno de sus principales ejes. Esto lo podemos ver reflejado en la siguiente

cita: “(...) los Objetivos de Aprendizaje buscan familiarizar al estudiante con
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una variedad de obras de calidad de diversos origenes y culturas,
propiciando el disfrute y presentdndolas como un modo de incentivar en los
alumnos el interés y el habito de la lectura”. (MINEDUC, 2012, 35)

Los estudiantes al tener contacto con un mundo diverso de literatura
van adquiriendo un disfrute y un saber cultural. Que en su fin es que la
creacion de lectores activos que tengan un interés y habitos de lectura.
Ademas, podemos indicar que se espera que logren reflexionar sobre temas
gue le quejan y acontecen, esto lo podemos ver reflejado en la siguiente cita:
“A partir de la lectura se espera desarrollar: Leer en forma habitual permite
ampliar el conocimiento del mundo, reflexionar sobre diferentes temas,
formar la sensibilidad estética, alcanzar una mayor comprension de si mismo

y aprender a ponerse en el lugar de los demas” (MINEDUC, 2012, p. 36)

Por otra parte, el enfoque que se establece en las bases curriculares

para el area de lenguaje es el comunicativo:

“‘En el marco del enfoque comunicativo, el aprendizaje
implica tanto el trabajo individual y reflexivo de cada alumno
como la interaccion y colaboracion entre ellos. Desde esta
perspectiva, el estudiante es un actor protagénico del proceso
de aprendizaje que se involucra en actividades diversas en las
gue debe interactuar con sus pares para negociar significados,
ensayar soluciones, autoevaluarse y aprender de sus errores.
(MINEDUC, 2012, p. 35)

Este enfoque de ensefianza se caracteriza en que el actuar de los
estudiantes de manera individual, al igual que de manera colectiva. Es activo
y protagonico, donde debe buscar significados, por medio del ensayo,

evaluarse y aprender de las instancias de error.
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2.7 Inclusién Educativa: équé entendemos por emociones y aprendizaje?
Como se ha ido abordando en los apartados anteriores, la inclusion

educativa busca promover la atencion a los y las estudiantes, generando
oportunidades aquellos que requieren mayores apoyos en sus procesos de
aprendizaje. Ademas, promover mayor participacion, propuestas de
enseflanza mas desafiantes y la eliminacion de barreras para el aprendizaje.
Sumado a esto, una educacién inclusiva busca la validacién y aceptacion de
cada persona en favor de su crecimiento personal. Lo que se traduce en el
entendimiento de sus emociones y en las relaciones que genera con sus

pares y como estas influyen en el aprendizaje.

En esta misma linea, consideramos importante para este proyecto la
incorporacion de una propuesta que permita a los estudiantes reflexionar
sobre las emociones y como estas inciden en que sus aprendizajes sean
significativos tanto para su proceso académico, como su vida cotidiana. Por
medio, de una experiencia desafiante y motivadora con el uso de lectura

compartida complementada con el uso de los libros album.

En primera instancia, definiremos qué son las emociones. Una de las
definiciones que se acerca mas a lo que busca esta investigacion- accion es
‘las emociones son mecanismos gque nos ayudan a reaccionar con rapidez
ante acontecimientos inesperados que funcionan de manera automatica, son
impulsos para actuar. Cada emocion prepara al organismo para una clase
distinta de respuesta; por ejemplo, el miedo provoca un aumento del latido
cardiaco que hace que llegue mas sangre a los musculos favoreciendo la
respuesta de huida”. (,2013, p.04)

De acuerdo con lo expresado en la cita, las emociones se relacionan
directamente con los “mecanismos” que nuestro cuerpo realiza para atender
a las diversas instancias que puede enfrentar. Es decir, una disposicion que
se puede interpretar como inconsciente o consciente, pues son aquellos
sentimientos que se expresan a partir de una situaciéon. En el caso del

ejemplo indicado, podemos tomar el miedo como la emocién y la respuesta
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gue el cuerpo da frente a este es el latir acelerado del corazén. En resumen,
las emociones son las respuestas o reacciones frente a estimulos que una

persona puede percibir de manera interna como externa.

Las emociones que se generan a partir de la diversidad de situaciones a
las cuales se enfrentan los y las educandos. Pueden ser clasificadas como
positivas o negativas. En el sentido de como estas afectaran al individuo y
producirdn una respuesta. Para su mayor comprension citaremos al
documento Las Emociones “Las emociones son propias del ser humano. Se
clasifican en positivas y negativas en funcion de su contribucién al bienestar
o al malestar, pero todas ellas, tanto las de caracter positivo como las de

caracter negativo, cumplen funciones importantes para la vida”. (,2013, p. 04)

Por otra parte, el aprendizaje, como definicion de aprendizaje.

Tomaremos en cuenta la siguiente cita:

“El aprendizaje es el proceso de adquirir conocimiento,
habilidades, actitudes o valores, a través del estudio, la
experiencia o la ensefianza; dicho proceso origina un cambio
persistente, cuantificable y especifico en el comportamiento de
un individuo (...) El aprendizaje significativo surge cuando el
alumno, como constructor de su propio conocimiento, relaciona
los conceptos a aprender y les da un sentido a partir de la
estructura conceptual que ya posee. Dicho de otro modo,
construye nuevos conocimientos a partir de los conocimientos

que ha adquirido anteriormente” (Romero, 2009, p.01)

Por una parte, el aprendizaje es un proceso donde se adquiere un
nuevo conocimiento por medio de la experiencia y contacto con el entorno
gue le rodea. Por otra parte, cuando se habla de que un aprendizaje es
significativo, refiere a que el o la estudiante tiene un papel activo y es

consciente de su propio conocimiento. Por lo tanto, acciona a partir de ellos,

30



es decir, relaciona informacion. Restructurando esquemas que ya posee, con

otros nuevos.

A raiz de lo anterior, tener en cuenta las emociones y aprendizajes en
este proyecto de investigacion. Promueve, la comprension e importancia de
las emociones en los procesos de ensefianza. Pues, si hay una buena o
mala disposicion, se adquiriran aprendizajes de manera mas o menos
significativa. Igualmente, el estudiante asume roles mas activos en su

desarrollo académico y formacién integral.

2.8 Importancia del texto literario en los aprendizajes

Los textos literarios, forman parte del aprendizaje cultural de las
personas. Comenzando con experiencias tempranas como los relatos
contados por los padres, a la incorporacion de lectura de textos. Los cuales
van promoviendo la identidad de los y las estudiantes. En esta investigacion,
la literatura y el trabajo con los libros toman un papel relevante, pues es un
recurso para movilizar el pensamiento critico, el dialogo, la apropiacién de

otros mundos, entre otros aspectos.

A continuacion, los autores (as) mencionan algunas de las aportaciones

de la literatura a los y las estudiantes. En primera instancia, Lomas indica:

“La literatura aporta modelos de lengua a la vez que
maneras de indagar sobre el mundo y sobre la condicion
humana. Por ello, la educacion literaria debe favorecer el
acceso fluido del lector escolar a los textos literarios en la
medida en que en éstos no soOlo se utiliza de una manera
creativa el lenguaje, sino que también se refleja el dialogo del
ser humano consigo mismo, con los otros y con su tiempo. Y
ese es un aprendizaje sin final al que todas las personas tienen
derecho y con el que la educacién obligatoria debe

comprometerse”. (Lomas, s.f., p.07)
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Segun el autor, la literatura en un inicio aporta modelos de lengua,
nuevas formas de conocer el mundo a través de las experiencias de otros y
la construccion de una serie de hechos. Asimismo, una educacion literaria
asegura el acceso fluido a los textos literarios y al mismo tiempo facilita la
entrada a nuevos dialogos. Tales como: el del lector con el texto y otro que

se produce consigo mismo.

En la siguiente cita, Teresa Colomer corresponde a la idea planteada
en la cita anterior sobre los didlogos que se producen. Al mismo tiempo,
incorpora las siguientes aportaciones sobre la literatura:

Se trata de ver, justamente, como la identidad se
construye a partir de los diferentes discursos tomados del
mundo social para dar forma a la historia propia. Es decir, ver
como aprendemos a ser personas particulares, mas o menos
congruentes, a través de las narrativas textuales y de vida con
las cuales entramos en contacto. Se trata de apropiarse de las
palabras de otros para reflexionar sobre nuestra existencia y
también de apropiarse, y eso es muy importante, de las formas

para expresarla. (Colomer, 2009, p.02)

Retomando la idea planteada por Colomer, la literatura nos habla y
muestra cdmo se construye la realidad. Igualmente, los discursos que surgen
del mundo y el impacto que producen en la construccion de la identidad,
como por ejemplo tomar lo que nos muestran diversos autores para darle
forma a nuestras propias historias. Enfatizando, en la idea como aprendemos
a ser personas, es decir a ser congruentes, coherentes con nosotros
mismos. Tomando en cuenta, las palabras de otros para reflexionar sobre

nuestras propias experiencias.
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Por otro lado, Fanuel complementa las aportaciones de la literatura.
Sefalando lo siguiente:

(...) el terreno de lo simbdlico se impone como una
dimension espesa, poliédrica, balsamica, capaz de
ofrecer respuestas y otorgar certitudes a niveles muy
distintos a los de la logica racional. Lo simbdlico, por su
ambigiiedad, permite conectar contenidos profundos,
arquetipicos y emocionales que resuelven explicaciones
mas facilmente comprendidas por el subconsciente cuyo

lenguaje es distinto al convencional. (Diaz,2020, p.79-80)

De esta cita se rescata, la idea de los recursos que aporta la literatura en
este caso el plano simbdlico. Pues, a través de su lenguaje y creacion de la
realidad desde una mirada mas poética, facilita la comprension de
contenidos profundos. Los esclarecen a partir de nuevas explicaciones que

son mas sencillas de entender.

Por lo tanto, el uso de la literatura y en concreto con los textos en esta
investigacion-accion. Nos permite proponer nuevas formas de abordar
diversas tematicas. Que de por si son complejas de abordar en la vida
cotidiana, facilitando al mismo tiempo el dialogo que se produce entre el

mundo, el libro y el lector (a).

2.9 Orientaciones sobre las emociones- aprendizaje en tiempos de
pandemia a nivel nacional e internacional

Para justificar la importancia de esta investigacién accion, que busca
analizar como inciden experiencias de lectura de libro album sobre las
emociones y el aprendizaje de estudiantes de tercero basico. Consideramos
importante, situar en el contexto que hoy en dia estamos viviendo frente a la
pandemia provocada por el virus del Covid-19 y como se estan llevando a

cabo los procesos de ensefianza-aprendizaje en las instituciones de

33



educacion. En este sentido, se toman como antecedente miradas que se han
realizado a nivel internacional, como en el nacional sobre el impacto de la

contingencia en materia de educacion.

A nivel de internacional y nacional, se ha visto afectada principalmente
la vida social de las personas. Especificamente, el contacto fisico
predominando el distanciamiento social para la prevencion del contagio.
Promoviéndose en esta linea una serie de medidas. Una de ellas y la que
mas impacto ha generado en el &mbito educacional, es el traslado de la

escuela al espacio mas intimo, es decir el hogar.

Como se menciona en el documento del CEPAL- UNESCO, sobre la
escuela en tiempos de pandemia Covid-19. En el ambito educativo, gran
parte de las medidas que los paises de la region han adoptado ante la crisis
se relacionan con la suspension de las clases presenciales en todos los
niveles, lo que ha dado origen a tres campos de accion principales: “el
despliegue de modalidades de aprendizaje a distancia, mediante la
utilizacion de una diversidad de formatos y plataformas (con o sin uso de
tecnologia); el apoyo y la movilizacion del personal y las comunidades
educativas, y la atencién a la salud y el bienestar integral de las y los
estudiantes (UNESCO, 2020, p. 1)

A nivel mundial, fue crucial la suspension de clases en todos los
niveles educacionales. Esta medida gener6 al mismo tiempo la insercion de
las clases via online a través de diversas plataformas. Con el fin de priorizar

la salud y el bienestar integral de todas las personas.

Por otra parte, este articulo sefiala la importancia de la priorizacién de

contenidos a nivel curricular:

“Tal es el caso de los ajustes y las priorizaciones curriculares y
la contextualizacion necesaria para asegurar la pertinencia de los
contenidos a la situacidbn de emergencia que se vive, a partir del

consenso entre todos los actores relevantes. Es igualmente importante
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gue en estos ajustes se prioricen las competencias y los valores que
se han revelado como prioritarios en la actual coyuntura: la
solidaridad, el aprendizaje autbnomo, el cuidado propio y de otros, las
competencias socioemocionales, la salud y la resiliencia, entre otros”
(UNESCO, 2020, p. 04).

Un aspecto relevante, para asegurar la calidad de la educacion y la
progresion de aprendizajes en los y las estudiantes, es la priorizacion de los
contenidos. En este sentido, se debe resguardar y velar por los valores,

aprendizaje, autbnomo y las competencias socioemocionales.

A nivel nacional, se han promovido las mismas medidas generales que
se plantean a nivel internacional. Sobre el traslado de la escuela al hogar y
al mismo tiempo la priorizacion de contenidos de aprendizajes a los mas
esenciales. No obstante, en nuestro pais se observa la diferencia de
oportunidades que existen a nivel socioeconémico y cultural. Como se
menciona en el articulo de CIAE, sobre el informe realizado por Global

Education innovation iniciative de Harvad graduate shool of education:

“El informe advierte que las diferencias entre estudiantes respecto al apoyo
gue los padres pueden proporcionarles para acceder a oportunidades educativas;
las diferencias en la capacidad de los distintos tipos de escuelas para apoyar el
aprendizaje de sus estudiantes de forma remota; y las diferencias entre los
estudiantes en su capacidad de resilencia, motivacion y habilidades para aprender
de forma independiente y en linea, exacerban las brechas de oportunidades ya
existentes. Ademas, sefala, las diferencias entre sistemas escolares en su
capacidad para disefiar e implementar respuestas educativas efectivas durante la
contingencia, amplificaran las brechas de oportunidades en todas las jurisdicciones”.
(CIAE, 2020, p.1)

Respecto a lo que se menciona en la cita anterior, podemos sefialar
gue existe una brecha latente en cuanto a las oportunidades educativas. La
cual resulta preocupante, pues son los estudiantes los principales afectados

en este contexto. Estas dificultades evidenciadas, se ven reflejadas en tres
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aspectos. En primer lugar, los apoyos que pueden entregar las familias,
respecto a las oportunidades educativas. En segundo lugar, las diferencias
significativas que existen en materia de colegios. En concreto, recursos, la
capacidad de disefiar e implementar situaciones de ensefianza aprendizaje
bajo una modalidad virtual. Por dltimo, las actitudes y habilidades
psicoemocionales con las que puedan contar los alumnos (as) para enfrentar
situaciones estresantes, como lo es en este caso la pandemia provocada por
el COVID 19.

Los datos que se mencionan en los parrafos anteriores, son relevantes
para esta investigacion accion. Debido a que nos sitian en el contexto actual

gue se vive araiz de la pandemia y el traslado de la escuela a la virtualidad.
2.10 Antecedentes Contextuales que impulsan la Investigacidn-accion:

En el apartado anterior se entregaron los antecedentes conceptuales
gue impulsan esta investigacion. A continuacion, se presentan los
antecedentes contextuales que promueven este proyecto de experiencias de
lectura. El cual se llevara a cabo, en un colegio de dependencia particular de

la comuna de Santiago Centro.

Como se mencioné en el parrafo anterior, la implementacién de este
proyecto se realizara en un establecimiento que se encuentra ubicado en la
Comuna de Santiago Centro, perteneciente al Arzobispado de Santiago. Es
decir, esta es una institucién catolica de dependencia Particular. Respecto al
sistema de ingreso a dicha institucion se asocia a la cosmovision de familias
ligadas a la religion y también que buscan un colegio que entregue
diversidad de practicas pedagodgicas. Esta institucion atiende alrededor de
1954 estudiantes, matriculados en niveles de ensefianza desde educacion
parvulos- basica y media, son 4 secciones por nivel de aproximadamente 34-
36 estudiantes por curso. En los niveles de parvulo hasta segundo basico
hay 2 docentes por sala, a partir de tercero basico en adelante solo se

encuentra una docente por aula. Un dato importante que entrega la agencia
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de calidad de la educacion es que esta categorizado con un nivel de

ensefianza-aprendizaje medio.

El proyecto educativo institucional del establecimiento particular de la
Comuna de Santiago Centro, propone que los aprendizajes que se impulsen
en las clases se encuentren alineados con el Curriculum nacional.
Especificamente, se potencia el desarrollo de habilidades como la
creatividad, colaboracion y pensamiento critico. Por otro lado, se menciona
gue las metodologias implementadas para el aseguramiento del aprendizaje
de los estudiantes estaran inclinadas hacia un aprendizaje basado en
proyectos y experiencias (se aprende haciendo y resolviendo problemas),
ademas, de contar con el uso de la tecnologia como una herramienta
facilitadora. En esta linea el docente actuara como un orientador y mediador,
contribuyendo a que los aprendizajes sean significativos y que favorezcan a
los estudiantes su autonomia, creatividad, espiritu critico, trabajo

colaborativo y cooperativo.

Ademas, este colegio cuenta con un equipo multidisciplinario para dar
respuesta a las necesidades que se evidencian dentro del contexto escolar o
salud mental, el cual se encuentra compuesto por psicologas (2) una de 1° a
3° basico y otra para los niveles de 4° a 6°, educadoras diferenciales (2),
psicopedagogo, terapeutas ocupacionales (2), fonoaudidlogos (2), una
orientadora, una coordinadora de convivencia. Si bien la institucion no cuenta
con un programa inclusivo como tal, este hace 3 afos esta implementando
una modalidad para poder identificar cuales son los estudiantes que
presentan dificultades en los cursos. Con el fin de desarrollar respuestas a
través de diversificacion de enseflanza y adecuaciones curriculares en
evaluaciones para gque estos (as) puedan acceder al aprendizaje. Asimismo,
se realizan talleres para atender necesidades educativas transitorias y
permanentes, son alrededor de 170 estudiantes que participan en estas

instancias de primero a sexto basico 8 nifios (as) por nivel.
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Actualmente, la comunidad de familias y estudiantes cuentan con las
herramientas minimas para trabajar en la modalidad online. Lo cual, se
evidencia en que la mayoria de los y las estudiantes cuentan con
herramientas de conexiébn a internet, como por ejemplo tablets,
computadores, celulares. Sin embargo, aun hay necesidades en cuanto a
manejo de estas herramientas de parte de un grupo no menor de

estudiantes, para poder ingresar a las clases o acceder al material online.

Por otra parte, respecto a los espacios de lectura. Estos se establecen
durante las jornadas de clases, se caracterizan por estar centrados en
lecturas del texto curricular y en algunas instancias se aplican textos
auténticos, es decir, que son traidos de manera externa por las docentes.
También, es importante mencionar que estos espacios lectores, son guiados
principalmente por la docente. Donde se divide en dos momentos antes y
después de la lectura. En el espacio de antes de la lectura, se trabaja el titulo
del texto que ideas se le vienen a los y las estudiantes a partir de este y
algunas percepciones u anticipaciones de que creen que tratara el texto. Por
otro lado, después de la lectura se realizan preguntas que apuntan hacia la
comprension global del texto, ideas principales, busqueda de informacién

textual, realizar inferencias y preguntas de comprension.

Respecto al area de Lenguaje y Comunicacion, dentro del
establecimiento se realiza una evaluacion diagndstica en el nivel de primero
en los cuatro cursos A, B, C, D. En total se aplica a 113 estudiantes, es decir
el 100% de los alumnos (as) de los cursos. En esta prueba se valoran
aspectos, tales como: reconocimiento de abecedario y palabras, lectura
simple (guiada por las evaluadoras), conciencia Iéxica, conciencia fonética,

conciencia silabica, identificacion de informacion inferencial y explicita.
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3 Problematica

Los motivos que impulsan esta investigacion-accion, se encuentran
relacionados con aspectos de aprendizaje y emocionales. Debido, a que las
emociones juegan un papel importante en la adquisicion de aprendizajes
significativos, durante la etapa escolar. Como lo respaldan los diversos
autores, mencionados anteriormente en los antecedentes. Cabe destacar,
gue mientras los estudiantes se encuentran con una disposicion emocional
positiva, estos tienden a responder de mejor manera a las tareas que se
proponen. Aumentando considerablemente su capacidad de atencién,
memoria, concentracion y comprension de las tareas. Por el contrario,
cuando estos se enfrentan a los deberes con una predisposicion emocional
negativa, sus niveles de atencion y concentracion son bajos, de igual forma,
existe una mayor tendencia a que la incorporacion de conocimientos sea

mas débil, asimismo, con menor motivacion en su accionar.

Este aspecto de la emocionalidad, en relacion con la adquisicion de
nuevos aprendizajes y mas significativos. Es una preocupacion, relevante en
todo proceso de ensefianza- aprendizaje. Sin embargo, hoy en dia se ve
mucho mas evidente respecto al contexto actual, es decir, la pandemia
COVID 19 y sus medidas preventivas del contagio. Tales como, el
confinamiento y el distanciamiento social promovidos a nivel mundial. Han
provocado el traslado de las situaciones de ensefianza- aprendizaje a un
contexto online, llevado a cabo desde los hogares tanto de docentes como

estudiantes dejando de lado toda presencialidad.

Como se menciond en los antecedentes, la mayoria de los y las
estudiantes cuentan con los recursos materiales y de conexién para ingresar
a las clases virtuales. Sin embargo, hay estudiantes que presentan
dificultades de manejo de tecnologias o de conocimientos sobre los
programas. Ademas, es importante mencionar que las clases se realizan de

manera sincronica via zoom de lunes a viernes. En horarios que son
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extensos para estudiantes de segundo béasico. Estos precedentes son
relevantes, pues el estudiantado debe maximizar su atencion y disposicion a
clases. Las cuales, en un no tan extendido tiempo tienen que responder a

sus necesidades.

Toda esta situacion despierta la necesidad de generar instancias de
aprendizaje, que sean significativas y acordes a todo lo que acontece
respecto a la pandemia que estamos viviendo a nivel nacional como
internacional. Considerando, no solo los aspectos de conocimientos
curriculares como una prioridad para las propuestas de aprendizaje. En este
sentido entregar una estrategia, que facilite abordar los aprendizajes y

emociones de los estudiantes es una prioridad en este contexto.

Por otra parte, como se indica en los antecedentes contextuales sobre el
establecimiento. Las experiencias de lectura, que se proponen en el curso y
bajo la modalidad virtual, son su mayoria con textos sacados del libro
curricular entregado por el Ministerio de Educacion. Los cuales, se
encuentran descontextualizados a las situaciones que viven los y las
estudiantes hoy en dia. También, las conversaciones que se promueven en
los diferentes momentos de la lectura, antes y después se caracterizan por
enfocarse en aspectos especificos. Como, por ejemplo, de que ira a tratar la
lectura, conocen el tema y finalmente las preguntas y actividades propuestas
después de la lectura se enfocan en aspectos textuales, de inferencia y de

poca conexidn con sus experiencias personales.

Asimismo, las conversaciones que se establecen tras la lectura se
caracterizan por ser escasas, a la vez se encuentran enfocadas en temas
ficticios. Ademas, los espacios de comprension y trabajo de la lectura son
centradas en aspectos textuales y de baja reflexidbn sobre lo que estan

leyendo.

Es por todo lo mencionado en los apartados anteriores, que este

proyecto, propone que por medio de la implementacién de experiencias de
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lectura compartida de libros album, se generen espacios de conversacion
gue impulsen a los y las estudiantes a conectar las historias retratadas en los
textos, con sus vivencias personales. Que se fomente el dialogo y la reflexion
de los temas tratados en los libros, que sea una instancia significativa y con

sentido para sus aprendizajes.

En esta linea los diferentes autores, indican la importancia de la literatura
en la escolaridad. Sefialando, que al tenerlas presentes en los procesos de
ensefanza, benefician a los alumnos (as), pues a partir de ellos comprenden
el mundo que les rodea, le dan sentido y significado a sus vivencias.
También, la literatura aporta modos de habla, favorece el dialogo con otros y
contribuye a la construccion de la identidad cultural de las personas. Es por
medio, de los textos que se sustenta una nueva comprension de las
emociones, ademas de observarse a si mismo a través de otro en el caso de

la variedad de personajes que se muestran en los libros.

El libro album aporta mediante su atmosfera narrativa, una nueva forma
de comprender el mundo. Asi, como la creacion del dialogo, que se
establece entre imagenes y texto genera una comprension mucho mas
acabada de lo que quiere transmitir el autor. En esta oportunidad, la
incorporacion de libros con temética de emociones y la conversacion literaria
gue se genera a partir de esta instancia, beneficiara a los y las estudiantes.
Debido, a que disponen de nuevos y mas recursos, como estrategias para

entender las historias, asimismo, los personajes que en ellos se entrelazan.

La integracion de situaciones de dialogo, a través de la conversacion
literaria. Facilita la creacion de una comunidad de lectores, que tienen un
interés en comun que es construir un sentido del texto. También, se generan
apreciaciones mas amplias de lo que se habla en la narracion, el compartir

los disgustos e intereses de la lectura.
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¢Como inciden las experiencias de lectura compartida de libro album en

las emociones y el aprendizaje, dentro del contexto de pandemia en nifos de

segundo basico de una escuela particular de la comuna de Santiago centro?

4 Preguntas Directrices

» ¢Los y las estudiantes identifican las emociones de los
personajes dentro de una experiencia lectora?

> ¢De qué forma dialogan los estudiantes respecto a las lecturas
gue se trabajan en las clases?

> ¢Qué reflexiones se desprenden a partir de la lectura de libros
album y la conversacion literaria?

» ¢Como se ven beneficiados en términos emocionales y de
aprendizajes los y las estudiantes a partir de la experiencia de
lectura de libros album y la conversacion literaria que se genera
a partir de ellos?

> ¢ Qué reflexiones surgen frente a las tematicas de emociones,
trabajadas en las experiencias de lectura compartida de libros
album?

5 Objetivos

5.1 Objetivos Generales

42

Analizar las experiencias de aprendizaje en talleres lectura compartida
con teméaticas de emociones con estudiantes de segundo basico de un
Colegio particular de la comuna de Santiago Centro.

5.2 Objetivos Especificos
» Analizar experiencias de aprendizaje, percepciones sobre

emociones en lecturas de cuentos previos a la implementacién de

la estrategia de lectura compartida de libros album en estudiantes

de segundo basico.

» Implementacion de sesiones de talleres de lectura compartida con

tematicas de emociones en un segundo basico.



» Describir percepciones y experiencias de aprendizajes que
tienen los estudiantes con las experiencias personales a partir de
la lectura de los libros album con tematicas de emociones.

» Comparar las percepciones que tienen los estudiantes antes y
después de la aplicacion de las experiencias de lectura de libros

album con tematicas de emociones.

6 Marco Tedrico
A continuacién, se presentan los principales referentes tedéricos que

orientan esta investigacién accion. Igualmente, se complementa todo lo
abordado en los antecedentes. Considerando la perspectiva pedagdégica,
emociones- aprendizaje, libro album. Por udltimo, la lectura compartida
complementada con la estrategia Dime de Chambers y el rol de mediador de

parte del docente.

6.1 Caracteristicas de una escuela y aula Inclusiva

Un aula inclusiva, es aquella que reconoce a cada uno (a) de sus
miembros como personas que poseen el derecho irrevocable de ser
educados, independiente de cualquier condicion que puedan presentar. Es
por ello, que se despliegan todas las herramientas posibles para que todos
(as) puedan acceder de una manera pertinente, desafiante y sin ningan tipo
de discriminacion al aprendizaje. Considerando la diversidad en todos sus
ambitos, pues se entiende que la escuela acoge a personas diferentes entre
si. Ademas, todos (as) tienen la oportunidad de participar de manera activa

dentro del aula.
A continuacién, se presentan algunas caracteristicas propias, de lo

gue debiese ser una escuela que promueva en sus aulas una filosofia

inclusiva para su estudiantado.
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Rosa Blanco sefiala que “(...) La inclusién implica que todos los nifios
de una determinada comunidad aprendan juntos independientemente de sus
condiciones personales, sociales o culturales. Se trata de lograr una escuela
en la que no existan “requisitos de entrada” ni mecanismos de seleccion o
discriminacion de ningun tipo; una escuela que modifique sustancialmente su
estructura, funcionamiento y propuesta pedagogica para dar respuesta a las
necesidades educativas de todos y cada uno de los nifios y nifias” (Blanco,
1999, p.).

Como lo expresa la autora, resulta ser fundamental que dentro de los
parametros de ingreso no existan excluyentes de ningun tipo, pues esto
generaria que un grupo de estudiantes quede apartado del acceso a sus
derechos de aprendizaje. Asimismo, la escuela debe modificar tanto su
estructura, como la respuesta pedagogica en funcion de las necesidades de
su estudiantado, para poder responder de una manera mas Optima a la

heterogeneidad.

Asimismo, Blanco plantea “la escuela ha de conseguir el dificil
equilibrio de ofrecer una respuesta educativa, a la vez comprensiva y
diversificada; proporcionando una cultura comun a todos los alumnos que
evite la discriminacién y desigualdad de oportunidades, y respetando al

mismo tiempo sus caracteristicas y necesidades individuales” (Blanco, 1999).

Otra caracteristica es que dentro de la escuela haya una respuesta
comprensiva y diversificada. Es decir, pertinente a las necesidades que
presente cada nifio (a). Facilitando al mismo tiempo una cultura donde se
promuevan valores de aceptacion y respeto por la diversidad.
Complementando la idea propuesta por Rosa Blanco, Barrio de la Puente

sefala lo siguiente:
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“(...) reconocer que la diversidad en las aulas deberia ser considerada
no sélo en funcion de los grupos culturales diferentes presentes en ella, o de
los nifios con necesidades educativas especiales, sino atendiendo a las
areas de diversidad que configuran las identidades de todos los que alli se

encuentran, conviven y trabajan.” (Barrio de la Puente,2009).

Cuando hablamos aceptacion de la diversidad, consideramos
especialmente la identidad de cada miembro. Puesto que, este aspecto es
crucial cuando se habla de reconocimiento y pertenencia en un espacio
educativo y de aprendizaje. Esta idea se ve complementada con lo que
indica Arnaiz “Las aulas inclusivas enfatiza, asi, el sentido de la comunidad,
para que en las aulas y en la escuela todos tengan la sensacion de
pertenencia, se sientan aceptados, apoyen y sean apoyados por sus iguales
y otros miembros de la comunidad escolar, al tiempo que se satisfacen sus

necesidades educativas” (Arnaiz, 1996).

Como lo sefala Arnaiz, respetar las caracteristicas y las necesidades
individuales, ademas, asi desarrollar el sentido de pertenencia de cada
estudiante. En el cual, cada uno (a) se reconozca en €l sintiéndose participe
y comodo con su grupo. También, es importante que estas mismas
propuestas en funcion del sentido de aceptacion generen en ellos motivacion

por el aprendizaje sin sentirse excluidos.

Responder a la inclusién y a la diversidad, es un proceso de cambio
importante dentro de los establecimientos educacionales. El cual, puede ser
llevado a cabo por cada uno de los miembros que conforman esta
comunidad desde docentes, padres y estudiantes, para poder complementar
este cambio. Ademas, es muy importante que la institucion escolar pueda
comprender que cada persona es Unica y diferente a la otra. En base a este

principio poder desarrollar propuestas mas reales, significativas y cercanas a
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los estudiantes, para que cada uno pueda alcanzar y sentirse participes de

su aprendizaje.

“(...) una enseflanza que atienda a la diversidad debe
responder al desafié que supone brindar a cada alumno en particular
la atencién necesaria a fin de contemplar y satisfacer sus posibilidades
y necesidades educativas con variados recursos que estimulen el
desarrollo de habilidades para facilitar una ensefianza autbnoma y un
aprendizaje cooperativo”. (Anijovich, 2004) Tomando en cuenta la cita
expuesta, podemos sefalar la importancia de que todos y todas
puedan participar en las actividades planteadas y que al mismo tiempo
estas sean desafiantes para los estudiantes para que cada uno

desarrolle su potencial.

De acuerdo a Ainscow y Booth (2000), “se puede entender por
inclusion educativa el proceso de mejora sistematico del sistema y las
instituciones educativas para tratar de eliminar las barreras de distinto
tipo que limitan la presencia, el aprendizaje y la participacion de los
estudiantes en la vida de los centros donde son escolarizados, con
particular atenciéon a aquellos mas vulnerables; potenciando en las
escuelas aquellos procesos que llevan a incrementar la participacion y
el aprendizaje de los nifios y niflas, y a reducir su exclusién del
curriculum comun, la cultura y la comunidad”. (Ainscow y Booth, 2000,
en Mineduc 2017)

Otra de las caracteristicas que se potencian dentro de un
establecimiento, en el cual se apuesta por una escuela inclusiva. Es la
eliminacibn de todas aquellas barreras que privan el aprendizaje y
participacion de todos y todas. A partir de esto, se propone que eliminen
barreras que se generan a partir del Curriculo nacional, la cultura y la

comunidad educativa. En este sentido, superar una barrera de aprendizaje
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implica que las instituciones se hacen cargo del aprendizaje de todos y todas

sus estudiantes, solo por la premisa que son sujetos de derecho.

Otro aspecto importante para la creacién de un aula inclusiva, “(...)
logra movilizar todos sus recursos, capacidades y experiencias para
asegurar que las necesidades de aprendizaje y desarrollo, los talentos y
fortalezas de todos ellos, sin excepcion, sean efectivamente consideradas,
enriguecidas y apoyadas a través del proceso educativo y de la

implementacion curricular” (Mineduc, 2017)

Finalmente, es importante que una escuela inclusiva movilice todos
aquellos recursos tanto tedricos, metodolégicos, humanos, sociales y
culturales. En favor a los aprendizajes, su enriquecimiento y participacion de

todo el estudiantado dentro de sus procesos educativos.

6.2 Enfoquesy concepciones de lectura (ensefianza tradicional v/s

enfoques constructivista)
Los enfoques de lectura, son parte de la didactica al momento de

transmitir un conocimiento. Estos nos permiten visualizar al estudiante como
un ser pasivo o activo dentro de su proceso de aprendizaje. Es decir, como
esta toma un papel frente a las situaciones de ensefianza y desde su mismo
aprendizaje. En este caso, como se enfrenta a la lectura, si absorbe el
contenido sin mayor cuestionamiento o esta leyendo de manera critica y

conectando con sus experiencias previas.

En esta investigacion, es relevante tener en cuenta cuales son los
enfoques y concepciones de lectura que existen y se promueven en los
contextos de ensefianza aprendizaje dentro de la escuela.

En este sentido Cassany, propone tres concepciones sobre la lectura. Las

cuales van desde una ensefianza Tradicional a una mas constructivista.

6.2.1 Concepcidn Lingtistica
Dentro de esta concepcion se propone que:
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“Segun esta concepcion, el significado se aloja en el escrito (con color
gris). Leer es recuperar el valor semantico de cada palabra y relacionarlo con
el de las palabras anteriores y posteriores. El contenido del texto surge de la
suma del significado de todos sus vocablos y oraciones. Asi el significado es
Unico, estable, objetivo e independiente de los lectores y de las condiciones
de lectura”.

Desde esta perspectiva, se entiende a la lectura de un texto como la
suma de palabras. Los y las lectoras, deben tener adquiridos una serie de
procesos mentales, como por ejemplo el conocimiento del lenguaje,
vocabulario, entre otros. Con el fin de poder comprender de la manera mas

optima el mensaje.

El significado del texto se limitard a ser unico y estable, no existen
nuevas interpretaciones. Se espera que el lector, pueda reconocer cual fue el
propdsito que el autor quiso entregar en sus escritos y no otro, en otras
palabras, es objetivo. Esta concepcion es rigida, y se podria entender como
una mirada conductista, pues el lector es un ser estatico quien solo recepcion

e incluye la informacion sin un previo cuestionamiento u reflexion de ella.

6.2.2 Concepcidn psicolinglistica
Esta concepcidn, sefiala que:

“(...) el lector aporta datos al texto procedentes de
su conocimiento del mundo (...) el significado del texto ni
se aloja en las palabras ni es unico, estable u objetivo. Al
contrario, se ubica en la mente del lector. Se elabora a
partir del conocimiento previo que éste aporta v,
precisamente por este motivo, varia segun los individuos
y las circunstancias. No existe previamente ni es un
objeto o un paquete cerrado, que deba recuperarse de
entre las lineas (...) segun la concepcion psicolinguistica,

leer no sOlo exige conocer las unidades y las reglas
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combinatorias del idioma. También requiere desarrollar
las habilidades cognitivas implicadas en el acto de
comprender: aportar conocimiento previo, hacer
inferencias, formular hipotesis y saberlas verificar o
reformular, etc. El significado es como un edificio que
debe construirse; el texto y el conocimiento previo son
los ladrillos y los procesos cognitivos, las herramientas
de albaiileria”. (p.6)

Lo hacemos con la intencion de encontrar coherencia y sentido a lo dicho.
También deducimos datos del contexto inmediato y los relacionamos con el
enunciado lingiistico: tomamos conciencia de las condiciones climatologicas
del momento y nos percatamos de la ironia del discurso. O hacemos mas

deducciones a partir de las primeras.

Desde esta perspectiva, el lector posee un rol activo sobre el texto.
Debido a que, ya no solo recibe la informacién, sino que incorpora elementos
desde su propia experiencia, que puedan ayudar a encontrar un sentido.
Asimismo, se destaca la idea de que no basta con solo conocer el codigo, el
acto de lectura es dinamico y requiere desarrollar habilidades cognitivas que
nos permitan comprender. Es decir, es un acto complejo, donde juegan
diversas estrategias, como: aportar conocimiento previo, hacer inferencias a
partir de lo leido, realizar hipotesis que permitan ir anticipando lo que se
qguiere entender del texto, las cuales se iran contrastando y reformulando a

medida que vayamos avanzando en el texto.

Ademas, se observa una necesidad inherente del lector por encontrar una
coherencia, pues el significado se va construyendo con el avanzar de la

lectura y las paginas.

6.2.3 Concepcidn Socio-Cultural
El acto lector desde la concepcidon Socio-Cultural, se entiende como:
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“En resumen, para la orientacion sociocultural, leer no es solo un
proceso psicobiolégico realizado con unidades linglisticas y capacidades
mentales. También es una practica cultural insertada en una comunidad
particular, que posee una historia, una tradiciéon, unos héabitos y unas
practicas comunicativas especiales. Aprender a leer requiere conocer
estas particularidades, propias de cada comunidad. No basta con saber
descodificar las palabras o con poder hacer las inferencias necesarias.
Hay que conocer la estructura de cada género textual en cada disciplina,
cémo lo utiliza el autor y los lectores, qué funciones desarrolla, como se
presenta el autor en la prosa, qué conocimientos deben decirse y cuales

deben presuponerse, cédmo se citan las referencias bibliogréaficas, etc.”.
(p. 8)

La perspectiva socio- cultural, propone que el acto lector se encuentra
ubicado dentro de un contexto que otorgara un sentido, el texto es producto
de una época, de las vivencias del autor, de lo que produjo en los ciertos
aspectos de su vida y que desea comunicar por medio de un libro o
produccion textual. Es por ello, que leer no puede realizarse de manera
aislada, ni debe ser un proceso donde solo predominen las inferencias

realizadas por quien lee.

Se entiende, la lectura como una accion critica, donde se ponen a
disposicion conocimientos previos no solo del tema, sino que también de la
diversidad de textos, conocer las estructuras y matices que priman. Como,
por ejemplo, la estructura de un poema no es la misma, que la de un texto
informativo como la noticia. Estos caracteres de un texto u otro, van dan
pistas del mensaje que se quiere trasmitir, por ende, no pueden ser dejados

de lado al momento de leer y comprender un escrito.

Por otra parte, complementamos esta idea con lo que expone Pedro
Cerrillos en El Lector Literario “Leer es mas; que comprender, interpretar,
enjuiciar, evocar, asociar, deducir, analizar’ (2016, p.36). Esta cita, reitera

que el ejercicio de la lectura no es un acto en concreto de solo traducir un
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conjunto de letras en un codigo en comun, sino que leer engloba una serie
de acciones que llevara a cabo el lector o lectora. Desglosando un texto y

traduciéndolo a diversas experiencias que favorezcan su interpretacion.

Finalmente, esta propuesta es la mas cercana a lo que proponemos en
esta investigacién-accion. Debido a que, considera al estudiante activo
dentro de sus procesos de aprendizaje. Ademas, indica que es clave para la
compresién efectiva de un texto y para el desarrollo de nuevas habilidades
criticas en los y las lectoras. La cual es relevante poder aportar desde las
escuelas, pues genera una verdadera reflexion sobre lo que se lee de un

texto.

6.3 Relaciones entre emociones y aprendizaje en las experiencias de

lectura
Una forma para comprender, la relacidon que tienen las emociones vy el

aprendizaje, dentro de las préacticas que brinda la escuela a los y las
estudiantes. Se encuentra determinada por las experiencias significativas
gue perciben estos, al momento de enfrentarse a nuevos aprendizajes y
como impactan en su percepcion sobre el mundo que les rodea, al momento

de interactuar consigo mismos y otros.

Las emociones y aprendizaje, se encuentran presentes en esta
investigacion- accion. Debido, al impacto que se genera cuando el
estudiantado se relaciona con otros, el ambiente en que se desarrollan las
experiencias de aprendizaje y el contexto actual en cual nos encontramos a
nivel mundial. Es importante, que dentro de la escuela se brinden instancias
donde se puedan trabajar y hablar tematicas de emociones, pues valida lo
gue los alumnos (as) puedan pensar de ellas y como estas impacta en sus

aprendizajes, de ahi a que algunos sean mayormente significativos.
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A continuacion, se presentaran algunos autores que explican como

inciden las emociones en las experiencias de aprendizaje.

“Vivimos las emociones en cualquier espacio y tiempo, con la

familia, con los amigos, con nuestro entorno, con nuestros iguales, con
nuestra escuela, con nuestros educadores, etc. Por lo que la escuela
es un ambito mas de conocimiento y de experiencias en el que se

desarrollan las emociones”. (Gémez, 2003, p. 01)

Las emociones se encuentran presentes en todas las experiencias de

vida las cuales percibimos, independiente del &mbito en el cual las miremos

o situemos. Por lo tanto, la escuela es un lugar mas donde los estudiantes

tienen experiencias y relacion con ellas. Desde esta perspectiva, es un

ambito mas de aprendizaje para ellos y ellas.

Adicionalmente, es necesario comprender que el aprendizaje no es

solamente un tema cognitivo. Es decir, se complementa de aspectos

contextuales y emocionales que inciden a los estudiantes. Esta idea es

complementada con la siguiente cita:
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“El aprendizaje no es un tema puramente cognitivo, todo
aprendizaje es también un proceso emocional. Si el alumno
estd motivado, sereno, tendra mas posibilidades de aprender
gue si esta ansioso, desmotivado o temeroso” (...) posibilidades
de aprender que si esta ansioso, desmotivado o temeroso. Los
aprendizajes con componente emocional positivo se graban
mas facilmente en la memoria. En cambio, cuando estos se
asocian con angustia o temores, se elevan los niveles de
cortisol y se produce un bloqueo del aprendizaje. Las
experiencias escolares pueden ser por lo tanto cristalizadoras o
inhibitorias de este y en ello el vinculo profesor alumno es
decisivo. (Milicic, Marchant, 2020, p.55)



A partir de la cita expuesta, se desprende en primer lugar que el
aprendizaje es un proceso netamente emocional. Esto quiere decir, que las
instancias de aprendizaje, son también espacios donde interceden las
emociones y juegan un rol importante al momento de la apropiacion del
conocimiento. Si un alumno se encuentra motivado o con una disposicion
positiva, sera mas facil que el comprenda algo que se le esté ensefiando. Por
el contrario, si emocionalmente se encuentra con una disposicion negativa, la
apropiacion de aprendizajes, se ve en mayor medida desfavorecida para

el(la) estudiante.

Ademas, es necesario tener presente que “(...) la educacion
emocional como un eje formativo con incidencia en el desarrollo personal y
en las relaciones humanas, pues las personas como individuos estan sujetos
al aprendizaje continuo y tener relaciones sociales a lo largo de nuestras
vidas, por tanto, la educacion emocional es definida como un proceso
continuo y permanente que pretende potenciar el desarrollo emocional”
(Bisquerra, 2007, p.4)

Las escuelas deben tener en cuenta que como se sefalé en los
parrafos anteriores, las emociones estan presentes en todos los aspectos de
la vida de los y las estudiantes. Estas son también continuas y permanentes,
por lo tanto, en las escuelas se deben generar espacios de conocimiento,
comprension y apoyo. Esta idea se puede complementar con la siguiente

cita:

“Un proceso educativo, continuo y permanente, que pretende
potenciar el desarrollo emocional como complemento indispensable
del desarrollo cognitivo, constituyendo ambos los elementos
esenciales del desarrollo de la personalidad integral. Para ello se
propone el desarrollo de conocimientos y habilidades sobre las
emociones con objeto de capacitar al individuo para afrontar mejor los
retos que se plantean en la vida cotidiana. Todo ello tiene como

finalidad aumentar el bienestar personal y social” (2000, p. 243).
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Tomando en cuenta lo expuesto en este apartado, es necesario mencionar
que el trabajo con las emociones dentro de los establecimientos
educacionales. Favorece el desarrollo cognitivo e integral de las personas.
Debido, a que aumenta su bienestar personal como el de su entorno que les

rodea.

6.4 Importancia de la lectura sobre emociones en las experiencias de

lectura compartida
Para explicar y profundizar la importancia que tiene la lectura y

emociones en este proyecto, tomaremos lo expuesto por Moure sobre las
razones por las cuales la lectura no es tan atractiva para los y las

estudiantes.

“Una de las razones de la caida brusca de la lectura al entrar en
la adolescencia es precisamente ésa: que los libros leidos en la
infancia no han ahondado en su yo, sino en todo lo circundante y
ajeno. No les ha hablado de su angustia y de su lucha por afirmarse,
sino de la complacencia y el misterio hueco y ajeno de una cripta
embrujada. Si el nifio estuviera habituado a verse a si mismo en los
libros leidos, no renunciaria a ellos en el momento en el que mas
necesita saberse a si mismo”. (Moure en Colomer, 2009, p.2)

Las lecturas trabajadas en los primeros afios de escolaridad en los
estudiantes, juegan un papel importante en sus gustos y busqueda de
intereses personales. Es por esto que el autor indica que los libros que se
trabajen en la infancia logren ahondar en su yo interno, asi como tener
sentido en sus vidas. Permitiendo que puedan trabajar diferentes tematicas y
gue estas respondan a sus emocionalidades, pues de esta manera se

genera una relevancia en sus aprendizajes y experiencias personales.

Considerando lo dicho anteriormente, la lectura es un espacio

enriquecedor de aprendizajes y al mismo tiempo con una forma de abordar
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diferentes teméticas. Resulta ser un ambito, facilitador en este proyecto,
pues a partir de la lectura de diversos libros album con tematicas de
emociones, se facilitara la comprension de estas, asimismo permite al

estudiante mirar su propia experiencia a partir de un personaje imaginario.

Uno de los propositos de trabajar con teméticas de emociones en este
proyecto, es poder analizar algunas emocionalidades que pudieron haber
sentido los estudiantes, a partir del contexto de pandemia. Como, por
ejemplo, enojo, angustia, entre otras emociones. Con el fin de que sus
experiencias faciliten su comprensién y conocer sus opiniones frente a las

diferentes situaciones que se presentan en los textos.

Esta idea que se expresa en el parrafo anterior, la podemos
complementar con lo que nos indica el autor en la siguiente cita: “(...) El
aceptar los vehiculos imaginarios que entrega la literatura, aun cuando se
asuman como enunciados de ficcion, permite al lector explorar las emociones
y estados mentales de los personajes que viven en el texto. Estos tienen la
capacidad de “representar’ los estados emocionales propios de la vida
humana, actuando en un universo normado por ciertas reglas de
verosimilitud que hacen “creibles a los ojos de quien lee. Asi, dado el
principio de verosimilitud que caracteriza a los buenos relatos, el nifio lector
puede identificar dichos estados emocionales en un proceso de empatia
hacia los personajes que viven interacciones y situaciones similares a las
suyas”. (Munita, 2011, p. 272)

Como sefala Munita, la literatura entrega un recurso si bien imaginario
de los personajes que en el acontecen. Este resulta muy potente en cuanto a
su capacidad de representacion, en este caso los y las estudiantes al
momento de cruzarse con lecturas, que hablan sobre emocionalidad, tienen
la oportunidad de comprender a sus personajes, igualmente ver sus estados
mentales. Generando un espacio de empatia, pues pueden proyectar a sus

propias vivencias en estas en que se relatan en las historias.
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Complementando esta idea, Munita también sefala “Postulamos
entonces el texto literario, y particularmente la narrativa infantil, como una
plataforma para la interaccion y la alfabetizacion emocional del nifio
lector/auditor, pues al considerar el mundo de ficcibn como una meta
representacion del mundo real el texto nos permite nombrar y reconocer
estados mentales de otros, pero que son atribuibles también a nuestra propia

experiencia”. (Munita, p.272)

La narrativa entonces, es una plataforma que conecta al lector con la
alfabetizacion emocional. Es decir, toda la narrativa que en los libros se
encuentra es una representacion de la realidad, abordada en imagenes y
textos. Que logran transmitir emotividad, ademas, los estudiantes le

atribuyan nombres a lo que los personajes estan sintiendo.

Por otro lado, Fanuel Diaz sefiala que “Indudablemente, los buenos
libros pueden generar espacios de reflexion para asumir posicion ante las
injusticias sociales, pero también pueden prevenir ante los peligros del
mundo y pueden ofrecer oportunidades para conocer las complejidades del
ser humano, con sus lados oscuros y luminosos, lo que definitivamente nos
permitira, como lectores, profundizar sobre nosotros mismos y encontrar
herramientas para lidiar con otras personas”. (Diaz, 2020, p. 52)

El autor hace énfasis en la riqueza que pueden entregar los buenos
libros, desde este punto de vista habla de tres aspectos. Los cuales son la
reflexion, la prevencion y finalmente la comprension de las complejidades del
ser humano. Aquellos aspectos que son mas claros, como los oscuros.
Como se ha ido desarrollando en este punto facilita la profundizacion de las
emociones de si mismos y otros.

Por ultimo, las instancias de lectura son una especie de puente entre
nuestras experiencias y la comprension de la realidad, de ahi la importancia
del trabajo con los libros en la educacion. Asimismo, podemos ver reflejado

en la siguiente cita “La escritura y lectura literaria puede actuar como el
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puente que se establece entre la representacion que formamos de nosotros
mismos y la comprension de la realidad, entre nuestra experiencia y la forma
en que la cultura nos ayuda a entenderla. Ayudar a cruzar el puente entre la
intimidad y la sociedad, el yo y la cultura, la vivencia y la interpretacion, es

justamente nuestra mision como docentes”. (Colomer,2009, p. 11).

Los libros aportan a la comprensién de la propia intimidad de las
personas, su emocionalidad y sus interacciones con la sociedad. Es por esta
razén que se trabajara con los libros, ya que son instancias de aprendizaje
enriguecedoras que permiten que los y las estudiantes ahondan en si
mismos a partir de las historias relatadas en ellos. Igualmente, facilitan la
comprension y reflexion sobre circunstancias que suceden en su entorno,
entregandoles herramientas para poder responder en situaciones similares a

las que se puedan enfrentar en su dia a dia y con sus pares.

6.5 Libros album como estrategia para las experiencias de Lectura

compartida
Los libros, son un recurso pedagodgico dentro de las instancias de

ensefianza que facilitan el aprendizaje y el acceso a la cultura. Debido a que,
permite conocer otras realidades, comprender el mundo, ser mas critico del
entorno que le rodea e imaginar otros mundos posibles. En este proyecto el
trabajo con literatura y en especial con el libro album, permitird comprender
la vision que tienen los y las estudiantes sobre las emociones. Puesto que

este recurso permite verlas desde un plano diferente.

Continuando con la idea anterior, el libro album es un género literario
gue a partir de la combinacion de imagenes y texto. Facilita la interpretacion
de sus lectores y simultaneamente entrega herramientas que promueven su
comprension a través de las imagenes. Una definicibn mas precisa sobre
este tipo de literatura, nos ofrece Fanuel Diaz “El libro 4lbum se reconoce
porque las imagenes ocupan un espacio importante en la superficie de la

pagina; ellas dominan el espacio visual, [...] existe un didlogo entre el texto
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y las ilustraciones [...] En los libros album no basta con que exista esta
interconexion de cédigos. Estos buscan prevalecer tal dependencia que los
textos no puedan ser entendidos sin las imagenes y viceversa”. (Diaz, 2007,
p. 92)

Algunas de los aspectos que caracterizan al libro album, son las
imdgenes predominantes en sus paginas, captando la atencién de sus
lectores. No solo esta es su funcion dentro de la narrativa, las imagenes
cumplen un papel relevante a la hora de su lectura, pues si estas no son
leidas en conjunto con el texto, pierde el sentido de la historia, debido al
dialogo que se produce entre el texto y las imagenes. Este carece de una
parte fundamental para su comprension. Esta idea se complementa con lo
gue sefiala Verdnica Uribe, en la revista Habia una vez “Las imagenes se
subordinan al texto. Las palabras llevan el mensaje, “ayudan” a que el

leyente comprenda su significado”. (2010, p.16)

“Este tipo de literatura, se caracteriza por su versatilidad en cuanto a
interpretaciones y su uso. Esto queda mas claro en la siguiente cita “Libros
complejos y ricos en significados, libros que pueden ser sometidos a
diferentes ejercicios de relectura, que exigen la participacion del lector, que
imponen un nuevo ritmo y conectan profundamente la pluralidad de los

discursos culturales”. (2010, p.13)

Retomando, las ideas que se proponen en las citas anteriores, los
libros son producciones diversas, pero que cada lector tiene la posibilidad de
comprender y analizar de manera particular. Tomando en cuenta sus propias
experiencias de vida y su relacién con el entorno. En esta oportunidad, el
autor nos plantea que los libros pueden ser sometidos a diferentes
interpretaciones y ejercicios de relectura. En especial para poder dar

significado a los discursos culturales que en ellos se transmiten.
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Finalmente, la importancia que tiene para esta investigacion- accion
radica en que con ellos se trabajaran la teméatica de emociones. Este recurso
entrega herramientas textuales complementadas con las ilustraciones, que

facilitan la comprension del texto.

6.5.1 La conversacion literaria a partir de la experiencia con libros album
La conversacion literaria, es una estrategia que permite tanto a los

docentes, como estudiantes ahondar en las lecturas de manera mas reflexiva
y comprensiva sobre los textos. Especificamente, es una instancia de
dialogo entre texto- estudiantes y estudiantes-estudiantes a partir de una
lectura, guiadas por un mediador. Donde el objetivo es compartir el gusto por
la lectura. En esta investigacion-accion, se trabajara con esta propuesta
pedagodgica. Debido a que, se espera que el estudiantado realice una
reflexion sobre las lecturas de libro album con tematicas de emociones.

Igualmente, que puedan compartir sus experiencias sobre lo que leen.

Un aspecto importante que caracteriza una propuesta de conversacion
literaria, es el compartir con otros nuestras percepciones de la lectura. En
este sentido, Colomer sefala: “Compartir las obras con las demas personas
es importante porque hace posible beneficiarse de la competencia de los
otros para construir el sentido y obtener el placer de entender mas y mejor
los libros. También porque hace experimentar la literatura en su dimension
socializadora, permitiendo que uno se sienta parte de una comunidad de

lectores con referentes y complicidades mutuas” (Colomer,2005, p.194)

Tomando en cuenta lo expuesto por Colomer, compartir con otros las
diferentes interpretaciones de la lectura, permite construir sentido a lo que se
esta trabajando con la literatura. Por lo tanto, ayuda a entender mas y mejor.
Ademas, facilita un espacio socializador sobre la lectura, ya que se genera
una comunidad de lectores que reflexionan y valoran en conjunto sobre una

obra.
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Otro aspecto, facilitador de las experiencias de conversacién con
otros. Es potenciar la construccion de sentido y la comprension. Ademas,
Chambers complementa esta idea sefialando:

“la conversacién es esencial en nuestras vidas, en buena
medida porque la mayoria de la conversacion misma con
frecuencia genera nuevos entendimientos y apreciaciones mas
amplias, que nadie hasta entonces habria podido expresar. La
sensacion es de “despegue”, de volar hacia lo que hasta ahora
era desconocido: la experiencia de la revelacion. Al analizar
juntos, minuciosamente, nos vemos recompensados con una
rigueza de sentidos en el texto que no sabiamos que nos
ofrecia antes de compartir nuestros entendimientos
individuales” (Chambers, 1993, p.35)

Retomando la idea indicada en la cita anterior, Chambers sefiala que
al compartir con otros nuestras impresiones sobre la lectura genera nuevos
entendimientos y apreciaciones mas amplias sobre lo leido. Sumado a esto,
propone que se ahonda en aquellos aspectos desconocidos que no se
habian percatado antes. Los lectores descubren nuevos sentidos al analizar

con los demas, que por si solos no habian percibido.

Adicionalmente, Chambers indica que existen tres situaciones al

momento de compartir la lectura. Las cuales son:

Compartir el entusiasmo

“(...) recontar la historia y hablar sobre lo que les gusté y no les gusto, que
podria ser cualquier cosa desde la naturaleza de la historia, el ambiente y los

personajes, hasta la forma y la manera en que esta contada” (p.21)

Compartir los desconciertos
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“‘Los amigos discuten lo que les resulta desconcertante y la explicacion
sugerida, y de aqui surge el entendimiento (0 un acuerdo de que no hay
acuerdo) sobre “de qué se trata” el libro, qué significa, para ese grupo de

lectores en ese momento” (p.23)

Compartir las conexiones

“Solo podemos “leer” cuando reconocemos en los signos sobre la pagina los
patrones llamados palabras y oraciones. Pero aprender a leer relatos no es
s6lo cuestion de saber reconocer estos patrones verbales; también implica

aprender los patrones narrativos formales de la historia misma” (p.24-25)

Estas situaciones se caracterizan, por ser una instancia de compartir
las percepciones que surgen de la lectura de un texto que hayan leido en
comun. En primer lugar, se comparte el entusiasmo las cosas que llamaron
su atencion y lo atrajeron y las que lo disgustaron. Reconstruyendo la
historia, tomando en cuenta cualquier aspecto del relato. Como, por ejemplo,
el ambiente o los personajes. En segundo lugar, comparten los desconciertos
en otras palabras aquellas ideas que generan controversia entre el grupo de
lectores. En este momento, juegan un papel importante las experiencias
personales, pues se traducen en como entenderan lo que leen, explicando
después con sus propias palabras. Por ultimo, compartir las conexiones
significa que los y las estudiantes reconocen los patrones que existen dentro

del relato, que les permite la comprension de las situaciones que surgen.

Complementando lo expuesto sobre los momentos que surgen de la

conversacion literaria, Chambers indica:

“(...) la conversacion esta guiada por una necesidad inmediata:

la necesidad de expresar satisfacciones 0O insatisfacciones, de articular
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nuevos pensamientos para escuchar como suenan, de "sacar"

elementos perturbadores provocados por la  historia para
exteriorizarlos, ponerlos a contraluz, por decirlo de alguna manera,
para observarlos y de esa manera tener algun control sobre ellos. Al
igual que las platicas comunes, la conversacion de "Dime" no es
ordenada ni lineal, ni lo que algunos especialistas llaman un "discurso
totalizador": el tipo de discusion que busca respuestas especificas a
preguntas formuladas en un orden prescrito, en donde una pregunta

sigue "logicamente" a otra”. (Chambers, 1993, p.26)

La conversacion, es orientada por la necesidad de expresar tanto

satisfacciones o insatisfacciones. Por medio, de la reorganizacion de la

informacion en funcion de los aspectos que permiten comprender el

significado y sentido del texto. La conversacion Dime no busca un discurso

totalizador, es decir, que siga un orden prescrito para el dialogo.

Chambers propone una serie de preguntas para poder guiar la

conversacion literaria. Estas Preguntas que orientan la conversacion Dime

son:
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Preguntas Generales

Preguntas Generales

Preguntas especiales

¢Hubo algo que te

gustara de este libro?

. Qué te llamo
especialmente la
atencion?

¢Hubo algo que no te

gustara?

¢Hubo partes que te

aburrieron?

¢Qué tipo de libro
pensaste que iba a

ser?

¢, Qué te hizo pensar

eso?

Ahora que ya lo has

leido, ¢es lo que

esperabas?

¢ Has leido otros libros

¢En  cuanto tiempo

transcurre la historia?

;Donde sucedié la

historia?

¢, Qué personajes te

s

parecieron mas
interesantes?
¢Alguno de los

personajes te recuerda




63

¢ Te saltaste partes?,

¢,Cuales?

Si dejaste de leer, ¢En
donde fue y qué te hizo

dejarlo?

¢Hubo algo que te

desconcertara?

¢Hubo algo que te

pareciera extraino?

¢Encontraste algo que
nunca antes habias

visto en un libro?

¢Hubo algo que te
tomara totalmente por

sorpresa?

¢, Notaste alguna
incongruencia

aparente?

¢Hubo algun patron,
alguna conexién que

notaras?

como este?

¢Hay algo de lo que
sucede en este libro

que te haya pasado a
ti?

¢ Qué partes del libro
te parecen las mas

fieles a la vida real?

¢ El'libro te hizo pensar
diferente acerca de
esa experiencia similar

que tuviste?

¢Qué detalles, que
pasajes te ayudaron a

“ver” mejor?

¢, Qué les dirias a tus

amigos de este libro?

a alguien que

conozca? O te

recuerda  personajes

de otros libros?

¢, Quién estaba
contando o narrando la
historia? ¢ Sabemos?

¢, Como lo sabemos?

¢Qué piensa o siente
la persona que cuenta
la historia, el narrador,

sobre los personajes?

¢ Estabas como
adentro de la cabeza
de de

personajes Yy sabias

alguno los

solo lo que ella o la

sabia, o la narracion te

llevaba adentro de
varios de los
personajes?

Preguntas propuestas
p.117-121)

por la conversacion literaria (Chambers,1993,

A partir de las preguntas propuestas, por Chambers en Dime, es

importante rescatar que estas se encuentran conectadas con los tres

momentos de compartir la conversacion, vistos en el apartado anterior.




Ademas, se menciona que existen tres tipos de preguntas, estas estan
relacionadas, por una parte, las preguntas basicas apuntan hacia las
impresiones y apreciaciones que tienen los alumnos (as) al enfrentarse al
texto. Por otra parte, las preguntas generales hacen referencia a las
experiencias de los y las lectores con el libro. Que aspectos de este
resultaron ser lo que ellos pensaban. Por ultimo, las preguntas especiales
se relacionan con situaciones especificas de la y con la conexion con sus

vivencias personales.

6.6 Docente mediador del aprendizaje y la lectura
El rol del docente dentro de las experiencias e instancias de

aprendizaje, es uno de los aspectos importantes al momento de que los y las
estudiantes se apropien de sus aprendizajes. lgualmente, de coOmo estos
interactian en el espacio escolar. Para esta investigacion-accion, es
relevante el papel que juega el docente al momento de generar instancias

educativas, en este sentido, actuamos como un mediador en las actividades.

Algunos autores (as) plantean sobre el rol del docente en espacios de

lectura, como:

Colomer (2002) “(...) la presencia de un lector adulto como mediador,
y de la oralidad y el tiempo de lectura como vehiculos para la construccion de
sentido. Para ella, tanto texto como imagen pueden tener muchas funciones:
“contar, subrayar, desmentir, caracterizar, imprimir un tono, crear una

atmosfera o insertar un punto de vista nuevo en la narracion” (p. 20)

De la cita se desprende que Colomer, concibe el rol docente como un
vehiculo para la construccion del sentido del texto. Proponiendo, alguna de
sus funciones dentro de esta instancia de aprendizaje, las cuales son contar,
subrayar, caracterizar y una de las principales es crear una atmosfera tanto

para la lectura del texto, como para el dialogo y su discusion.
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Munita por otro lado, expone también la idea del rol del docente como

un vehiculo que facilita la conexidn entre texto y estudiantes. Sumado a esta

idea, propone una mirada mas sensibilizadora. Esta, queda més clara en la

cita que se veremos a continuacion.

‘podemos entender al mediador de lectura como un
adulto que facilita los primeros acercamientos del nifio al libro,
en un proceso en el que priman la afectividad y la creacion de
un momento de lectura acogedor y gratificante. Alli el mediador
demuestra su propia dicha de leer para sembrar ese deseo en
el otro”. Ademas, “...) la capacidad del mediador de
“vehiculizar’ los sentimientos y atmdsferas emocionales propias
de la narracion, permitiendo asi la exploracion de estos mundos

narrados al nifio auditor”. (Munita, 2011, p.272)

Asi, como se ha ido mencionando en los parrafos anteriores y en la

cita. Es el docente quien crea el ambiente que acerca a los estudiantes a la

literatura. Pero enfatiza movilizar aspectos emocionales de la narracion,

facilitando la flexion de estos de parte de los y las estudiantes. Esto se ve

potenciado a partir de acciones como:
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“Para lograr una lectura mediada eficaz, el narrador
debe complementar su lectura del texto con otros componentes
propios del lenguaje no verbal y para verbal. En este ultimo, la
entonaciéon, el tono y ritmo adecuados seran determinantes
para canalizar en forma verosimil y atractiva la trama de la
narracion. Y en los aspectos no verbales, la kinésica sera una
excelente manera de regular las acciones del relato y los
estados emocionales que este transmite: el significado
expresivo de sus gestos y movimientos convertiran al mediador
en el puente de acceso a la historia. La tension o calma de un
pasaje determinado, la alegria o tristeza de los personajes o la

sorpresa por un giro narrativo inesperado, todo puede



manifestarse en la expresion facial y corporal del lector (Munita,
2011, p.273)

Las acciones que realiza el docente como mediador y para
complementar el ambiente. Utiliza recursos propios del lenguaje verbal y
paraverbal, como por ejemplo facilitar la expresién de emociones a través de

gestos, entonacion y expresiones corporales.

También, el rol de la maestra dentro de las situaciones de lectura
puede ser como se expresa en la siguiente cita “La maestra no ofrece su
lectura del texto hasta muy avanzada la discusion, de modo que su punto de
vista no sea privilegiado ni determine la agenda y sefale los temas a discutir”
“(...) De modo que mientras los alumnos ganan confianza en si mismos
como lectores y se sienten seguros para hablar entre ellos sobre la historia
de sus lecturas (porque saben que “todo es honorablemente comunicable)’
(Chambers, 1993, p. 70)

Por ultimo, Chambers plantea que el rol del docente es de no intervenir
de manera decidora en las interpretaciones que realizan los y las
estudiantes. De modo que no se priorice lo que los estudiantes creen que
quiere escuchar el docente sobre las lecturas. Ademas, se desprende de la
cita expuesta que el ambiente que se va generando, promueve al mismo
tiempo que ellos sientan confianza y seguridad de compartir sus opiniones
sobre los aspectos que llamaron su atencién o consideran relevantes, pues

todo comentario es valido en este espacio.
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7 Disefio Metodoldgico

Se llevard a cabo una investigacion-accion, en el contexto de un Segundo
Bésico de un establecimiento de la Comuna de Santiago Centro. En él, se
busca analizar e indagar los tipos de reflexiones que realizan los y las
estudiantes a partir experiencias de lectura compartida, como también la

conversacion de libros album.

7.1 ¢Qué es una investigacion accion?
En este apartado se definira, la metodologia a partir de la cual se

llevard a cabo este proyecto de titulo. La cual, es por medio de una
investigacion accion. La cual Latorre, 2003 define como:

“La investigacion-accion critica esta intimamente comprometida con la
transformacion de la organizacion y practica educativa, pero también con la
organizacion y practica social. Deja de ser un proceso neutral de
comprension y practica, y se convierte en un proceso critico de intervencion y
reflexion. Es un proceso de indagacion y conocimiento, un proceso practico

de accion y cambio, y un compromiso ético de servicio a la comunidad”.
(p.32))

Retomando la idea de esta cita expuesta, este tipo de investigacion
apunta a un cambio en la practica educativa. Sumado a esto, se deben tener
en cuenta diferentes aspectos. Los cuales, se relacionan a un proceso critico
y de reflexion profunda. Que se asocia finalmente a un servicio a la

comunidad.
7.2 Participantes y escenarios de investigacion
El Colegio en el cual situaremos esta investigacion accion, se encuentra

ubicado en la comuna de Santiago Centro. Esta institucion, corresponde a

una dependencia Particular. Ademas, pertenece a una fundacion del
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Arzobispado de Santiago. Cuenta con niveles de enseflanza que abarcan la
educacion parvularia, basica y media, con una matricula de 1657 estudiantes
divididos en 31 por curso. Corresponde a un establecimiento con continuidad

de estudios y formacioén de ensefianza Cientifico-Humanista.

El proyecto educativo de este Colegio, busca principalmente formar
estudiantes que reciben una educacion integral. Tomando en cuenta sus
motivaciones, intereses, realidades, espiritualidad y conocimiento. Que les
permita un desarrollo pleno, que al mismo tiempo les facilite una Optima
insercion en la sociedad, o en ambitos como politica, cultura, economia,

entre otras.

Ademas, cuenta con un enfoque pedagogico donde los y las estudiantes
son sujetos activos en su aprendizaje. Potenciandose experiencias
significativas, por medio de trabajo colaborativo y cooperativo entre alumnos
(as). Se desarrollan espacios de respeto, solidaridad y responsabilidad. Por
otro lado, la Institucion cuenta con atencion a la diversidad para garantizar el
derecho a la educacion de todos y todas. A través, de un modelo educativo
abierto y flexible, se cuenta con especialistas de apoyo, como: psicélogos,
psicopedagogos y educadoras de Educacion Diferencial. Asimismo, se
toman medidas como: promover la participacion de las familias en los
procesos formativos de sus hijos e hijas, se aumenta gradualmente las
dificultades en las tareas propuestas, se profundiza en contenidos de mayor
complejidad, variacion de tareas (trabajos, experimentos, elaboracion de

proyectos) y se realizan agrupaciones flexibles.

Este establecimiento cuenta con una variedad de recursos para el apoyo
de los aprendizajes. Los cuales son, una biblioteca con una diversidad
amplia de materiales, internet con fibra Optica, salas de computacion, sala
audiovisual, sala de usos multiples, sala de musica y cancha de deportes.
Las cuales, forman un apoyo importante para poder entregar los
conocimientos, asimismo, el fomentar otras areas del desarrollo personal.

Frente al contexto de pandemia, se puede observar que los estudiantes con
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los cuales se implementara el proyecto de investigacion accion, cuentan con
los medios tecnoldgicos (como, por ejemplo, computadores y conexion a
internet relativamente estable) en otras palabras, herramientas que
permitirAn el desarrollo de la propuesta. Por otra parte, es relevante
mencionar que para los niveles de primero y segundo bésico del
establecimiento, son dirigidos por dos docentes: una de basica y educadora
de pérvulo. Quienes han acompafiado en la formacion desde el nivel de

primero basico, por lo tanto, conocen a los estudiantes.

Continuando con el punto anterior, respecto a la educacion virtual. A partir
de los datos recopilados a través de la entrevista a la profesora de jefatura
del Segundo Basico. Ademas, aquellos alumnos y alumnas que presentan
dificultades en sus aprendizajes, cuentan con el apoyo de talleres de
reforzamiento para el area de Lenguaje y Matematica. Estas instancias, son
llevadas a cabo por las Educadoras Diferenciales y el psicopedagogo del

establecimiento, en horarios externos al horario de clases.

La eleccion de los estudiantes en esta investigacion-accion, los criterios
son observacion de las caracteristicas actitudinales, el rendimiento de los y
las estudiantes en areas de lenguaje especificamente en lectura. Se
consideran 4 estudiantes, de dos segundos basicos con edades entre 7y 8
afios. La implementacion de esta propuesta de lectura compartida de libros
album con tematicas de emociones. Implicara para los alumnos (a) una
instancia significativa para sus aprendizajes, en la cual se valora la

confianza, escucha activa y participacién de cada uno (a).

Se utiliza la plataforma online Zoom para la implementacion de las
sesiones de lectura. Debido a que es un medio conocido por los estudiantes,

ya que bajo este contexto el establecimiento transmite sus clases por Zoom.

Se acoge a este espacio, la implementacion de la investigacion accién, ya

gue en este establecimiento se realiza la experiencia de practica profesional.
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Con modalidad online, debido, al contexto de confinamiento social provocado

por la pandemia Covid-19.
7.2.1 Plan de Intervencién: Modalidad Virtual

Esta investigacion-accion, se realizdé en el contexto de un segundo
basico de un Colegio Particular de la Comuna de Santiago Centro. El
desarrollo de la intervencion, se llevd a cabo a través de una modalidad
virtual, es decir, las sesiones se realizaron de manera online por via zoom de

manera sincrénica una vez a la semana.

La implementacion de este proyecto, se realiz6 con 4 estudiantes en
total (de 2 cursos diferentes) del nivel de segundo basico. Los cuales, fueron
elegidos por las profesoras de jefatura del nivel. Utilizando los criterios antes
mencionados Para su seleccion, fueron consideradas sus necesidades
respecto al area de Lenguaje (lectura-comprension de textos). Ademas, de

generar en ellos el gusto y fomento por la lectura.

7.3  Descripcidon de la accién a implementar
Para esta investigacion- accion, se realizaron 7 sesiones de

experiencias de lectura compartida y conversacion literaria de diversos libros
album vinculados con tematicas de emociones. Como se ha planteado este
proyecto busca analizar la implementacion de experiencias de lectura de libro
album, con tematica relacionadas con las emociones y cOmo estas inciden
en el aprendizaje de los y las estudiantes de segundo basico, tal como se

indica en el marco conceptual.

Esta experiencia, comienza con una etapa previa. En primera
instancia, se realiza una entrevista por medio de un grupo focal a los 4
estudiantes. Para recopilar e indagar sobre sus experiencias previas y
percepciones sobre situaciones de lectura y emociones. En segundo lugar,
se realizé una sesion piloto de lectura compartida de libros album con
tematica de emociones. Con el fin de reconocer sus percepciones sobre la

lectura.
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Por medio, de las entrevistas caracterizadas por contener preguntas
mixtas, en su mayoria abiertas. Se espera conocer diferentes aspectos,
como por ejemplo en la entrevista dirigida a los estudiantes se indaga sobre
la percepcion de ellos (as) respecto a las instancias de lectura trabajadas en
las clases de lenguaje, las preguntas que surgen de estas, las tematicas
trabajadas. Asimismo, qué entienden por emociones, coOmo creen que
influyen las emociones en los aprendizajes de las personas. Con el fin de

obtener mayor informacién sobre sus nociones y percepciones personales.

Respecto al disefio de implementacion de las sesiones se busca
realizar secuencias de actividades, por medio de la conversacién literaria
para poder reflexionar sobre la lectura de los libros album e indagar sobre las
ideas y creencias de ambos estudiantes, conectando con experiencias
personales que ayuden a comprender mejor las tematicas emocionales. Al
mismo tiempo, se espera que estas tematicas desarrolladas en los libros,
permitan a partir de las acciones realizadas por los personajes, reconocerse
y aprender a conocer sus emociones para poder responder a otras que se
les presenten en sus vidas. Finalmente, y en consecuencia de las reflexiones

gue realicen los estudiantes

En cada una de las sesiones de lectura, se realizan actividades donde
la reflexion y analisis toman un papel relevante en la comprension de las
tematicas de emociones. Ademas, desarrollan una ficha durante el desarrollo
de la actividad. Donde, se trabajan los tres momentos de la lectura, es decir,
antes; durante; después. En cada uno de ellos, los alumnos (as) analizan,
reflexionan y comprenden la tematica principal del texto. Ademas,
comprenden las imagenes que muestra el texto y las conectan con sus
interpretaciones personales. Finalizando, la sesion con una actividad que se
les da a elegir entre dibujar un momento del libro donde se vea reflejada una
emocion o una situacion que les haya sucedido a ellos relacionada con la

problematica del personaje principal del libro.
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Por ultimo, cada una de las instancias que se desarrollan durante las
clases es por medio a la conversacion con otros. Resignificando y
construyendo en conjunto el sentido del libro album. Facilitando Ila
comprensién de todos y todas, quienes participan en las sesiones.

7.3.1 Fase 1: previa a la implementacion
Durante esta etapa se espera presentar el proyecto al establecimiento.

Dando a conocer el objetivo de la implementacion a realizar, mostrar de qué
se trata, qué implica, evidenciar los beneficios de las experiencias de lectura
de libros album en los estudiantes, para comprender como influyen las

emociones en los aprendizajes.

Ademas, esta fase tiene como objetivo indagar sobre las experiencias
de lectura en los estudiantes, reconocer cuales experiencias, sus opiniones,
como formulan y argumentan sus respuestas. Por medio, de una entrevista
gue refleje aspectos sobre su experiencia con lecturas. Preguntas, sobre la

percepcion personal acerca de lo que conocen de las emociones.

Para esta etapa se planifican dos 2 sesiones. En la primera sesion de
esta etapa previa se realiza una presentacion del grupo. A través de una
actividad de bienvenida y cocimiento de los integrantes de este grupo de
lectura y una entrevista al grupo focal. Por otra parte, se presenta el formato
de libro album, dar a conocer lo que se espera de su participacion dentro de
las sesiones. Durante la segunda sesion, se realiza una clase piloto de

lectura compartida de libro album con tematica de emociones.
Sesion 1:

Durante la primera sesion, se realiza una presentacion grupal con los
estudiantes con los que se lleva a cabo la implementacion. Se espera
conocer sus gustos, personales, que se conozcan entre ambos y sepan que
van a comenzar a trabajar juntos. Ademas, se presenta el cronograma de las
semanas del mes, el horario de la semana en el cual se llevaran a cabo las

clases sincrénicas. Luego se les realiz6 una entrevista grupal grabada audio-
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visual. Con el fin de reconocer sus percepciones sobre experiencias previas

con lecturas y emociones.
Sesion 2:

La segunda sesion, se realizdé una clase piloto de lectura compartida
del libro &lbum Ramén preocupon (Anthony Browne). Durante esta primera
sesion, de lectura se reconocieron las formas de interactuar de los
participantes. Ademas, identificar las percepciones sobre la lectura, los
didlogos que se establecian con sus comparieros.

7.3.2 Fase 2: Etapa de implementacion
Durante esta etapa se disefia e implementan las propuestas en el area

de Lenguaje sobre experiencias de libros album, con tematicas referidas a
las emociones. Tomando en cuenta que el proyecto se llevara a cabo con 4
estudiantes del nivel de segundo basico, que presentan dificultades
académicas en el area de lenguaje y al mismo tiempo son quienes han

tenido mas repercusiones a nivel emocional debido al contexto de pandemia.

Se toman en cuenta las caracteristicas de cada uno(a) de los
estudiantes, para disefiar experiencias de aprendizaje mas significativas y
pertinentes considerando como ha afectado el confinamiento en las

emociones y aprendizajes de ellos.

Al final de cada sesion, cada estudiante debe realizar una escala de
apreciacion de la sesion. Con el propésito, de valorizar las experiencias de
conversacion y reflexion del proceso. Asimismo, su interaccién con las

narrativas propuestas y con sus compafieros del taller.

A continuacién, podemos observar los libros album, con los que se trabajara
cada una de las sesiones de lectura compartida en el nivel del segundo

basico.
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Sesion 1: “Ramon Preocupon”

Anthony Browne

Autor: Anthony Browne

Ramoén es un nifio que se
caracteriza  por ser muy
preocupado por todas las cosas
gue suceden en su entorno. Sin
embargo, todas estas
preocupaciones llegan a interferir
en su dormir. En este enredo de
preocupaciones, aparece Su
abuela quien le entrega una
solucion a todas sus
preocupaciones y que cambiara
el transcurso de la historia.

Sesion 2: “Vaya Rabieta

Autor: Mireille d” Allancé

Luego de un mal dia Roberto
llega a su hogar. Al enfrentarse a
su padre y tener una mala
actitud, lo castigan y debe irse a
su cuarto. Donde comienza a
sentir que una cosa comienza a
crecer dentro de él. Crece tanto,
que llega a perder el control de
si  mismo. Apareciendo una
criatura roja que destruye todo a

su paso.
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Sesioén 3: “Vacio”

nnnnnnnnnnnnnnnnnnn

Autora: Anna Llenas

Julia es una nifia, normal y feliz
como cualquier otra. Pero de un
dia para otro todo eso se fue y
quedo con un gran vacio. Frente
a esta situacion, la nifia
comienza a buscar formas para
poder llenar esta sensacion que
la invade. Luego de probar
diferentes maneras, se frustra y
rompe en llanto. De pronto una
voz que proviene del suelo le
dice que deje de buscar afuera y
que comience a buscar en su
interior. Cuando empieza a mirar
en su interior, empiezan a pasar
sensaciones que no habia

experimentado antes.

Sesioén 4: “Yo”
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Philip Waechter

Autora: Philip Waechter

Este 0so es capaz de reconocer
en €l cualidades y caracteristicas
positivas. A medida que avanza
la narrativa, podemos observar
su confianza, hasta llegar a un
punto donde se da cuenta que
también necesita de otros para
poder conseguir estar tranquilo

consigo mismo.

Sesion 5: “El Punto”

Autor: Peter H. Reynolds

Durante una clase de arte, una
nifa se enoja porque considera
gue no es capaz de dibujar nada.
Al ver esta situacion la profesora,
le insiste que se atreva a dibujar
lo que sea, aunque sea un
punto. A la semana siguiente, la
maestra enmarca el punto en un
cuadro dorado. Motivo que
inspira a la estudiante a dejar
fluir su imaginacion y seguir
dibujando puntos de todos los

tamafos y colores.

Sesion 6: “Cosita Linda”
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Autor: Anthony Browne

Esta es la historia de un gorila, al
que le ensefiaron a comunicarse
a través de lenguaje de sefias.
Parecia tenerlo todo, pero se
sentia tremendamente solo. A
raiz de esta soledad, decide
comunicarles a sus cuidadores
gue queria un amigo. Como
dentro del zoolégico no habia
mas de su especie, decidieron
llevarle una gatita. Con ella se
generd una linda amistad, hasta
que un dia mientras veian
television el gorila se enoja y la
rompe. Ambos muy asustados
por la amenaza sé que se
llevarian a la gatita. Linda se
echa la cual de haber roto la
television.

Sesidn 7: “Orejas de Mariposa”

LiSa Aduitar

Al e eves

Irejas e
Mariposa

Autora: Luisa Aguilar- André

Lleves

Mara es una nifia a la que le
hacen bullying, le decian que era
unas orejotas. En un comienzo,
esta situacion le afecta y le
comenta a su madre. Quien le
dice que tiene orejas de
mariposa. A partir de esto, la
nifa comienza a responder de
manera positiva a todos los
comentarios que le hacian los

demas nifios. Hasta que un dia
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le dejaron de afectar sus

comentarios.

En cada una de las sesiones de lectura, se contemplaron los tres
momentos el antes, durante y después. En primera instancia, es decir, antes
de la lectura los y las estudiantes responden preguntas referidas a aspectos
gue les permitan predecir, realizar hipétesis sobre qué ira a tratar el libro
album a trabajar. Durante, el desarrollo de la sesién se comenz6 a utilizar las
preguntas estilo “Dime”, que contemplan preguntas basicas, generales y
especiales. Estas preguntas se encuentran en la ficha que se realizé con los
estudiantes en el desarrollo de la clase. Ademas, en las sesiones se propuso
una actividad de analisis de las imagenes de los libros. En ellas se esperaba,
fuesen reflexionando sobre las cosas que le pasan a los personajes de la
historia. Por ultimo, se llevd a cabo una actividad que permitio a los y las
estudiantes crear o recrear algun aspecto o momento de la lectura que les
haya llamado su atencidn. Por otra parte, se les enviara a los alumnos (as)
una escala de apreciacion a través de un formato Word que deberan llenar
con sus padres. Con el fin de que puedan evaluar y valorar la experiencia

lectora de cada una de sus sesiones.

7.3.3 Fase 3: posterior a la implementacion
En esta etapa se realiza una entrevista grupal, para finalizar las experiencias

de lectura compartida de libros 4lbum con tematicas de emociones. El
objetivo de utilizar este instrumento de valoracion de las experiencias
personales de los y las estudiantes. Es visualizar como han cambiado sus
percepciones sobre las e, emociones, el gusto por la lectura y el sentido que
tienen los libros para ellos. Ademéas, de poder visualizar cémo han ido
reconociendo las emociones y vivencias de los personajes. Ademas, de su
impactado en el aprendizaje por medio de las experiencias de conversacion

literaria.
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Finalmente, luego de cada sesidén se registra con notas de campo, Las
cuales, permiten visualizar que aspectos de los planificado se llevaron a
cabo, qué cosas se deben reformular para las siguientes sesiones,
observaciones y otros aspectos relacionados a la experiencia de lectura

compartida de libros album con tematicas de emociones.
Sesion 8:

Durante esta sesién, se realiz6 una entrevista grupal de manera focal. Con
un instrumento que consté de 11 preguntas que abordaban aspectos sobre la
experiencia de sesiones de lectura compartida de libros album con tematicas
de emociones. Ademas, se reconocer sus percepciones luego de la

implementacion sobre las instancias de dialogo sobre la literatura utilizada.

7.4 Instrumentos de investigacidn accidn

7.4.1 Entrevistas grupales, por medio de preguntas cerradas y abiertas
Este instrumento de recogida de informacion, corresponde a una

instancia de conversacion semiformal. Dirigida por una pauta de
preguntas que orientan al grupo de estudiantes a expresar sus opiniones
frente a un tema. Por medio de preguntas abiertas, las cuales permiten la
argumentacion y preguntas cerradas en que ellos tienen una u otra

opcion.

7.4.2 Escalas de apreciacion
Este instrumento de evaluacion contiene indicadores sobre
compartimientos o aspectos que alcanzan en menor o mayor medida los

estudiantes en cada una de las sesiones realizadas. Es decir, nos permite

reconocer en qué medida los estudiantes logran realizar.
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7.4.3 Notas de Campo
Las notas de campo corresponden a observaciones vy

apreciaciones puntuales sobre las sesiones realizadas durante la

investigacion accién de lecturas compartidas de libros album con

tematicas de emociones. En ellas se reconocen aquellos aspectos que

se lograron trabajar. También lo que generaron dificultades y se debe

seguir trabajando.

Objetivos

Instrumentos

Estrategias de recoleccién

Informacién a recoger

(Fase 1, diagnéstica)

-Analizar las
experiencias, sobre
emociones de los

estudiantes frente a los
aprendizajes que
adquieren, previos a la
implementacion de la
de

de

estrategia lectura

compartida libros

album.

Se realiza una entrevista a
los y las estudiantes. Con el
de

objetivo recopilar

informacion, sobre sSus

experiencias previas

respecto a la lectura.

Sesion piloto del proyecto.

Todas estas acciones tienen el
de

sobre

fin recopilar informacion

los estudiantes. Para
conocer, aula y personal sobre
experiencias de lectura. Todos
estos aspectos inciden en el
aprendizaje, por lo que resulta

relevante conocerlos.

(Fase 2, durante la

implementacion)

-Aplicar experiencias de
lectura compartida de
album

libros con

tematicas de emociones

de

andlisis de cuaderno de

Observacion clases,
campo y pautas de cotejo
realizadas al final de cada

sesion.

Observacion de grabaciones

de las clases realizadas.

A través de las sesiones a
implementar ver las hipotesis
que van generando los
estudiantes y sus intervenciones

a nivel oral y escrito.
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(Fase 2)

-ldentificar los beneficios
y dificultades que

presentan en los
estudiantes al momento
de la implementacion de
de

lectura compartida de

las  experiencias

libros album.

Por medio, de una escala de
apreciacion aplicadas al final
de cada sesion de lectura.

Ademas, se realizara un
cuaderno de campo luego
de cada sesion. Aqui deben

ir escritas las intervenciones

realizadas, las
modificaciones que  se
realizaron de las

planificaciones, las dudas de

En este apartado se busca
identificar los facilitadores vy

obstaculizadores que se
presentan en la implementacion
del proyecto. En relacion a la
de

experiencias de lectura de libros

implementacion las

album.

finalidad ir

Que

mejorando y retroalimentacion

tiene por

de las experiencias de lectura

los estudiantes, sus | implementadas durante las
percepciones frente a las | sesiones.
sesiones y una reflexion de
la docente que lleva a cabo
la sesion.
(Fase 3, posterior a la | Por medio de la realizacion | Reconocer cuales son los

implementacion)

-Comparar las
percepciones que tienen
los estudiantes antes y
después de la aplicacion

de las experiencias de

lectura de libros album
con tematicas de
emociones

una entrevista a los y las

estudiante. En esta
entrevista se espera conocer
sSus percepciones, sobre las
experiencias vividas durante
de

compartida de libros album.

las sesiones lectura

Los cambios en sus

aprendizajes, y las
reflexiones que realizaron a

partir de estas instancias.

avances y alcances de la
de

experiencias de lectura a traves

implementacion las
de libros album con tematicas
emocionales y cémo estas
impactan en el aprendizaje de

los estudiantes.
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8 Resultados
Con se ha ido abordando durante toda esta investigacion-accion, esta

implementacion tiene como propdésito, analizar las diferentes percepciones
gue poseen un grupo de estudiantes de un segundo basico al interactuar con
literatura de libros album con teméticas de emociones. Este proyecto fue
realizado a partir de la estrategia de conversacion literaria, por medio de ella
se puede reconocer cudles reflexiones y conexiones con sus experiencias
personales lograban generar ellos durante las sesiones en torno a la

tematica de emociones.

En el presente apartado se demuestran los principales resultados que
se establecen a partir de las 3 etapas (previa, implementacion de sesiones y
posterior a la implementacion). Para la recoleccion de las de las experiencias
de los estudiantes con los libros album en teméticas de emociones, fueron
utilizados diferentes instrumentos de recopilacion e informacién. Tales como,
entrevistas grupales, al inicio para conocer cuales eran las experiencias de
los estudiantes con la literatura y con las tematicas de emociones. Ademas,
de una entrevista al finalizar las sesiones que buscaba dar cuenta cuales
eran sus percepciones al ya haber trabajado las estrategias propuestas.
Asimismo, se consideraron las grabaciones audiovisuales de cada una de las
sesiones realizadas a través de la plataforma zoom. Como también, las notas
de campo de cada taller y las autoevaluaciones de los estudiantes al finalizar

la sesion.

8.1 Anadlisis de la situacion inicial
En este apartado, se reflejan los principales resultados que se

recogieron en la etapa previa a la implementacion de las sesiones de lectura
compartida. Por medio, de la aplicacién de una entrevista que se llevo a cabo
de manera grupal con los estudiantes. Esta tenia por fin conocer en primer
lugar, las experiencias previas de lectura de libros. En segundo lugar, las
percepciones personales sobre instancias de lectura. Por Ultimo,

percepciones sobre la lectura y emociones.
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Dimensiones de la entrevista inicial Preguntas relacionadas a la
dimension

Experiencias previas sobre lectura 1- 2-3-4

Percepciones  personales  sobre 5-67-8

instancias de lectura.

Percepciones sobre lectura vy 9-10- 11

emociones

Tabla dimensiones entrevista etapa inicial

La entrevista que se llevo a cabo en la etapa inicial de la
implementacion de las sesiones de lectura compartida, con 4 estudiantes de
un segundo basico de manera simultanea. Consto de tres dimensiones con
11 preguntas en total, enfocadas a recoger informacion sobre las
experiencias que poseen ellos frente a situaciones de lectura y teméaticas de
emociones. Aplicada en 20 minutos, debido al poco tiempo con el que

contaba bajo el contexto online y las actividades de los estudiantes.

Seguidamente, se presentan los resultados de esta entrevista

realizada en la etapa inicial de esta investigacion accion:

Respecto a la dimension de experiencias previas sobre lectura, se
obtiene que la mayoria de los estudiantes reconoce tener experiencias con
libros o textos. Tales como, lectura de libros en casa como rutinas diarias o
para desarrollar el gusto por la lectura. También, situaciones de lectura en
las horas pedagogicas, donde se les presenta un texto con la letra que estén
repasando. En base a sus respuestas, se destaca que dentro de las
instancias que brinda el colegio respecto a la lectura de libros, son pocas y
estan enfocadas al refuerzo de un contenido. Asimismo, se desprende que

hay un trabajo en casa por fomentar el gusto por la lectura.
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Experiencias previas de lectura

C: Mi mama es la bibliotecaria del colegio. Entonces, esta lleno de
libros por todos lados. A bueno y también creo que hay peliculas
gue son parecidas a los libros por lo que me cuenta mi mama. O los

libros que me leia mi mama antes de dormir.

L: Mmm me gusta leer. Leo los libros que mandan de la escuela para
las evaluaciones, a veces mi mama me lee cuentos o vamos a la

biblioteca.

V: me gusta leer, a veces comentamos sobre libros con mis papas y
hermanos. También en las clases se trabajan algunos textos. Mi

mama me hace leer pequefios cuentos en la semana.

J: Si cuando mi mama me lee un cuento, 0 yo leo un texto. En las

clases se trabaja poco los cuentos.

Pregunta n°1 entrevista estudiantes (Ver en anexo)

Respecto, a estas respuestas se observa que en la mayoria de los

estudiantes hay experiencias con libros. Estas son trabajadas en la casa,

vinculadas a los planes mensuales de lectura. Ademas, de los libros que

ofrecen los padres para fomentar esta.

Experiencias previas de lectura en la escuela

C: mm no sé, sobre las letras. Mi maméa a veces hace clases y lee

algun libro de la biblioteca.

L: si eso mismo que dice C, son textos relacionados con las letras

gue estamos trabajando.
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V: algunas veces son diferentes, como por ejemplo ese de “un viaje a

la luna’.

Pregunta n°3 entrevista estudiantes (Ver en anexo)

Tomando en cuenta las respuestas de los estudiantes, podemos observar
gue 2 estudiantes coinciden en que los libros que se trabajan en la escuela
son relacionados a las letras. Ademas, en algunas ocasiones se trabajan

otros libros. Como, por ejemplo, “un viaje a la luna”.

Por otra parte, sobre la dimensién de percepciones personales de
instancias de lectura. Se desprende que en su mayoria los estudiantes tienen
un interés y gusto por la lectura. Siempre y cuando estos libros sean con
temas de su gusto, de igual modo, entretenidos. Las tematicas que llaman su
atencion, se encuentran relacionados con mundos magicos, animales,
juegos, historietas. Ademas, comentan, que a veces se ven interesados por

seguir leyendo sobre un tema que se les presente en la escuela.

Percepciones personales sobre gusto de lectura

C: si, pero cosas que me llamen la atencion.

V: si me gusta

L: si me gusta

J: me gusta leer, pero no tanto. Me gusta mas ver peliculas.

Pregunta n°5 entrevista estudiantes (Ver en anexo)

En general los 4 estudiantes comparten el gusto por la lectura. Una
estudiante indica, que deben ser cosas que llamen su atencion. También,

uno sefala que le gusta, pero no tanto y que le gustan mas las peliculas.

Percepciones personales sobre instancias de lectura

C: es que salen historias entretenidas o que me llaman la atencién.

V: que los podemos conversar en la casa

L: que son entretenidos y conozco mundos nuevos.

J: los dibujos o las historias. También que hay libros que se han hecho
peliculas.

Pregunta n°6 entrevista estudiantes (Ver en anexo)
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Cuando se les pregunta a los estudiantes sobre lo que mas les gusta
de los libros. Se encuentran respuestas diversas. Tales como, hay historias
entretenidas que llaman su atencion, son entretenidos y permiten conocer
mundos nuevos, que permite compartir con la familia, les gustan los dibujos e
historias. Finalmente, comentan que hay libros, en los cuales se han

realizado producciones de peliculas.

Percepciones personales sobre instancias de lectura

C: Me suena, como que mi mama me ha mostrado alguno creo.
L: No sé, puede que si, pero no estoy seguro.

V: mm no me suena

J: No lo he escuchado antes

Pregunta n°8 entrevista estudiantes (Ver en anexo)

Por ultimo, en esta dimension, se les pregunta si conocen el formato de libro
album. 3 de los 4 estudiantes, no conocen este tipo de literatura. Una de las

estudiantes, cree reconocer este tipo de libro por su mama.

La dimension de percepciones personales sobre instancias de lectura,
se desprende que en general los estudiantes tienen desarrollado el gusto por
la lectura, es una actividad motivante y entretenida. Asimismo, consideran
gue a partir de ellas pueden conocer mundos nuevos, identificarse con un
personaje y generar instancias de dialogo en sus hogares. Por ultimo, sus
temas de interés estan relacionados con la fantasia, ciencia ficcion, misterio

e historietas.

Sobre la dimensién, percepciones sobre lectura y emociones. Los
estudiantes consideran que pueden identificar las emociones de algun
personaje de un libro, ademas, reconocen situaciones de la vida diaria dentro
de la literatura y que al mismo tiempo pueden identificarse con los

personajes que en ellos se presenten.

Hechos de la lectura que pasan en la vida cotidiana
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-C: ay si a veces me ha pasado.
-L: creo que si, aunque hay cosas que no pasan en la vida real
V: yo creo que si

J: siyo creo que si

Pregunta n°9 entrevista estudiantes (Ver en anexo)

Se les pregunta a los estudiantes si en los libros se han encontrado
con cosas que pasan la vida cotidiana. Los 4 estudiantes, creen que si y uno
indica que hay cosas que no pasan en la vida real.

Percepciones sobre lecturay emociones

C: los que sentimos. Si las he podido identificar como cuando el
personaje le pasa algo y eso le hace sentir mal.

L: lo que mostramos cuando nos pasa algo. Si

J: no se bien, creo que cuando estamos enojados o felices. Si
puedo identificarlas.

V: Si es eso de cuando estamos enojados o furiosos o contentos. Si

pudo reconocerlas.

Pregunta n°11 entrevista estudiantes (Ver en anexo)

Se les pregunta los y la estudiante, que son las emociones y si han
tenido la oportunidad de identificarlas en los libros. En general los 4 logran
reconocer las emociones en las narrativas. Ademas, definen las emociones,
como lo que siente, lo que muestran cuando les pasa algo, es cuando estan

enojados, felices, furiosos o contentos.

8.2 Implementacion de la experiencia
En este apartado, se presentan los principales resultados obtenidos a

partir de las experiencias de lectura compartida de libros &lbum sobre
tematicas de emociones. Esta implementacion se desarrolla en 7 sesiones.

Debido al contexto de pandemia, las clases sincronicas fueron realizadas
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bajo la modalidad online a través de la plataforma Zoom una vez a la

semana.

Como se menciona en el parrafo anterior, se describiran los resultados de
cada una de las sesiones realizadas. Para ello, se presenta un analisis de los
aspectos mas generales a lo mas particular. En este caso, el libro album
trabajado durante la sesion y luego se van describiendo como se genera una
identificacibn de las emociones que le surgen a los personajes, qué
reflexiones se desprenden de la lectura, los didlogos que surgen entre los
estudiantes y como conectan las situaciones de la literatura abordada en la

sesion con sus experiencias personales.

En cada una de las sesiones se realizan diferentes actividades para el
trabajo con el libro album, estas son complementadas por la estrategia de
conversacion literaria. En primera instancia, se trabaja el momento previo y
analisis de la portada del texto aplicado durante la sesion de lectura
compartida. Los estudiantes realizan hipotesis y sus predicciones sobre lo
gue podria tratar el texto, inmediatamente se realiza la lectura. Durante la
narracion, se van realizando pausas y pequefias intervenciones para que
puedan anticipar y comprender hechos. Después de cada lectura, ellos
comparten gustos y disgustos, relacionadas a las preguntas basicas de la
conversacion literaria. Luego, se realiza una reflexion en torno a las
imagenes del texto. Finalmente, identifican las principales emociones
abordadas y dibujan algan momento donde se vean reflejadas en el libro o

pueden dibujar situaciones similares que les hayan ocurrido a ellos.
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% Sesion 1: Ramoén preocupon (Anthony Browne)

En la primera sesion, del Taller de lectura
compartida, asistieron 2 de los 4 estudiantes.
En esta sesion, se trabaja el libro “Ramén
preocupon”, el cual relata la historia de Ramén.
Un niflo que le preocupaban diferentes
situaciones, al punto de no poder dormir. Sus
padres trataban de tranquilizarlo y contenerlo,
pero aun asi no lo conseguian. Hasta que un
dia, tuvo que quedarse a dormir donde su
abuela. Luego, de intentar no preocuparse y no
conseguirlo, decide salir del cuarto. En ese
momento, se encuentra con su abuela y le
comenta su situacion, ella le ofrece una
solucion con los mufiequitos quitapesares. Con
ellos, logra dormir un par de noches vy
nuevamente se vuelve a preocupar, pero esta
vez por las preocupaciones que podrian estar
afectando a los mufequitos. Por ende, crea
nuevos mufiecos quitapesares, para Sus

mufiecos quitapesares.

El proposito del trabajo con este libro, es que los estudiantes

puedan identificar las emociones que le surgen al personaje principal.

Asimismo, realizar dialogos entre ellos, reflexiones en cuanto a la

literatura y conexiones con sus experiencias personales.
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Evidencia sesion 1

Durante el desarrollo de la sesion, se destaca un ambiente
favorecedor para la lectura. Debido a que hay respeto, confianza y
una alta participacion de parte de ambos estudiantes. Donde pueden
compartir sus opiniones con tranquilidad. Asimismo, se percibe que la
narrativa y su tematica, despiertan en ellos un interés.

Por otro lado, es importante mencionar que en un comienzo se
percibe que los estudiantes no se encuentran acostumbrados, a este
tipo de trabajo con los libros. Especialmente con las intervenciones
relacionadas a las preguntas y dialogar con sus comparieros sobre la
tematica principal.

Tomando en cuenta los resultados de la escala de apreciacion,
de los estudiantes, realizadas al finalizar la sesion, sobre el trabajo
realizado durante la intervencion. Se puede sefialar que, en general
ellos podian reconocer el tema principal del libro, utilizando elementos
como imagenes y texto. Identificaban las emociones que le surgian a
los personajes y que las tematicas de la literatura utilizada, les
permitian reflexionar sobre situaciones cotidianas de la vida,
considerando que estas eran importantes para ellos. Por otra parte,
respecto a la participacion reconocen que comentan sus opiniones de
manera activa respetando los turnos de habla y prestando atencion a

las intervenciones de sus pares y profesora.




% Sesion 2: Vaya Rabieta (Mireille D’ Allance)

En la segunda sesion del taller de
lectura, asistieron 2 de los 4 estudiantes. Durante
esta clase, se trabajo el libro “Vaya rabieta”, en él
se relata la historia de Roberto, un pequefio quien
regresa a casa luego de un mal dia. Cuando
ingresa a su casa, su padre le habla y el nifio
muestra una mala actitud, lanzado los zapatos y
rechazando la comida. De inmediato sube a su
cuarto, donde comienza a sentir una extrafa
sensacién que sube y sube hasta llegar a su cara,
dejandola completamente roja. Hasta salir por su
boca, una cosa que es de color entre roja y
naranja de un tamafio muy grande. Cuando sale
esta cosa le pregunta ¢Qué quieres hacer?, -
Todo lo quieras, responde Roberto. En este
momento comienza a lanzar y destrozar todo lo

gue este a su paso, pasado un rato, Roberto ve

como cada uno de sus juguetes y cosas han sido
botados por esta cosa, hasta sus elementos
favoritos. Tomando la decision de pedirle que se

detenga y echandolo.

El propdsito de trabajar con el libro “Vaya Rabieta”. Es que los
estudiantes puedan reconocer qué emociones surgen al personaje
principal y que puedan compartir las diversas percepciones, que

puedan manifestarse a partir de esta literatura.
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Evidencia sesion 2

Durante esta sesion, se destaca un ambiente de confianza y
respeto entre ambos estudiantes, que asisten a la sesion de lectura
compartida. Primero, la escucha activa y participacion de parte de los
nifos. Se percibe que la tematica de la literatura “Vaya Rabieta”
despierta un interés en ellos. Sin embargo, como se menciona en el
instrumento de notas de campo. Hay hechos en el libro, que uno de
los estudiantes presenta dificultades para comprender. A pesar de
ello, se logra resolver esta situacion mediante la reflexion y analisis de
las imagenes del texto, ademas, del apoyo de la otra estudiante,
mediante sus acotaciones sobre la lectura.

Tomando en cuenta, los resultados de la escala de apreciacion,
realizada por el grupo al finalizar la sesion. Se puede decir que en
general, los estudiantes logran reconocer aspectos principales de los
libros. Tales como, tema principal, realizar predicciones, identificar
emociones en los personajes, reflexionar sobre las imagenes del
texto. Ademas, se considera que su participacion es activa, dentro de

las instancias de lectura compartida.




R/

o §

W } ( ‘
3 A ¥

_ = £
ANNA LLENAS

BARBARA FIORE EDITORA

% Sesion 3: Vacio (Anna Llenas)

La asistencia en la tercera sesion de lectura
compartida, fue de los 4 estudiantes. En esta
clase, se trabajo el libro “Vacio”, en él se relata la
historia de Julia una nifia como cualquier otra.
Hasta que un dia, todo eso se fue y en ella quedd
con un gran vacio, por donde entraba el frio y
nacian monstruos. Ella penso, que este vacio,
gue habia quedado tenia que llenarlo. Buscé
muchas formas, algunas de ellas fueron a través
de comida, amores, tapones, gatos, entre otras
cosas. Sin embargo, no logro nada por mas que
lo intento, lo que provoco en Julia mucha rabia,
sensacion de vertigo y al final mucha tristeza,
hasta tumbarse en el suelo. Luego, de un largo
rato de llantos y calma, escuch6é una voz que
provenia del suelo. Esta le dice, que deje de
buscar fuera y que mire en su interior. En un
principio, no lo entendié bien, pero después

comenzO a mirar en su interior y comenzaron a

brotar cosas de él. Entre esas cosas que salian, habia pajaros,

colores, melodias y plantas.

Todo esto, le devolvid una sensacion de conexion. Asimismo,

observo que los demas también tenian orificios, pero que de ellos

surgian cosas buenas. Entonces su agujero, se fue achicando cada

vez mas, pero no por completo pues asi podia volver a esos mundos.

El propoésito de trabajar con este libro, es que los estudiantes
puedan identificar las emociones que surgen de la protagonista a lo
largo de la narrativa. Asimismo, que realicen reflexiones sobre la
tematica de este libro album.
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Después de Leer..

* ¢Hubo algo que llamo especialmente la
atencion?

Evidencia sesion N° 3

Durante esta sesion, se percibe un ambiente de trabajo de
respeto, escucha activa y confianza. Lo que se traduce, en una alta
participacion de parte de los estudiantes, al momento de compartir sus
opiniones referentes a la lectura de este libro album, con el resto de
sus compafieros. Ademas, se observa que hay un interés de parte del
grupo por la tematica principal, conectando las situaciones que se
narran con sus experiencias personales.

Una de las observaciones que se realiza dentro de esta sesion,
es que uno de los estudiantes sefiala su gusto por el formato de los
libros album, comenta que él nunca habia visto tantos dibujos y

mezclados con pedazos de carton.

Finalmente, por medio de las respuestas de la escala de
apreciacion que realizaron el grupo de estudiantes luego de la sesion.
Se rescata que en general, ellos logran identificar elementos de la
narrativa trabajada, tales como tematica principal, reconocer
emociones, generar anticipaciones y predicciones en el transcurso de
la experiencia de lectura. Sin embargo, uno de los estudiantes

manifiesta que le cuesta escuchar las opiniones de sus comparieros.




Evidencia de los trabajos realizados durante la sesion
En el recuadro anterior se observa la evidencia de los
momentos mas significativos para los estudiantes durante el taller,

sobre la literatura trabajada.

% Sesibn 4: Yo (Philip Waechter)

Durante este taller de lectura compartida,

Ph]hp Waechter la asistencia fue de los 4 estudiantes. En ella,

M" se trabaja el libro “Y0”, la historia de un oso

guien se reconoce como guapo, inteligente,
disfruta de las cosas pequefias y grandes de la
vida, le gustan las sorpresas, es generoso, le
gusta la diversion y hay cosas que le dan
miedo. De igual manera, hay dias donde se
siente decaido, solo, pequefio entre la gente.

Aun en esos momentos, donde se siente de

esta forma, él corre y busca a alguien a quien

abrazar, en este caso la osa. Porque para ser

feliz, también necesita de los demas.

El propdsito del trabajo con el libro album “Yo”, es que los

estudiantes puedan reconocer, cuales son las emociones que le
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surgen al personaje principal del texto. Ademas, que puedan compartir
sus diversas percepciones sobre la sesidn de lectura compartida.

Durante la sesion, se observa un ambiente favorecedor para el trabajo
con los estudiantes. Pues este se caracteriza, por ser uno de
confianza, escucha activa y respeto al momento de generarse
didlogos entre ellos. Ademas, se percibe que la tematica de este libro
album para el grupo de estudiantes, es de su interés. Debido a que
hay una alta participacion de parte de ellos. Ademas, en particular hay
un estudiante, el cual manifiesta continuamente que se ve reflejado
con el protagonista de esta historia y que puede comprender cédmo se

siente en los diversos momentos de la secuencia narrativa.

- éHubo algo que llIz
- atencién?

_Apreciaciones sobre Ia

to, es lo que esperabas?

Evidencia de la sesién n°6

De acuerdo, a los resultados de la escala de apreciacion
realizados por los estudiantes al finalizar la sesion. Se desprende, que
en general el grupo de estudiantes logra identificar elementos
importantes de la literatura trabajada en la clase. Ademas, reconocen

gue, dentro de la tematica abordada en el libro, hay situaciones que




pueden relacionar con la vida cotidiana. Por ultimo, tienen oportunidad
de expresar sus ideas, como también darse el tiempo de escuchar, del
mismo modo, respetar la opinidbn y participacion de los demas

comparieros que se encuentran en el taller de lectura.

Evidencia del trabajo realizado por estudiante durante la sesion

En el recuadro anterior se observa la evidencia sobre uno de
los momentos mas significativos de la literatura trabajada en la sesion

de lectura compartida.

% Sesidn 5: El punto (Peter H. Reynolds)

En esta sesion de lectura compartida,
tuvimos nuevamente asistencia completa.
Ademas, se trabajo el libro “El punto”, donde se
narra la historia de una nifia llamada Vashti, la
cual no logré dibujar nada durante la clase de
arte. Al terminar la sesién, se quedd sentada con
una actitud de molestia, ademas de tener su hoja
en blanco. La maestra al ver esto, le propone
dibujar un punto y que lo firmara. A la semana

siguiente, cuando la nifia entra al salén de arte,




se encuentra con su punto enmarcado, tras
observarlo un rato, piensa que ella puede hacer
algo mucho mejor que eso. Comenzando a
dibujar puntos de todos los colores y tamafios
que puedan imaginar. Esto la llevo a una
exposicion de arte, mientras estaba en ella, un
nifio se le acerca y le sefiala que le gustaria
pintar asi. Es ahi donde Vashti le sugiere hacer

una linea y firmarla.

El propédsito de trabajar el libro “El punto”, es que los
estudiantes puedan identificar las emociones que le surgen a la
protagonista principal de la narrativa abordada. Ademas, de identificar
las situaciones que acontecen en la historia e involucran las

emociones, tema que es de nuestro interés.

Hentiﬁcacié@b’o\ l - £\

¢Podrian ¢Quiénesel
identificar el N autordeeste
Titulo del Libro? libro?

\ -
¢Podrian 7
deserbicbo e

representaran .
quevenenla

los colores?

De qué trataré el libro?

" A ‘
* Anota en tna Hoja de qué crees que tratarael libro

Evidencia sesion n°5
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Durante la sesion de lectura compartida, sobre el libro album “El
punto”. Se puede indicar, que este taller se desarrollé en un ambiente
favorecedor para el aprendizaje. Destacandose, la escucha activa, el
respeto y la confianza de parte de los estudiantes para compartir sus
percepciones y opiniones sobre la literatura trabajada. Ademas, se
observa que el libro despierta en ellos su interés, puesto que
mantienen su atencién y pueden conectar lo que acontece en la

narrativa, a sus experiencias personales.

Evidencia de los trabajos realizados por los estudiantes en

sesion

Respecto a las respuestas de los estudiantes, en el instrumento
escala de apreciacion. Podemos decir, que en general el grupo de
estudiantes pueden generar hipétesis, predicciones, y anticipaciones
sobre la lectura del libro album en base a las ilustraciones que van



observando. Ademas, reconocen y nombran las emociones abordadas
en él. Sin embargo, dos estudiantes indican que a veces presentan
dificultades para realizar anticipaciones o0 predicciones en los
diferentes momentos, de la sesion de lectura. También, que presentan

a veces dificultades para participar y compartir sus opiniones.

% Sesibdn 6: Cosita Linda (Anthony Browne)

En esta sesién de lectura compartida, la

AN %fr\(ayr'-v %l owne asistencia fue de 3 nifios de 4. Ademas, se trabaj6 el
J / 8 YNy

libro “Cosita linda”, en él se relata la historia de un
gorila que habia sido adoctrinado y ensefiado con
lenguaje de sefias, para poder comunicarse con los
cuidadores del zooldgico. Sin embargo, a pesar de
gue aparentemente lo tenia todo, este se sentia muy
solo y decide comunicarselo a sus cuidadores. Ellos,
al no haber otro gorila, le traen una gatita llamada
“Linda”. Con ella, el gorila desarrollo una gran amistad,
al punto de llegar a compartirlo todo. Hasta que un dia,
mientras veian television, el gorila envuelto por la
rabia, la rompe. Posterior a esto, el ruido no paso
desapercibido y al rato aparecieron los cuidadores
para ver lo sucedido. Cuando vieron lo que habia

pasado, decidieron llevarse a linda, lo que gener6 en

el gorila un sentimiento de pena. Pero linda, que
también habia aprendido el lenguaje de sefas, les
comunico a todos que ella habia sido quien habia roto

la television.

El propdsito de trabajar durante esta sesion, con el libro “Cosita
linda”. Es que el grupo de estudiantes, pueda identificar las emociones

de los personajes de este libro. Que puedan compartir sus
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percepciones, sobre la lectura y la tematica abordada, conectandola

con sus experiencias personales.

Evidencia sesion n°6

Durante la sesion de lectura compartida, se percibié un
ambiente de favorecedor para la lectura. La mayor parte del tiempo,
hubo un clima de respeto, escucha activa y confianza de parte del
grupo para compartir sus opiniones sobre la narrativa. Sin embargo,
uno de los estudiantes durante la sesion se percibe mas inquieto, en
algunos momentos interrumpe dejando el audio abierto. Frente a esta
situacion, se detiene la sesién y se le pide que pueda prestar atencion,
para asi respetar los turnos de habla. A pesar de esta situacion, se
observé que la tematica de este texto llamo la atencion de los
estudiantes y despertdé su interés. Esto, se vio reflejado en la
participacion dentro de la sesion.

A patrtir de las respuestas, de la escala de apreciacion realizada
por los estudiantes al finalizar la sesion. Se puede indicar que, en
general el grupo de estudiantes logra identificar la tematica trabajada,
reconocer emociones. También, se desprende que el tema abordado
es importante para sus vidas y pueden asociarlo a sus experiencias

personales.
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Evidencia del trabajo realizado por los estudiantes durante la sesién

En el recuadro anterior se observan dibujos de los estudiantes durante la

sesion de lectura compartida sobre aspectos mas significativos de la historia

y las emociones que identifican.
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Sesion 7: Orejas de Mariposa (Luisa Aguilar- André Llevés)

FaiSa Aduiter

o
MR [feves - 2

Durante esta sesion de lectura compartida,
la asistencia fue de 3 de 4 estudiantes. Ademas,
se trabajo el libro “Orejas de Mariposa”, en este
texto se narra la historia Mara una nifia a la que le
hacian Bullying. Sus comparfieros siempre estaban
preocupados de decirle cosas hirientes, en un
comienzo ella apenada le conto esta situacion a su
madre. Su mama en ese momento, le da un
consejo que permite a la nifia tomar una actitud
diferente y comenzar a responder mirando siempre
el lado positivo de las cosas. Entonces cada vez
gue la molestaban, estos comentarios se volvian
mas y mas insignificantes. Por mas que intentaran
opacar con opiniones sobre aspectos superficiales,

ella iba respondiendo con una actitud indiferente,

hasta que ya todo lo que le decian sobre su cuerpo no le importaba.




Durante la sesion, se percibi6 en general un ambiente de
respeto, escucha activa y confianza de parte del grupo para compartir
sus percepciones personales. Sin embargo, nuevamente uno de los
estudiantes se muestra inquieto durante la sesion interrumpiendo los

tiempos de habla.

Irejas g
nariposa

“Escribe en una hoja:

*¢De qué crees que tratara este libro?

Evidencia sesién n°7

En base a los resultados de la escala de apreciacion

Evidencia de los trabajos realizados por estudiantes durante la sesion

En el recuadro anterior se observa las producciones realizadas por los
estudiantes durante la sesién. Sobre las principales emociones y momentos

mas importantes de la historia trabajada.
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8.2.1 Analisis de las intervenciones que facilitan las percepciones de los

104

estudiantes con las emociones y el aprendizaje.

En este apartado se realiza un andlisis en base a dos objetivos
especificos de las sesiones de lectura compartida. En primer lugar, el
objetivo se relaciona con la aplicacion de preguntas sobre la lectura de
libros album. Que permiten la interpretacion de percepciones sobre
emociones, personajes, caracteristicas y opiniones que surgen en las
sesiones. En segundo lugar, identificar mediante las respuestas de los
estudiantes las percepciones sobre experiencias personales y cémo

estas se relacionan con la lectura.

A.- Intervenciones que facilitan la Identificacion de emociones en

los personajes y hechos de la historia

A continuacion, se presentan algunas intervenciones realizadas
durante la sesion de lectura compartida, que facilitan la identificacion
de emociones, por medio de los elementos caracteristicos de un libro
album, como lo es la imagen-texto y la doble pagina. Asimismo, que
reconozcan hechos relevantes de la narrativa. Por ultimo, se espera
gue ellos puedan ir generando anticipaciones, reflexiones sobre los

elementos pictéricos que se vayan trabajando.

Sesion 1: “Ramoén Preocupdon”

D: ¢ Podrian describir la imagen?
C: Hay un nifio que esta cabizbajo
J: Es un nifio que esta triste

D: ¢Qué les dice a ustedes el titulo? ¢Qué significara para ustedes la

palabra preocupén?

J: Sera de un niilo que se preocupa mucho
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C: Yo iba a decir lo mismo que es de un nifio que se preocupa

demasiado de las cosas.

Como lo sefalan ambos, mediante las preguntas que se

realizan al principio de la sesién. En primer lugar, al momento de

describir la imagen que observan de la portada del libro, C presta

atencion a la expresion corporal del personaje principal como un

elemento importante. Al mismo tiempo, y complementando a esta

acotacion, José cree que este puede estar triste. Luego, cuando se les

pregunta a los estudiantes sobre el titulo y especificamente por la

palabra “preocupon”, ellos logran asociar que el texto hablara de un

nifo que se preocupa mucho. Aspecto en el cual, ambos coinciden,

ademas que responde la identificacion de emociones y hechos a partir

del texto.

Sesion 1: Ramén Preocupon”

D: ¢ Podrian describir lo que vemos
en esta imagen? ¢Qué significaran

los colores que tiene esta imagen?

C: Veo a ramoén en la cama, como

angustiado o triste. No sé.
Los colores creo que son apagados

J: Yo veo lo mismo que C, creo que
estaba preocupado y que los
colores nos muestran como se

sentia.

D: ¢ Con que colores representarian

ustedes la emocion de
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preocupacion y por qué ese color?

C: Se me ocurre que, con el
amarillo, pero no sabria explicar

porque

J: el celeste

Sesién 2: “El punto”

D: ¢ Hay una actitud diferente en Roberto antes de que “la cosa” destruyera el
camion y después?

C: Si se nota mas triste. En ese momento la estudiante comienza a realizar
la accion que correspondia a la emocion de tristeza agacha su cabezay
Su expresioén se vuelve mas seria.

A partir, de las preguntas dirigidas a la reflexion sobre las
imagenes del texto. Los estudiantes, reconocen la expresion facial del
personaje con angustia o tristeza y al mismo tiempo, lo asocian a que
los colores de la imagen son mas opacos. Asimismo, ellos indican que
representarian la emocion de preocupacion, con colores amarillos y
celestes, de esto se puede inferir que los asocian con los colores que

se muestran en la imagen del libro.

Sesién 3: “Vacio”

D: ¢Qué le pas6 a la nifia al
principio? ¢Coémo era antes?
¢ Podrias describir que hay en la
barriga de Julia?

C: Si en uno de esos momentos
la nifia va caminando feliz por
la cerca. Luego en la otra
imagen la nifia tiene la cara
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triste y un hoyo

J: la nifa se ve feliz y luego
triste

V: la nifia se vuelve triste y con
un hoyo.

L: la nifia se ve contenta,
después triste y sola.

De acuerdo con las respuestas de los estudiantes, se ve
reflejada la identificacion de las emociones que enfrenta la nifia de
esta obra literaria. Especialmente, que ellos se apoyan de las
imagenes que se presentan, asimismo, sefialan que Julia caminaba
feliz o contenta. Luego, se encuentra triste, con un hoyo y sola. Es
decir, realizan un contraste entre los diferentes momentos, como

también hechos de la historia.

Sesion 5: “El punto”

D: ¢ Como se sentia esta nifla cuando comenzo a pintar puntos?

V: le empez6 a gustar y estaba contenta

L: feliz

J: contenta

D: ¢ Qué habra sentido ella cuando le pidi6 al nifio que trazara una linea?
L: contenta porgue a un nifio le gustaron sus dibujos

C: Si también Lorenzo, pero creo que es como emocionada

En este momento, 3 de los estudiantes coinciden en que Vashti,
personaje principal del libro trabajado. Se encuentra feliz y contenta
cuando comienza a pintar los puntos. Ademas, se les pide que puedan

identificar cOmo se habra sentido al final de la historia cuando un nifio
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se ve interesado en ser como ella dibujando y ella le pide que
comience trazando una linea. 2 de los estudiantes, comentan que
Vashti se siente contenta, como también, emocionada porque al nifio

le gustaron sus dibujos.

Sesion 7: “Orejas de Mariposa”

D: ¢Los personajes nos dijeron en algin momento lo que estaban
sintiendo?

V: en un momento sintié tristeza y en otro felicidad, porque estaba
sonriendo

L: se notaba que estaba feliz, porque ella no le hacia caso a lo que le
decian. Entonces ella no le hacia caso y le cambiaba la palabra por
algo bueno.

En este caso los estudiantes, no mencionan si en el libro se
menciond explicitamente como se estaban sintiendo sus personajes.
Sin embargo, ellos logran identificar las emociones a partir de las
imagenes del libro. Es decir, este es un recurso que permite a los
lectores generar hipotesis frente a las emociones. Asimismo, 2
estudiantes sefialan que, en un momento, el personaje principal se
sinti6 triste y luego contenta, esto lo identifican al ver en la imagen a la
nifia sonriendo. Por otro lado, se menciona lo que hace Mara al
escuchar los comentarios de los demas nifios. Indicando que no hacia

caso y cambiaba la palabra por algo bueno.

B.- Intervenciones que facilitan el compartir opiniones sobre la

lectura y sus caracteristicas

En esta categoria, se representan algunas de las respuestas
obtenidas por los estudiantes. Respecto a compartir opiniones sobre la
lectura o aspectos importantes a destacar, tales como aspectos que
llamaron su atencién, generaron un cambio en la historia, o la mencién

de las caracteristicas que observaron durante la narracion y les
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permitieron entender mejor el texto trabajado en cada una de las
sesiones de lectura compartida.

Sesion 1: “Ramoén Preocupdon”

D: ¢Hubo algo que les gustara de este libro?
C: jSi! los mufiequitos quitapesares, A mi.

J: Que se preocupara de hacer mufiequitos a los mufiequitos que ya

tenia
D: ¢Hubo algo de la historia que te pareciera extraino? ¢ Qué fue?
J: Si, cuando se preocupaba mucho de todo

C: A, pero yo sé porgue se preocupaba tanto de todo. Era porque se

imaginaba cosas que iban a aparecer en lavida real.

Ejemplos de respuestas de los estudiantes

A partir de las respuestas compartidas por los estudiantes, que se
representan en el recuadro anterior, realizadas después de la lectura
del libro. Podemos sefialar, que ellos logran establecer una
conversacion a partir de los hechos de la historia. Compartiendo sus
intereses, que surgen de la lectura de Ramon preocupdn. Tales como,
los mufiecos y que RamoOn se preocupara de las preocupaciones de

sus mufiecos.

Por otro lado, comparten aquellos aspectos que les parecen extrafios
generando un dialogo entre ambos. En este caso, uno de los
estudiantes, le parece extrafio que este nifio se preocupara por todo.

El otro estudiante, le explica el porqué de sus preocupaciones.




110

D: ¢La abuela genera algan cambio
en la historia? ¢ Qué creen ustedes?

C: No ella no, los mufiequitos si.

J: pero la abuela es quien le
muestra los mufiequitos, yo creo
que si

C: ahh entonces si, para que le
guitara sus pesares.

Como se observa en este momento de la sesién, ambos

estudiantes generan una discusién sobre la percepcién de la

intervencion de la abuela en la historia. Por una parte, la nifia en un

comienzo destaca que la abuela no habia generado un cambio en la

historia, sino que los mufiequitos. De inmediato, interviene el nifio y le

indica que es la abuela quien le presenta los mufiecos. Luego de esta

acotacion, la estudiante logra comprender la importancia de la abuela

en la historia, y la discusién le permite ver lo que por si sola percibe.

Sesion 2: “Vaya Rabieta”

D: ¢Si tuviésemos que ponerle
un nombre a lo que sale de la
boca a de Roberto cual seria

este?

V: Le pondria “poser”, porque
es un tipo gigante y como

medio extrafo

C: Gorilarojo, tipo mono
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En este momento, los estudiantes comparten opiniones sobre la
lectura. Especificamente, como identifican a esta “cosa” que sale de la
boca de Roberto. Por un lado, un estudiante reconoce que es gigante
y extrafio. Al tener estas caracteristicas el denominaria como “poser”.
Por otro lado, otro estudiante lo denomina como un gorila rojo,

parecido a un mono.

Sesién 3: “Vacio”

D: ¢Ustedes creen que este hoyo o vacio hacia diferente a julia del

resto? ¢ Qué creen ustedes de ser diferentes?
V:yo creo que siy esta bien ser diferente

C: Si, pero Victor, a ella le afectaba, en las imagenes al resto no

se veia que le afectara.

V: si es cierto al resto no les afectaba.

Cuando se les pregunta a los estudiantes, si creen que este
hoyo o vacio hacia diferente a julia del resto. Uno de los estudiantes,
considera que si la hace diferente, pero comenta que ser diferente
este bien. En este momento, la otra estudiante realiza una acotacion
sobre lo que él menciona y coincide que la hace diferente. Sin
embargo, a esta nifia le afectaba. Complementa, que, al observar las

imagenes del resto, no se perciben como afectados.

Sesion 7: “Orejas de Mariposa”

D: ¢ Qué les parecio este libro?

L: A mi me gusto, sobre todo esa parte donde dice que puede abrazar
la luna de puntillas. Aunque no entiendo eso de larguirucha

V: Yo se L es cuando alguien es de piernas largas




C: Si pero también flaca y alta V.

Durante esta sesion de lectura compartida, se destaca este
momento. Donde uno de los estudiantes, da a conocer su parecer
sobre el libro. Pero mientras comenta su parte favorita, expresa que
no entiende el término larguirucha. En este instante intervienen dos
estudiantes y aclaran el término, indicando que trata de tener piernas
largas. Sumado a esto, la otra estudiante comenta que es ser flaca y
alta.

C.- Intervenciones que facilitan las interpretaciones de las

emociones y tematica de la lectura

En este apartado, se reflejan las principales intervenciones que
facilitan las respuestas sobre interpretaciones y reflexiones de que
realizan los estudiantes. Conectando, con aspectos relevantes de la
narrativa del libro, sobre las emociones, asimismo, la tematica

principal del texto.

Sesion 1: “Ramén Preocupdn”

D: ¢ Qué estara creando Ramon?
J: nuevos mufequitos.

(Camila guarda silencio y luego
asiente a lo que responde su

compafiero)
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Los estudiantes, en esta intervencion, tomaron en cuenta los
elementos que se han ido abordando durante la narrativa, para poder
interpretar que estard creando Ramoén, en ese momento de la lectura.
Uno de los estudiantes sefiala que puede ser los mufiequitos. Sin
embargo, Constanza guarda silencio esperando la respuesta de su

compaiiero y asintiendo a lo que diga.

Sesion 4: “Yo”

D: ¢Qué comienza a sentir el

0S0?

V: que estaba solo, que habian
muchas personas y él era el
Unico oso. El se sentia un
poquito triste porque era
diferente a todos.

(Silencio)

V: Ahi pens6 que los humanos

eran gigantes y el pequefio.

Respecto a la observacion de las imagenes, abordando sobre
gué comienza a sentir el 0so. Uno de los cuatro estudiantes, sefiala
gue el oso estaba solo, que de todas las personas que ahi estaban, él
era el unico diferente. Esta situacion hacia sentir triste al oso. Frente a

esta pregunta, los otros dos estudiantes guardan silencio.

Es importante destacar, que este estudiante realiza variadas
interpretaciones sobre la narracion de esta obra literaria, durante la
sesion de lectura compartida. Complementando con aspectos que

llaman su atencion del texto y demostrando interés por el relato.
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Sesion 5: “el punto”

D: ¢Qué siente Vashti al ver el cuadro colgado en la pared?
C: se extrafia que la profesora lo haya colgado en un cuadro
V: se enoja porque podia hacer algo mejor

L: piensa que puede hacer algo mejor

Durante esta intervencion, los 3 estudiantes comparten lo que
piensan que siente Vashti, al ver el punto enmarcado y colgado en la
pared. Una de las estudiantes, indica que el personaje se extrafia por
el hecho de que su profesora lo enmarcara. Otro nifio, comenta que se
enoja porque cree que lo puede hacer mejor, en este punto el tercer

estudiante comparte la opinion.

Sesién 6: “Cosita Linda”

D: pensemos en un dibujo donde
se vea reflejada la emocién que

predomina en el libro

V: Le puse hasta titulo. Es el
gorila rompiendo la tele, porque

el gorila estaba muy enojado.

C. es el gatito feliz en la

penultima parte

L: esperen que me cuesta un
poco, dibujare la emocién de
alegria cuando el gato y el
gorila estaban compartiendo

juntos.




115

Aqui podemos observar, que 2 estudiantes comparten, lo que
mas llama su atencion y que al mismo tiempo, se ven reflejadas las
emociones que predominan en el relato del libro “Cosita Linda”. Para
uno de los estudiantes, lo que veia el gorila en la televisién, produce
un enojo tal, que provoca un incidente. Para la estudiante, destaca lo
feliz que estaba el gato. Por ultimo, la felicidad que comparte el 0so y

el gato en la historia.

D.- Intervenciones que facilitan la percepcién de emociones,
aprendizajes, caracteristicas y sus hechos. En base a sus

experiencias previas.

En este apartado, se consideran aquellas respuestas de los
estudiantes que apuntan a la conexion de emociones, aprendizajes,
caracteristicas y hechos, con sus propias experiencias personales.
Estos aspectos, permiten que puedan comprender mejor una

situacion.

Sesion 1. Ramoén Preocupdn”

D: ¢Hubo algun personaje que te pareciera muy cercano a la realidad?

C: Si el nifio, porque siempre nos preocupamos de todo. También,
los papas que nos tratan de explicar las cosas y abrazar cuando
tenemos miedo.

J: La abuelita
D: ¢ Nos podrias explicar por qué crees que la abuelita José?

C: porque las abuelitas son quienes nos cuidan cuando no estan
nuestros papas.

D: ¢Hay algo de este cuento que te haya pasado a ti, que nos
pudieras compartir?

J: Si, a mi me pasa que, en las noches, me preocupo mucho si
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habran monstros en la pieza.

C: A mi también me pasa que pienso que hay monstros debajo de
mi cama.

Después de que la docente termina la lectura del libro. Se
realizan algunas preguntas especiales, sobre la lectura. En este caso,
se les cuestiona si hay algun personaje cercano a la realidad. Por un
lado, la nifia sefiala que el personaje principal, ya que este al igual que
los nifios (as), se preocupan de muchas cosas. Asimismo, menciona a
los padres de Ramodn, ya que contienen al menor cuando tiene
muchas preocupaciones y le explican lo que pasa. Por otro lado, el
nifio sefala que las abuelas son quienes los cuidan, cuando no estan

los padres.

También, se destaca que ambos estudiantes relacionan lo que
le sucede al personaje principal, con situaciones en las que ellos se
han sentido de la misma forma. Sus miedos de que puedan haber

monstruos debajo de la cama.

Sesion 2: “Vaya Rabieta”

D: ¢Qué significara la palabra rabieta? ¢ Correspondera a una emocion, la
han escuchado antes?

V:yo la he escuchado antes. Significa estar enojado.

C: es como lo dicen los nifios chicos y lo expresan de esta forma.
Camila en ese momento se tira al suelo y comienza a mover sus pies y
brazos de manera rapida. (Simulando una pataleta)

V: aaah es como una rabieta.

Durante el inicio de la sesion, ambos estudiantes comparten
sus percepciones sobre lo que conocen sobre la palabra rabieta. Por
un lado, el estudiante indica que conoce esta palabra como estar

enojado. Por otro lado, la nifia identifica la palabra asociandola,
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ademés expresandola por medio de su cuerpo, con movimientos de
pies y brazos de manera rapida, simulando una pataleta. Frente a esta

situacion, el primer estudiante menciona la palabra rabieta.

Sesidn 2: “Vaya Rabieta”

D: ¢Si ustedes tuviesen a un amigo o amiga que estuviese pasando
por una situacion de enojo, ¢qué les dirian para que pudiesen
resolverlo?

V: le decimos que se tranquilice, le ensefiaria a hacer yoga. Yo
hago yoga, porque me relaja.

C: Yo le recomendaria que no jugara nada roblox

D: ¢Me podrian contar alguna experiencia suya donde se hayan
sentido tan enojados como Roberto? ¢ Qué hicieron?

V: A veces me enojo
D: ¢ COmo expresan ese enojo?

V: mi hermano pequeiio0 me ensefilo una estrategia para
contrarrestarla. Hay que sentarse en indio con una mano en la
guata, cerrando los ojos y respirando (inhalando y exhalando).

C: Yo bailo algunas veces

Aqui se presentan dos situaciones, donde ambos pueden
expresar sus percepciones tomando en cuenta sus experiencias
previas. En primer lugar, cuando se les pregunta que le dirian a un
amigo, que esté pasando por una situacién similar a la que se
describe en el libro. Uno indica, que recomendaria que se tranquilice,
luego le presenta una solucion que él realiza. La cual consiste en
practicar yoga, ya que esto le relaja. Otra respuesta, es recomendarle
no jugar Roblox. En segundo lugar, se les pide que relaten una
situacion similar a la del personaje principal. Un estudiante, sefiala que

a veces se enoja. Cuando se les pregunta, cOmo expresan ese enojo,




118

ambos indican lo que hacen frente a esas situaciones. A traves, de

estrategias como sentarse como indio respirando y bailar.

Sesion 3: “Vacio”

D: Ultima actividad, ustedes deberan
dibujar un momento de tu vida donde te
hayas sentido como la nifia del cuento.
Si no te sentiste asi puedes dibujar lo
gue mas te haya gustado del libro

V: Aqui me dibujé a mi cuando estoy
triste, y aqui a mi papa quiere
arreglar que estoy triste. Estoy triste
porque me quitaron un juguete.

L: me dibujé a mi. Porque cuando mis
papas van a comprar yo me siento solo.
Le puse un titulo parecido a lo del libro.

J: me dibujé yo en la cama solo

C: Dibujé a la nifia cuando le estaba
saliendo esas plantas. Porque esa fue la
parte que mas me gusto. También
dibuje es mi casa estd mi mama, mi
perrita que la hicieron dormir y yo al
lado triste.

En la dltima actividad, de la sesion de lectura compartida sobre

el libro “Vacio”, los 4 estudiantes expresan situaciones de la lectura

gue fueron relevantes para ellos y las conectan a sus experiencias

personales. Uno de los estudiantes, indica que él se dibujard cuando

estd triste, porgque le quitaron un juguete y su padre quiere ayudarlo. 2

estudiantes, expresan que se dibujaran solos. Por dltimo, una

estudiante dibuja la parte que mas le gusto del libro.
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Sesion 4: “Yo”

D: ¢ Se han sentido alguna vez como este 0s0?

V: Si yo me siento diferente al resto de mis compafieros, porque soy el
Unico nifio que tiene el pelo largo. Es que mi papa me lo dejo crecer y

a mi me gusta mucho. Ademas, me parezco a un futbolista y a Jesus.

Uno de los estudiantes, comparte su percepcion frente a
situaciones donde se ha sentido de manera similar al personaje
principal del texto, trabajado durante la sesién de lectura. En este
caso comenta, que al igual que el oso, €él se ha sentido diferente al
resto. Debido a que él, usa su pelo largo y sus compafieros de curso

no. Ademas, sefiala que se parece a un futbolista y Jesus.

Sesion 5: “El punto”

D: ¢ En qué situaciones te viste reflejado con el personaje de este libro?
L: cuando no sabe que dibujar. Me pasa a veces en las clases.

V: cuando logro hacer algo que me cuesta y después me pongo feliz
porque lo logro.

Ambos estudiantes, coinciden en que se ven reflejados en el
personaje del libro cuando han tenido situaciones similares. Por un
lado, a Lorenzo le pasa cuando en clases no sabe que dibujar. Por
otro lado, Victor se siente asi, cuando hay situaciones que le cuestan

y cuando las logra, se pone feliz.

Sesion 7: “Orejas de Mariposa”

D: ¢Podrias contar alguna situacion donde te hayas sentido como este
personaje?
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C: amiunavez en el colegio me hicieron bullying y me sentia triste

D: ¢Qué pasaria si estas voces que escuchaba mara no fuesen de otros
nifos, sino lo que nos deciamos a nosotros mismos (as)?

C: trataria de pensar en cosas positivas y felices

L: si pasara eso pensaria cosas felices como la C. Pero no me ha pasado
eso.

V: Haria lo mismo que hacia la nifia, y responder con cosas positivas.

Durante esta ultima sesién, donde se trabaja el libro album
“‘Orejas de mariposa”. Se les pide a los estudiantes, que puedan
relatar una situacion donde se hayan sentido como el personaje. Una
de las estudiantes, sefala que a ella le hicieron bullying, por esta
razon ha pasado por una situacion similar. Es importante mencionar,
gue durante otro momento de la sesion se les vuelve a preguntar si les
ha pasado alguna situacion similar, 2 de los estudiantes sefialan que

no.

Por otro lado, cuando se les plantea que harian si ocurre la
posibilidad de que esas voces que escuchaba Mara, estuviesen en
sus pensamientos. Los 3 coinciden, en que tomarian la misma actitud

gue la protagonista de este libro.

Evaluacion de la experiencia de lectura compartida de libros album

sobre teméticas de emociones, en grupo focal.
A continuacién, se presentan las respuestas de los estudiantes

a partir de la entrevista realizada al finalizar las sesiones de lectura
compartida. Este instrumento de evaluacion, consta de 11 preguntas
en un tiempo de 20 minutos. Realizada con el grupo, compuesto por 3
de los 4 estudiantes, de manera simultanea, al igual que en la
entrevista ejecutada en la etapa previa a la implementacién de lectura
compartida. En ella, se espera gque los estudiantes puedan valorar su

experiencia durante las sesiones y las reflexiones que lograron
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realizar, a partir de los libros &lbum trabajados sobre tematicas de

emociones.

Ademas, se realiza un analisis comparativo con las respuestas
obtenidas en la entrevista inicial. Con sus percepciones, al finalizar la

experiencia de sesiones de lectura compartida.

Valoracion de las sesiones de lectura compartida y experiencias

L: (Mueve su cabeza de arriba hacia abajo, expresando un si).
A mi me ayudo a entender lo que se hablaba en el libro. Porque
en un principio no lo entendia tan bien. Entonces como que me

ayudo, porque entendi mas cosas del cuento.
C: A mi me ayudo a entender las preguntas.

V: (indica con su pulgar hacia arriba que si) Ah a las palabras

gue decian el cuento.

Pregunta n°2, Entrevista final estudiantes (Revisar anexo)

Se les pregunta a los estudiantes, respecto a la conversacion
gue se genera en torno a los libros trabajados durante las sesiones. Si
estas, los ayudaron a comprender de mejor manera la tematica.
Frente a esta pregunta, los 3 estudiantes coinciden que ayuda a
entender lo que hablaba el texto y las preguntas. Ademas, se destaca
la respuesta de uno de los estudiantes. Quien indica, que en un
principio no entendia bien, y esta permiti6 entender mas cosas del

libro.

Valoracién de las sesiones de lectura compartida y experiencias

L: (Asiente con su cabeza) Yo entendi mejor que con cuentos

normales. Ahora que tiene mas dibujos, que cosas escritas.
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C: a mi me gusto

V: (Indica con su pulgar hacia arriba, que si)

Pregunta n°3, Entrevista final estudiantes (Revisar anexo)

Cuando se les pregunta sobre el libro album a los estudiantes,

especialmente su formato (imagen-texto). Se desprenden diferentes
respuestas, tales como: Entienden mejor que con los textos que
habitualmente conocen. Debido a que tienen mas dibujos que textos.
También, se observa que el formato de este tipo de libros les gusta.

Valoracion de las sesiones de lectura compartida y experiencias

V: Si, fueron mis chistes. A también las historias de los libros.

C: A mi me llamo la atencion los libros. Y encontrarme con mis

compaferos

L: Si, que hablaramos con nuestros comparfieros sobre un libro

Pregunta n°5, Entrevista final estudiantes (Revisar anexo)

Se les pregunta a los estudiantes, si hay algo de las sesiones

gue les llama especialmente su atencion. Frente a esta pregunta, se
destacan las siguientes respuestas: los libros y lo que se habla en el

grupo sobre los libros.

Reflexiones sobre las tematicas trabajadas

L: am, si. Porque si no sabes si esta triste o contento no podras
ayudarlo. Por ejemplo, si estad contento, pero realmente esta
triste no podras ayudarlo.

C: (Asiente con la cabeza) Porque asi entiendes como estan las
personas

V: No lo sé.




Pregunta n°9, Entrevista final estudiantes (Revisar anexo)

En esta pregunta, se espera que los estudiantes puedan compartir su
opinion, frente a la importancia de las emociones para las personas y el
aprendizaje. Las respuestas que surgen son: Por una parte, uno de los
estudiantes considera que no lo sabe. Por otra parte, 2 de los estudiantes
consideran entender como estan las personas. Uno de los estudiantes, acota

qgue, para poder ayudarlo, le gustaria saber si en verdad esti triste.

Reflexiones sobre las tematicas trabajadas

V: el libro del oso “Yo” siento que él era como yo
C: “Cosita linda”, me gusto la amistad del gorilay la gatita
L: para mi el libro “Vacio”, el de la nifia con un hoyo en la

guata

Pregunta n°10, Entrevista final estudiantes (Revisar anexo)

Se les pregunta, sobre cual de los libros trabajados durante las
sesiones, fue el que mas les gusto y por qué. Las respuestas que
surgen de esta interrogante son variadas. Se menciona “Yo”, “Cosita
Linda” y “Vacio”. 2 de los estudiantes sefialan el por qué, indicando
gue se parecia al personaje de este libro y que le gustaba la amistad

gue surge entre los personajes.

Reflexiones sobre las tematicas trabajadas

V: a mi si, porque no eran como los libros normales que hay
mucho texto.
C: A mi si, esperaba con ansias las sesiones

L: A mi también.

Pregunta n°11, Entrevista final estudiantes (Revisar anexo)
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Finalmente, se les pregunta si los libros trabajados durante las
sesiones, los motivan a seguir leyendo. Las respuestas que surgen,
son mayoritariamente que si. Destacandose, que no eran como los
libros normales, donde hay mucho texto, ademdas, comparten que

esperaban las sesiones con ansias.
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9. Conclusiones de las experiencias de lectura compartida de
libros album sobre tematicas de emociones

Con el fin de concluir esta investigacion, es relevante retomar el

motivo que impulso este proyecto. El cual, se relaciona con la

generacion de experiencias significativas que faciliten el abordaje de

emociones y aprendizaje en la diversidad de contextos educativos.

Con el propésito, de aportar en el fomento y conformacién de las

escuelas inclusivas, que responden a la generacion de propuestas de

aprendizaje que sean acorde a las necesidades de sus estudiantes.

La propuesta que surge como respuesta a esta problematica,

es propiciar instancias de lectura compartida con libros album sobre

tematicas de emociones, por medio de la estrategia de conversacion

literaria. Del mismo modo esta investigacion, se basa en la pregunta

¢, Como inciden las experiencias de lectura compartida de libro album

en las emociones y el aprendizaje, dentro del contexto de pandemia

en nifos y nifias de segundo basico de una escuela particular de la

comuna de Santiago centro? Frente a esta interrogante, se plantea el

objetivo que guia esta investigacion: Analizar las percepciones,

después de las sesiones de lectura compartida de libros album con

tematicas de emociones de estudiantes.

Se puede concluir a modo general, que estas experiencias de

lectura compartida de libros album sobre teméaticas de emociones.

Significaron una instancia donde los estudiantes, pueden compartir

sus percepciones personales sobre la tematica del libro y las

emociones que les surgen a sus personajes. Favoreciendo

construccién del sentido de un libro entre pares. Asimismo, las

experiencias de lectura inciden de manera positiva en el aprendizaje,

ya que se trabajan ambitos cognitivos sobre como aprenden los

estudiantes y al mismo tiempo los asocian a sus emociones, asi como

experiencias personales.
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A continuacion, se presentan vy desarrollan las
conclusiones basadas en los objetivos especificos a las que se

llegd con esta investigacion accidn:

El primer objetivo especifico, buscé analizar las experiencias,
percepciones sobre emociones que tienen previos a la
implementacion de la estrategia de lectura compartida de libros album.
Frente a este objetivo, se puede sefialar que los estudiantes tienen
experiencias previas frente a diversas lecturas. Especialmente, con
literatura que en el contexto de su hogar trabajan con sus padres.
Ademas, en espacios escolares como lecturas mensuales y textos
trabajados durante las clases. Sin embargo, estas ultimas
experiencias, se refieren al refuerzo de un contenido. Como lo expresa
el grupo de estudiantes en la entrevista inicial, que son relacionados a
las letras que se esté trabajando. Por otra parte, indican que hay

escasos momentos de compartir sus ideas sobre un texto.

El segundo objetivo especifico, busco interpretar las
percepciones de los estudiantes mediante preguntas dirigidas en
relacion a emociones, personajes, caracteristicas y opiniones que
surgen a partir de la lectura. Frente a este objetivo, podemos sefialar
gue los estudiantes logran generar interpretaciones sobre la narrativa
y tematica de un texto. Utilizando como recurso la Conversacion
literaria. Ademas, es importante mencionar que, frente a esta
estrategia, como menciona Munita en la cita que expondremos a
continuacion: “los vehiculos imaginarios que entrega la literatura, aun
cuando se asuman como enunciados de ficcion, permite al lector
explorar las emociones y estados mentales de los personajes que
viven en el texto” (2011, p.272).

Cabe destacar, que los vehiculos imaginarios que utilizan los

estudiantes en este caso son los recursos del libro &lbum,
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especialmente sus ilustraciones. Que generan que pudieran ir
identificando que situaciones generaban la comprension de emociones

de los personajes de los textos.

El tercer objetivo especifico, buscé identificar las percepciones
gue tienen los estudiantes con las experiencias personales a partir de
la lectura de los libros album con teméticas de emociones. Respecto a
este objetivo, podemos indicar que los estudiantes logran interpretar
las tematicas que surgen de los libros album sobre emociones.
Realizando una conexién con sus experiencias personales. Se
observa, que logran empatizar con los protagonistas de los textos,
otorgando soluciones a las problematicas que en la narrativa se
presentan. Esta idea se puede complementar con lo que menciona el
autor: “Libros complejos y ricos en significados, libros que pueden ser
sometidos a diferentes ejercicios de relectura, que exigen la
participacion del lector, que imponen un nuevo ritmo y conectan

profundamente la pluralidad de los discursos culturales”. (2010, p.13).

Respecto a lo que se menciona en la cita, del parrafo anterior.
Se puede indicar que los libros pueden ser sometidos a diferentes
relecturas e interpretaciones. Estas Ultimas se conectan con la

diversidad de discursos culturales de los y las estudiantes.

El cuarto objetivo especifico, buscd analizar aspectos positivos
y dificultades de las intervenciones realizadas durante la lectura
compartida. Por una parte, respecto a los aspectos positivos de la
intervencidn realizada. Se puede indicar, que los libros trabajados
durante las sesiones fueron significativos y motivadores, para los
estudiantes. Esto se vio reflejado, en una buena asistencia a la
mayoria de las sesiones. Asimismo, en que este espacio creé un
ambiente de confianza y respeto por el otro. Del mismo modo, esta

experiencia fomentoé por el gusto a la lectura.
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También, se destaca el compromiso de las familias de los
estudiantes. Quienes accedieron a participar de esta experiencia, en
un horario extracurricular, ademds, estuvieron cada semana al
pendiente de los links de acceso a las sesiones. Asimismo, enviando
las listas de apreciacion de la sesion realizada y mandando las

evidencias de los trabajos de sus hijos e hija.

Por otro lado, respecto a las dificultades que se presentaron en
esta implementacion. Estuvieron relacionadas, en un comienzo se
observé que los estudiantes no estaban acostumbrados al tipo de
intervencién realizada. Puesto, que al principio costo que fluyera la
conversacion en torno a preguntas y analisis de las imagenes del libro
album. Uno de los aspectos que se encontrd6 mas deébiles fueron las
actividades que involucraran a los estudiantes a escribir sobre las
instancias de lectura compartida. Por dltimo, que las discusiones que
se nacian de la lectura de libros album durante las sesiones, fuesen

entre ellos y no tan dirigidas las respuestas hacia la docente.

El quinto objetivo especifico, que guio esta investigacion. Busco
comparar las percepciones tenian los estudiantes antes y después de
la aplicacion de las experiencias de lectura de libros album sobre
tematicas de emociones. Respecto a las percepciones, que tenian los
estudiantes antes de las sesiones, se puede indicar que tuvieron
experiencias con libros de uso curricular y auténtico. Sin embargo,
solo una estudiante conocia los libros album. Asimismo, los 4 sefalan
gue les gusta leer siempre y cuando sean temas de su interés.

Respecto a las emociones, conocen que sony las pueden identificar.

Sus percepciones al finalizar, las sesiones de lectura
compartida son: Los libros album y la estrategia de conversacion
literaria, facilitan su comprensién sobre lo que se esta narrando en las

historias trabajadas. También, rescatan que las tematicas sobre
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emociones, fueron importantes para ellos porque hablaban sobre

temas que les han pasado.

Aspectos a considerar, para nuevas propuestas relacionadas con la

lectura compartida con tematicas referidas a emociones
Respecto a las consideraciones, para las proximas

implementaciones de tesis, relacionadas con las experiencias de
lectura compartida de libros album. En primer lugar, es relevante
mencionar que la crisis sanitaria generé el traslado de la escuela, al
contexto de virtualidad. Si bien, es una situacion que ha sido muy
dificil y desafiantes. Ha dejado entre ver, que las escuelas, como
también las universidades donde se forman profesionales para las
carreras de pedagogia, no estaban preparadas, ademas no se
contaba con los conocimientos sobre plataformas digitales para llevar
a cabo las clases. En este sentido, creo que es importante que se
pueda conocer diferentes plataformas, aplicaciones, que generen un
intercambio mas interactivo en cuanto a la relacion del docente, saber,
asimismo, los y las estudiantes. Es decir, que ellos (as) puedan tener

un rol activo en su aprendizaje.

En segundo lugar, ya enfocandome mas a las sesiones de
lectura. Es importante, que la seleccién de los libros con los que se
trabajen, sea de calidad. Tomando en cuenta las necesidades que
surjan en el contexto educativo y al mismo tiempo, que estos sean en
base a los intereses e igualmente, motivaciones por parte los y las
estudiantes. Ademas, sugiero trabajar con el libro album “No quiero el
cabello rizado” de Laura Ellen. En el cual, se habla de la aceptacion de
nuestras caracteristicas personales y como esto afecta a la
protagonista. Considero que es un buen libro para trabajar con los y
las estudiantes, que por motivo de no encontrarlo en el formato pdf
completo, no pude aplicarlo en las sesiones de lectura. Sumado a

esto, que la cantidad de sesiones que se puedan realizar, sean mas
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de 7, para que los estudiantes tengan la posibilidad y puedan

enriquecerse de literatura auténtica.

En tercer lugar, que las actividades que se realicen con los
estudiantes, a partir de las lecturas les permitan crear algo y que esto
se pueda mostrar al colegio. En este sentido, aprovechar la motivacion
y el gusto generado a partir de las lecturas, para que los estudiantes

puedan compartirlo con otros.

Reflexion personal que surge a partir de esta propuesta de

investigacion- accion y los aportes a mi formacion profesional

Este proyecto de titulo, llevado a cabo por medio de la
investigacion accion. Aporto aspectos significativos a mi formacion
como Educadora Diferencial. Debido, a que me permitio indagar y
trabajar con literatura infantil relacionada con las emociones en un
contexto escolar. Del mismo modo, profundizar en aspectos de la
didactica del lenguaje con la incorporacion de la estrategia de
conversacion literaria brindando espacios de dialogo. La valoracion de
percepciones sobre un tema y las experiencias personales de mis

estudiantes.

En primer lugar, a partir de todo lo que se pudo trabajar con los
y las estudiantes durante esta intervencién bajo en un contexto de
escuela online. Considero que el hablar de emociones con los
estudiantes es fundamental dentro de una escuela inclusiva donde se
escucha y entiende a sus estudiantes. Que abrir este espacio,
permitira que ellos puedan empatizar con los demas y generar una
escucha activa con las personas que los rodean, fomentando un clima
de respeto y confianza. También, es necesario, hablar sobre ellas
porque estan presentes en todo proceso de ensefianza aprendizaje y

el hecho de que ellos tengan oportunidad de reconocerlas y
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nombrarlas, puede ser un puente para que puedan expresarse

oportunamente cuando algo les genere dificultades.

En segundo lugar, creo que esta instancia permitié generar una
propuesta significativa para los estudiantes. Respecto al fomento y
trabajo con las lecturas, ya que en ella se utilizaron textos auténticos,
también, presentd una estrategia diferente donde tenian oportunidad
de dialogar, reflexionar, aprender y crear sentido de un texto con otros

en base a sus experiencias personales.
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11 Anexos
CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PADRES/TUTORES

Proyecto “Implementacion de Talleres de conversacion literaria con tematicas sobre

emociones, en estudiantes de segundo basico de la comuna de Santiago”

Sefior Apoderado/a:

Me dirijo a usted como estudiante en practica profesional de la carrera de Educacién
Diferencial de la Universidad Alberto Hurtado. Mi nombre es Sabrina Gamel
Gutiérrez Canales y me encuentro realizando un proyecto de titulacién sobre
experiencias de lectura de libros album. Durante la implementacion se espera indagar
sobre qué tipos reflexiones realizan los(as) estudiantes a partir de la lectura de libros album
en tematicas de emociones. Su propdsito es analizar qué ideas, argumentos,
interpretaciones construyen y cdmo se vinculan a las experiencias de los estudiantes

En este proyecto participaran 4 estudiantes de 2° Bdsico, quienes asistiran a 7
sesiones y su pupilo/a ha sido seleccionado para ello ya que este trabajo beneficiara
su aprendizaje y participacion escolar.

Por este motivo se solicita su autorizacidén para realizar una obtener evidencia de
manera audio-visual y realizar la intervenciéon que contribuird directamente al
aprendizaje del estudiante.

Es importante consignar que la participacion de su hijo/a o pupilo en esta actividad
es totalmente voluntaria, por ello puede realizar las preguntas que le parezcan
pertinentes.

Nombre del apoderado/a:

Nombre del alumno/a:

Con fecha he leido el procedimiento descrito arriba.

(Por favor, marque con una X la alternativa que corresponda)

Acepto la participacién de mi pupilo en el proyecto

No acepto la participacidn de mi pupilo en el proyecto

Firma apoderado/a
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Instrumentos de recoleccién de datos:

11.1 Entrevistas estudiantes:

Experiencias de lectura

1. Nos podrias comentar que experiencias de lectura han tenido a lo

largo de su escolaridad.

-Constanza: Mi mama es la bibliotecaria del colegio, esta lleno de
libros por todos lados. A bueno y también creo que hay peliculas que
son parecidas a los libros por lo que me cuenta mi mama. O los libros
gue me leia mi mama antes de dormir.
-Luciano: Mmm me gusta leer. Leo los libros que mandan de la escuela
para las evaluaciones, a veces mi mama me lee cuentos o vamos a la
biblioteca.
-Valentin: me gusta leer, a veces comentamos sobre libros con mis
papas y hermanos. También en las clases se trabajan algunos textos.
Mi mama me hace leer pequefios cuentos en la semana.
-Joaquin: Si cuando mi mama me lee un cuento, 0 yo leo un texto. En

las clases se trabaja poco los cuentos.

¢Estas experiencias les han permitido fomentar su gusto por la
lectura?
-Constanza: si porque puedo buscar que leer y en cualquier momento.
Hay libros muy entretenidos y me gusta.
-Joaquin: mm no sé, creo que si
-Valentin: Si es entretenido

-Luciano: a mi si, porque hay libros que me gustan harto.

3. ¢Qué temas se abordan en las lecturas que se trabajan durante las

clases? ¢ Podrias mencionar algunos?

-Constanza: mm no sé, sobre las letras. Mi mama a veces hace clases

135




y lee algun libro de la biblioteca.

-Luciano: si eso mismo que dice Constanza, son textos relacionados
con las letras que estamos trabajando.

-Valentin: algunas veces son diferentes, como por ejemplo ese de “un

viaje a la luna”.

4. ¢En qué situaciones te has visto motivado a seguir leyendo sobre

algun tema visto durante las clases?

-Constanza: depende cuando es un tema entretenido me siento
motivada a conocer mas sobre un tema. Pero no pasa muchas veces,
a veces los textos son muy fomes.

-Luciano: Si me gustan los textos trabajados en las clases, pero no
me veo motivado a seguir leyendo.

Valentin: si a veces. A menos que sea un tema entretenido

Joaquin: mm no sé, a veces.

Percepciones personales sobre instancias de lectura

5. ¢Les gusta leer?
C: si, pero cosas que me llamen la atencion.
V: si me gusta
L: si me gusta
J: me gusta leer, pero no tanto. Me gusta mas ver peliculas.
6. ¢Qué eslo que mas les gusta de los libros?
-Constanza: es que salen historias entretenidas o que me llaman la
atencion.
-Valentin: que los podemos conversar en la casa
-Luciano: que son entretenidos y conozco mundos nuevos.
Joaquin: los dibujos o las historias. También que hay libros que se han
hecho peliculas.
7. ¢Qué temas son de su interés?
-Constanza: de mundos magicos, Harry Potter, historias de chicas,
animales
-Valentin: de juegos, animales, mundos magicos, misterio, historietas.
-Luciano: mm no sé, mundos magicos y cosas entretenidas
-Joaquin: no se bien, pero creo que lo mismo que mis compafneros.
8. ¢Han escuchado alguna vez, hablar de libros album? (La docente les

explica que este libro, se caracteriza en tener mas imagenes que

texto)
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-Constanza: Me suena, como que mi mama me ha mostrado alguno
creo.

-Luciano: No sé, puede que si, pero no estoy seguro.

Valentin: mm no me suena

Joaquin: No lo he escuchado antes.

Percepciones sobre lecturay emociones

9. ¢Consideran que a través de los libros pueden encontrar situaciones

gque han sucedido en sus vidas?
-Constanza: ay si a veces me ha pasado.
-Luciano: creo que si, aunque hay cosas que no pasan en la vida real
-Valentin: yo creo que si
-Joaquin: si yo creo que Si

10.¢Los libros les han permitido identificarse con los personajes

principales?
-Constanza: si
-Luciano: si
-Valentin: si
Joaquin: Si
(Responden a coro)

11..,Qué son emociones? ¢ Han podido identificarlas en algun libro que

han leido?
-Constanza: los que sentimos. Si las he podido identificar como cuando
el personaje le pasa algo y eso le hace sentir mal.
-Luciano: lo que mostramos cuando nos pasa algo. Si
-Joaquin: no se bien, creo que cuando estamos enojados o felices. Si
puedo identificarlas.
-Valentin: Si es eso de cuando estamos enojados o furiosos o
contentos. Si pudo reconocerlas.

137




11.2 Notas de campo

Dimensiones

Descripcion

NUmero de sesién

Sesiéon n°1

Fecha de sesion

Jueves 06 de Mayo 2021

Asistencia de estudiantes

Constanza y Joaquin

Titulo del cuento

“Ramén Preocupdn”

Hora de Inicio

15:00 pm

Modificaciones realizadas, durante la

sesion

Durante la actividad de reflexién sobre
imagenes del texto, se omitieron algunas
preguntas, ya que eran muy reiterativas. O los
estudiantes se anticipaban o las respondian de

manera completa con otras preguntas.

Observaciones

Se observa una alta participacion de
Constanza. Por otra parte, hay que dirigir las
preguntas a Joaquin, ya que es mas de

observar y guardar silencio.

Durante la sesién se observa que la mama de
Constanza en algunas ocasiones media las

respuestas de su hija.

Tuve dificultades para realizar otro link para
hacer un cierre mas completo, tener listo dos
links en el caso de necesitar mas tiempo para

cerrar las ideas o preguntas que surjan.

Actividades que se realizaron

Actividad 1: Actividad para conocerse “La
maestra pide”. Esta actividad consiste en que
la maestra pide elementos significativos, tales
como juguete, libro favorito o que cuenten

alguna experiencia.
Tareas relacionadas con la lectura compartida:

-ldentificacion del libro
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-Hipotesis y predicciones del contenido del libro

-Preguntas de comprensién y anticipacion

durante la lectura

-Reflexiones a partir de la observacion de

imagenes
- Preguntas después de la lectura
-Dibujar una emocion trabajada en la lectura

-Autoevaluacion que envian por e-mail

Aspectos de lo planificado que se llevaron
a cabo

Se llevaron a cabo todos los aspectos
planificados.

Lo mas dificil de resolver

Tuve problemas con la conexion lo que me
impidi6 generar otro link para concluir de
manera mas completa la sesién de lectura

compartida.

Cambios para la préxima sesién

Que los estudiantes puedan ir valorando las
sesiones al final de la clase con algo que sea

mas interactivo para ellos y ella.

Dimensiones

Descripcion

NUmero de sesion

Sesion n°2

Fecha de sesion

Jueves 13 de Mayo 2021

Asistencia de estudiantes

Constanza y Valentin

Titulo del cuento

“Vaya Rabieta”

Hora de Inicio

15:00 pm

Modificaciones realizadas, durante

la sesion

-Se omiten algunas preguntas planteadas en la
planificacion debido a que se da la dindmica de

gue ellos anticipan algunos aspectos.
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Observaciones

-Se observa una alta confianza para poder
participar de parte de ambos estudiantes
durante la sesion. Al mismo tiempo un

ambiente de respeto.

-Durante la sesion, Valentin no comprendio
porque la rabia representada por una cosa
gigante se achica. Por lo tanto, se decide que
los demas estudiantes puedan darle Ia
respuesta, sin embargo, ellos también
presentaron dificultades para comprender. Por
esta razén, se les indica que iremos analizando
las iméagenes y su secuencia, durante esta
intervencion resolveremos esta duda. Una vez
realizada esa intervencion, el estudiante acaba
respondiendo solo la interrogante que le surge

a partir de la lectura.

-Se implementa un tiempo extra a la sesién
para concluir de manera mas completa cada

sesion.

Actividades que se realizaron

Tareas relacionadas con la lectura compartida:

-Actividad de inicio, identificar diferentes
emociones y realizar una accion para

identificarla
-Identificacion del libro
-Hipotesis y predicciones del contenido del libro

-Preguntas de comprension y anticipacién

durante la lectura

-Reflexiones a partir de la observacion de

imagenes
- Preguntas después de la lectura
-Dibujar una emocion trabajada en la lectura

-Valoracién de la lectura por medio de estrellas
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-Autoevaluacion que envian por e-mail

Aspectos de lo planificado que se

llevaron a cabo

Se llevaron a cabo todas las actividades
planificadas para la sesion, se observé un

interés de parte de los estudiantes.

Lo mas dificil de resolver

Durante ese momento donde Valentin presenta
una duda, pensé en la posibilidad de que no
podrian comprender él porque del cambio. Sin
embargo, finalmente, los demas también logran

comprender.

Cambios para la préoxima sesion

Implementar efectos en el momento de la
lectura del libro, para captar mejor la atencién
de los estudiantes. Del mismo modo mejorar su
comprensién sobre lo que estan trabajando.
Asimismo, la presentacion del libro, buscar
cémo la presentacion del libro sea mas
parecida a un texto auténtico. Implementar
animaciones en el power point, con efectos de

arrollado de péagina.

Dimensiones

Descripcion

NUmero de sesion

Sesion n°3

Fecha de sesion

Jueves 20 de Mayo 2021

Asistencia de estudiantes

Constanza, Luciano, Valentin y Joaquin

Titulo del cuento

“Vacio”

Hora de Inicio

15:00 pm

Modificaciones realizadas, durante

la sesion

-No se vuelve a retomar la actividad de
acciones de acuerdo a una emocion, porque
los estudiantes logran identificarlas en los
personajes del libro trabajado. Asimismo, que

pueden conectarla con sus experiencias
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personales.

-Se van omitiendo aquellas preguntas que los
estudiantes, anticipan las respuestas o van

complementando.

Observaciones

-Se observa una buena interaccion entre el
grupo de estudiantes completo. Debido, a que
todos los estudiantes estan desde niveles de
parvulo en el colegio. Lo que genera una

confianza al ya conocerse.

- Hay una participacion activa de todo el grupo
de estudiantes. Sin embargo, Joaquin tiende a
guardar silencios y sumarse a lo que dicen los

demas estudiantes.

-A Luciano le llama la atencion el formato del
libro, nunca habia visto un libro donde priman
las imagenes. Ademas de las ilustraciones que

son similares a un dibujo o con cartén.

Actividades que se realizaron

Tareas relacionadas con la lectura compartida:

-Actividad de inicio, identificar diferentes
emociones y realizar una accion para

identificarla
-Identificacion del libro
-Hipotesis y predicciones del contenido del libro

-Preguntas de comprension y anticipacién

durante la lectura

-Reflexiones a partir de la observacion de

imagenes
- Preguntas después de la lectura
-Dibujar una emocion trabajada en la lectura

-Valoracién de la lectura por medio de estrellas
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-Autoevaluacion que envian por e-mail

Aspectos de lo planificado que se

llevaron a cabo

Se llevaron a cabo todas las actividades
planificadas para la sesion de lectura

compartida con los y la estudiante.

Lo mas dificil de resolver

No se observaron aspectos dificiles de

resolver.

Cambios para la préoxima sesion

Dar méas opciones a los estudiantes al
momento de dibujar, que pueda estar
relacionado con el libro y con sus experiencias
personales. Agregar, alguna pregunta sobre lo
mas importante de lo trabajado en el libro para

ellos.

Dimensiones

Descripcion

NUmero de sesion

Sesion n°5

Fecha de sesién

Jueves 03 de Junio 2021

Asistencia de estudiantes

Constanza, Luciano, Valentin y Joaquin

Titulo del cuento

“El punto”

Hora de Inicio

15:00 pm

Modificaciones realizadas, durante

la sesion

Observaciones

Actividades que se realizaron

Tareas relacionadas con la lectura compartida:

-Actividad de inicio, identificar diferentes
emociones y realizar una accién para
identificarla

-ldentificacion del libro
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-Hipotesis y predicciones del contenido del libro

-Preguntas de comprensién y anticipacion

durante la lectura

-Reflexiones a partir de la observacion de

imagenes

- Preguntas después de la lectura

-Dibujar una emocion trabajada en la lectura
-Valoracién de la lectura por medio de estrellas

-Autoevaluacion que envian por e-mail

Aspectos de lo planificado que se
llevaron a cabo

Se llevaron a cabo todos los aspectos
planteados en la planificaciéon de la sesion de
lectura compartida.

Lo mas dificil de resolver

Tuve dificultades con la conexién a internet. Lo
gue generd en algunas situaciones volver a
explicar o que se perdiera el foco de la

conversacion.

Cambios para la préxima sesion

Generar més situaciones de dialogo entre los y
la estudiante durante la sesion sobre la
tematica de emociones o lo que suceda

durante el desarrollo de la historia del libro.

-Que los estudiantes dibujen la valoracion de la

sesion. Esto lo propone Valentin.

Dimensiones

Descripcion

NUumero de sesion

Sesion n°7

Fecha de sesion

Jueves 17 de Junio 2021

Asistencia de estudiantes

Constanza, Luciano y Valentin

Titulo del cuento

“Orejas de Mariposa”
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Hora de Inicio

15:00 pm

Modificaciones realizadas, durante

la sesion

Antes de iniciar la sesién se da espacio para
que los y las estudiantes hablen entre ellos,
sobre experiencias personales. Asimismo, que

puedan compartir temas de interés en comun.

Observaciones

-No se conecta Joaquin. Su madre avisa antes

debido a que debian asistir a médico.

-Valentin tiende a abrir el audio mientras estan

opinando sus compafieros y dar su opinién.

Actividades que se realizaron

Tareas relacionadas con la lectura compartida:

-Actividad de inicio, identificar diferentes
emociones y realizar una accion para

identificarla
-Identificacion del libro
-Hipotesis y predicciones del contenido del libro

-Preguntas de comprension y anticipacién

durante la lectura

-Reflexiones a partir de la observacion de

imagenes

- Preguntas después de la lectura

-Dibujar una emocion trabajada en la lectura
-Valoracién de la lectura por medio de estrellas

-Autoevaluacion que envian por e-mail

Aspectos de lo planificado que se

llevaron a cabo

Se llevaron a cabo cada uno de los aspectos
planificados para la sesion de lectura

compartida.

Lo mas dificil de resolver

No se presentaron mayores dificultades en el

desarrollo de la sesién de lectura compartida.

Cambios para la proxima sesién

-Promover nuevas instancias de dialogo. Sin
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embargo, es dificil sacar la estructura que
tienen los estudiantes. Debidos, a que en las
clases de aula regular no hay mayores
interacciones entre los estudiantes. Cuando
hay situaciones de lectura.
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11.3 Ficha de escala de apreciacién estudiantes

0: no logrado 1: De vez en cuando lo puedo lograr 2: Puedo lograrlo en su
mayoria 3: Lo logra

Sesion 1: “Ramén Preocupon”

J
<Indicadores Valoraciones

0 1 2 3
Reconozco el tema principal trabajado X
del texto trabado durante la clase.
Logro realizar predicciones 0 X
anticipaciones en los diferentes
momentos de la lectura (antes, durante
y después).
Identifico los elementos de las X
imagenes del texto trabajado durante la
clase.
Reconozco las emociones trabajadas X
en el texto.
Las tematicas trabajadas durante la X
clase son importantes para fi.
Las tematicas trabajadas en los textos, X
te  permiten reflexionar sobre las
situaciones cotidianas de la vida
Participo de manera activa durante la X
sesion. Expreso mis ideas, respetando
turnos de habla.
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Sesion 2: “Vaya Rabieta”

C

Valoraciones

0 1

\S]
V)
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Sesién 3: “Vacio”

\Y

Valoraciones

(@]

1

N

[¢V)
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Valoraciones

0 1

N

[¢V)




Sesioén 4: “Yo”

C

Valoraciones

0 1

N

1w
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X
X
X
Sesioén 5: “El punto”
V
Valoraciones
0 1 2 3
X
X
X
X
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Sesioén 7: “Orejas de Mariposa”

C

Valoraciones

0 il

[ \S]
(€]
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11.4 Matriz implementacion de sesiones de lectura compartida Libros

album tematicas emociones
D: Docente; C: Constanza; J; Joaquin; L: Luciano; V: Valentin

D: docente; C: Constanza E1; V: Valentin E2; L: Luciano E3; J: Joaquin E4

Anthony Browne

MON

EOCUP

Transcripcion sesion 1:
“Ramon Preocup6n”

Antes de la lectura:

D: ¢Podrian identificar el
nombre del libro?

E1: Ramon preocupén

E4: el autor es Anthony
Browne

D: ¢Podrian
imagen?

El: Hay un nifio que esta
cabizbajo

E4: Es un nifio que esta triste
D: ¢Qué les dice a ustedes el
titulo? ¢Qué significara para
ustedes la palabra
preocupon?

E4: Sera de un nifio que se
preocupa mucho

El: Yo iba a decir lo mismo
que es de un niflo que se
preocupa demasiado de las
cosas

D: ¢De qué creen que tratara
este libro?

E1l: Un nifilo que se preocupa
demasiado

(Joaquin guarda silencio)
Durante la lectura:

describir la

D: ¢De qué creen que se
preocupaba Ramén al estar
en la casa de su abuela?

D: (se detiene la lectura)

¢Cudl creen que sera la
solucion de la abuela?

Compartir opiniones
sobre la lectura y
sus caracteristicas.

Percepcion de
emociones,
aprendizajes,
caracteristicas y sus
hechos.
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E1: Un atrapa suefios.
E4: no se me ocurre
D: ¢Habian visto estos
mufiequitos antes?

E1: no nunca

E4: no

D: ¢Qué creen que le
preocupara ahora a Ramén?

D: ¢Qué estara creando
Ramon?

Después de la Lectura:

D: ¢Hubo algo que les
gustara de este libro?

C: iSi' los mufequitos
quitapesares, A mi

J: Que se preocupara de
hacer mufiequitos a los
mufiequitos que ya tenia

D: ¢Hubo algo de la historia
que te pareciera extrafio, qué
fue?

J: Si, cuando se preocupaba
mucho de todo

C: A pero yo sé porque se
preocupaba tanto de todo.
Era porque se imaginaba
cosas que iban a aparecer en
la vida real

D: ¢Hubo algin personaje
que te pareciera muy cercano
a la realidad?

C: Si el nifio, porque siempre
nos preocupamos de todo.
También los papas que nos
tratan de explicar las cosas y
abrazar cuando tenemos
miedo.

J: La abuelita
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D: ¢Nos podrias explicar por
gué crees que la abuelita
Joaquin?

E4: porque las abuelitas son

D: ¢Hay algo de este cuento
que te haya pasado a ti, que
nos pudieras compartir?

E4: Si, a mi me pasa que en

Reflexiones a partir de las
imagenes:

(imagenes de la historia
del libro album)

D: ¢La abuela genera algun
cambio en la historia? ¢Qué
creen ustedes?

E1l:. No ella no, Ilos
mufiequitos si.

E4: pero la abuela es quien le
muestra los mufequitos, yo
creo que si

E1l: ahh entonces si, para
que le quitara sus pesares

D: ¢Podrian describir lo que
vemos en esta imagen?
¢, Qué significaran los colores
que tiene esta imagen?

como angustiado o triste. No
sé

Los colores creo que son
apagados

E4: Yo veo lo mismo que
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D: ¢Con que colores
representarian ustedes la
emocion de preocupacion y
por qué ese color?

E1l: Se me ocurre que con el
amarillo, pero no sabria
explicar porque

E4: el celeste

D: ¢Qué le preocupa
nuevamente al personaje?
E4: Yo me acuerdo que
ahora le preocupaban sus
mufiecos

E1l: si, si eso era.

Cierre de la sesioén:

D: Se propone una actividad
de cierre donde él y la
estudiante deben dibujar un
momento del cuento donde
se vea reflejada una emocion
en el libro que haya sido
significativa para ellos.
(Mientras dibujan se les
pregunta)

D: ¢recomendarias este
cuento a tus amigos y en qué
situaciones?

E4: Si a mis amigos cuando
se preocupan por cosas que
tienen solucion

El:. a mi mama que se
preocupa por todo

D: Si tuviesen que valorar
esta sesion en la escala de 5
a 1 estrella, donde 5 es el
maximo puntaje y 1 es el
minimo scon cuantas
estrellas la valoran?

E1l: Con 5 estrellas

E4: 5 estrellas, también

D: qué emociones
reconocen en la historia leia
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hoy?

II|| m
=

Cada estudiante muestra su
dibujo y explica la emocion
que dibujaron del libro

Transcripcién sesién 2:
“Vaya Rabieta”

Simbologia

D: Ahora vamos a reconocer
algunas de las emociones
que existen (se les presentan
imagenes donde se ven
reflejadas algunas
emociones). Luego se les
pregunta cMe podrian
mencionar las que se | Compartir
observan en las imagenes? opiniones sobre
: la lectura y sus
caracteristicas.

D: ¢(Esta cara qué emocién
estara representando? ¢lLa
han visto, la podrian
nombrar?

C: es como que esta,
olvidando de algo

V: Nooo, esta preocupado

D: Ahora a cada emocion le
asignaremos una acciéon. Si
estamos alegres vamos a
saltar. Si estamos contentos
vamos a sonreir; si estamos
hablando de la emocion de
preocupacion nos pondremos
el dedo en la parte de abajo
del labio; Si estamos
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enojados vamos a cruzarnos

de brazos; si estamos tristes

estaremos con la cabeza

mirando hacia el suelo. Cada

vez que tengamos una sesion

y estemos hablando de cémo

se siente el personaje, vamos

a incorporar la accion.

Antes de la lectura:

D: ¢Podrian identificar el

nombre del libro?

C: Vaya rabieta

D: ¢Me podrian describir que

vemos en la imagen de la

portada de este libro?

V: a un niflo que esta

diciendo la portada del

cuento y hay una rabia mu
igante.

D: ¢Qué colores ven en la
imagen, que creen que
simbolizan estos colores?
¢Hay alguno que les llame
especialmente la atencion?

V: es de color ro'|o

V: pienso lo mismo

D: ¢ Qué significara la palabra
rabieta? ¢Correspondera a
una emocion, la han
escuchado antes?

V: io la he escuchado antes.

C: es como lo dicen los nifios
chicos y lo expresan de esta
forma. Constanza en ese
momento se tira al suelo y
comienza a mover sus pies y
brazos de manera rapida.

V: aaa es como una rabieta
D: ¢De qué creen que tratara
este libro?
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Durante la lectura:

Se proyecta el libro

D: ¢Qué vemos en la esta
imagen? ¢Qué creen que
esta dentro de la caja?

V: una mano saliendo de la

caja.

D: ¢qué hizo Roberto con sus
zapatos?

C: se las lanz6 a su padre

D: ¢Qué expresion tiene
Roberto, que estara
sintiendo?

D: ¢Qué estad haciendo esta
cosa?

V: la cosa esta tirando y
dando vuelta todo. El estante,
la silla se esta cayendo y el
florero también.

D: ¢Qué creen que sinti
Roberto al ver lo que estaba
haciendo “la cosa” con sus

objetos?

D: ¢ Qué pasara ahora con “la
cosa’?

Después de la lectura:

D: ¢ Qué les parecio el libro?
V: entretenido

C: me gusté mucho

D: ¢Qué le habra pasado a
Roberto antes de llegar a la

o
QO
0
Q
-~

D: ¢De dbénde creen que
venia Roberto antes de llegar
a su casa?
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D: ¢Hay una actitud diferente
en Roberto antes de que “la
cosa” destruyera el camion y
después?

V: echa a la cosa a un rincén
D: ¢Se cumplié su idea de lo
gue iba a tratar el libro antes
de que lo leyéramos?

D: ¢Hubo algo que te gustara
del libro? ¢o te llamé la
atenciéon?

V: a mi me gusto que lo
atrapara en una caja al
monstruo. Me gusto porque
€es muy gracioso

C: A mi me gusto la cosita

D: ¢Hay algo que no les
gustara del texto o que les
pareciera extraio?

V: lo que no entendi es como
se achico el monstruo

D: entonces repasaremos la
secuencia de imagenes vy
ustedes van a ir contando
que va sucediendo. (se pasa
a la actividad de reflexion del
libro por medio del analisis de
las imagenes)

Reflexiones a partir de
imagenes:
(Imadgenes a partir de la
historia presentada en el
libro album)

D: ¢(Qué crees que estaba
sintiendo Roberto? ¢De qué
parte del texto es esta
imagen?

V, C: del comienzo

iResEonden a coro)
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D: ¢Qué hay en la imagen
gue nos permite reconocer
esta emocion?

C: que su cara esta media
roja

V: si, su forma de caminar es
encorvada y Los
colores que tiene alrededor
de Roberto

D: ¢Qué significa la mancha

ro"a en la cara de Roberto?

D: ¢Qué es lo que sale de la
boca de Roberto?

V: es el monstruo

C: el monstruo, tipo mono,
tipo gorila

V: algo gigante y rojo

D: ¢Qué expresion tiene
Roberto cuando sale esto de
su boca?

V: Es como de qué, ¢ qué es
esto?

C: esta sorprendido

D: ¢Si tuviesemos que
ponerle un nombre a lo que
sale de la boca a de Roberto
cudl seria este?

V: Le pondria “poser”, porque
es un tipo gigante y como
medio extrafio

C: Gorila rojo, tipo mono

D: ¢Qué esta haciendo esta
mancha?

V: estaba destruyendo todo

D: ¢Por qué creen que
estaba haciendo eso?

D: ¢Les ha pasado esto
alguna vez a ustedes?

V: a mi si

C: también

D: ¢Qué diferencia hay con la
mancha que aparece antes a
esta que esta debajo de la
silla?

F

D: ¢Qué le paso a Roberto,
porgue se detuvo la rabia?
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Actividad de cierre

Durante este momento los
estudiantes valoran la sesion
realizada con la valoracion
por medio de estrellas donde
5 es el maximo y 1 es el
minimo

C: para mi son 5 estrellas

V: para mi también

D: ¢Se cumplieron sus
expectativas del libro?

V: Si, a mi me gusté mucho
D: ¢en algin  momento
llegaron a saber lo que
pensaban o0 sentian los
personajes?

V: si me di cuenta de lo que
sentia Roberto

C: yo también logre saber lo
que estaba sintiendo. Por
ejemplo cuando Roberto
estaba en su

D: ¢Este texto se lo
recomendarian a alguno de
sus compafieros 0 amigos
(as)?

V: si a mi amigo

C:yo si

D: ¢Si ustedes tuviesen a un
amigo 0 amiga que estuviese
pasando por una situacion de
enojo, qué les dirian para que
pudiesen resolverlo?

V: le decimos que se
tranquilice, le ensefaria a
hacer yoga. Yo hago yoga,
porque me relaja.

C: Yo le recomendaria que
no jugara nada roblox

D: ¢ Me podrian contar alguna
experiencia suya donde se
hayan sentido tan enojados
como Roberto? . Qué
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hicieron?

V: A veces me enojo

D: ¢COmo expresan ese
€nojo?

V: mi hermano pequefio me
ensefio una estrategia para
contrarrestarla. Hay que
sentarse en indio con una
mano en la guata, cerrando
los ojos y respirando
(inhalando y exhalando).

C: Yo bailo algunas veces

D: Ahora vamos a dibujar
alguna situacion donde te
haya pasado lo que nos
cuenta el libro sobre Roberto
(comparten sus
producciones)

V: es mi papa que se pone
triste cuando yo me enojo

C: yo me dibuje enojada.

D: ¢Qué emocion fue la que
trabajamos hoy en el libro?

V.

Transcripcion de la sesién 5: “El
Punto”

Antes de la lectura:

D: ¢ Podrian identificar el titulo del
libro? ¢,Cual es el autor?

Jy V: Responden a coro El punto

J: Peter H Rey-nols

D: ¢ Podrian describir lo que ven en la
imagen? ¢Qué colores ven y que
representaran?

C: veo un nifio o una nifia con un
circulo grande limpiandolo o pintandolo
V: Veo lo mismo que la Constanza.

Tiene colores rojo, naranja y amarillo,
creo que puede

J:

L: veo a un nifio con un rastrillo
haciendo un punto gigante. A pero se
ve una cosa con pintura.

J: estaba pintando.

D: Ahora necesito que saquen un papel
y un l4piz ya que vamos a escribir
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nuestras ideas ¢ De qué tratara este
libro?

Durante la lectura:
D: ¢Qué estara sintiendo Vashti, qué

exEresi()n tiene?

D: ¢que irA a dibujar Vashti en el
papel?

C: nada

L: una raya

D: ¢Qué significo para ella ver su punto
enmarcado?

V: le dieron ganas de hacer algo mejor
D: ¢Como se sentia esta nifia cuando
comenzo a pintar puntos?

V: le empezd a gustar y @Estaba

L

D: ¢Qué habra sentido ella cuando le
pidi6 al nifio que trazara una linea?

L: porque a un nifo le
gustaron sus dibujos

C: Si también Luciano, pero creo que
s como

Después de la lectura:

D: ¢Qué les parecio el libro?

C: A mi me gusté mucho

V: puedo dibujar las 5 estrellas si este
libro me gusto.

L: A mi me parecié entretenido me
gusto

J: Este cuento es de 5 estrellas

D: ¢ Qué llamo tu atencioén del libro?

J: el nifio cuando dibujaba los puntos a
cada rato

L: Que se hiciera famoso por dibujar un
punto

C: cuando la profesora le dijo que
dibujara un punto y lo firmara

V: Los puntos que dibujaba. Aunque
me llamo mas la atencion el punto
gigante.

D: ¢Hubo algo que no te gustara, lo
podrias explicar?

C: mueve su cabeza de un lado a otro
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(no). A mi todo me gusto

(Los demas guardan silencio)

D: ¢Qué partes de la historia te
parecen mas cercanas a la vida real?

J: cuando se hace famoso por hacer

L: pienso lo mismo que Joaquin. Pero,
era porque los puntos tenian un color
super bonito.

D: ¢Qué emociones se ven o puedes
rescatar de este libro?

C: que estaba serio, estaba pensando.
Guarda silencio

(los nifios muestran sus cuadernos,
mientras escriben sus respuestas.

V: orque no podia
dibujar.

L

D: ¢En qué situaciones te Vviste
reflejado con el personaje de este libro?
L: cuando no sabe que dibujar. Me
pasa a veces en las clases.

V: cuando logro hacer algo que me
cuesta y después me pongo feliz
porque lo logro

Reflexiones a partir de las imagenes:
Secuencia de imagenes 1:

D: ¢Qué sentia Vashti al iniciar la
clase?

C: Creo que sentia un poco triste

V: Soloy

L: mm no sé,

D: ¢Podrian describir su posicion
corporal? ¢/Qué representa para
ustedes esta posicion?

J: Estaba como encorvado.

V: estaba sentado hacia atrds, como no
mirando la mesa. Creo que esta como

Secuencia de imagenes 2:

D: ¢(Cual es la expresion de Vashti
cuando se le acerca la profesora?

C: creo que se un poco.

V: sigue

J: creo que puede tener curiosidad de
lo que le puede decir
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D: ¢(Qué le propone la maestra a
Vashti?

V: le propone dibujar solo una marca

L: Si pienso lo mismo

C y J: asienten, a lo que dicen sus
comparieros

D: ¢ Qué cambio hace la profesora en la
historia?

L: le hace que dibuje

V:le EroEone dibu'|ar

Secuencia de imagenes 3:

D: ¢Podrias describir su emociéon?

V: porgue no queria
dibujar, ni hacer nada
D: ¢ Qué representaran los colores que
lo rodean?

V: , ademas pienso que
estaba
C.

(Los demas guardan silencio)
Secuencia de imagenes 4:

D: ¢Qué siente Vashti al ver el cuadro
colgado en la pared?

J: pienso lo mismo que mis
comparfieros

D: ¢ Ustedes Se han sentido desafiados
a crear algo nuevo?

V: yo si con mi papa a veces
arreglamos cosas juntos. También para
hacer una nave espacial.

C: si hay gue hacer una nave espacial
en ciencias

L y J: guardan silencio

Secuencia de imagenes 5:

D: ¢Qué emociébn reconocen en
Vashti?

J: W pintando los puntos
C

D: ¢Qué colores vemos, qué
representaran?

V: son colores mas alegres

C: no se me ocurre

J: a mi tampoco

L: son bonitos
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Actividad de cierre:

D: ¢Qué emociones vimos reflejadas la
protagonista principal de este libro?
Ahora deben dibujar un momento de la
historia donde se vea reflejada alguna
emocion o alguin momento donde
ustedes se hayan sentido como la nifia
de este libro

L: yo dibuje cuando la nifia hizo puntos
de todos los colores, creo que estaba
feliz haciéndolo.

V: Yo me dibuje creando una nave

C: Yo dibuje a Vashti cuando estaba en

la mesa sin saber ﬂué hacer Y triste’y

J: yo no sé bien que dibujar

(rejas ae
MaripoSa

Luisn A¢

Nidr ¢

Transcripcion de la sesién 7: “Orejas
de Mariposa”

Antes de la lectura:
D: ¢ Cual es el nombre del libro?

C: Orejas de mariposa, yo lo conozco.
Conozco ese libro mi mama una vez me
lo conto.

V: de Luisa Aguilar y lo otro no alcanzo
a ver.

D: ¢ Podrian describir lo que ven en la
imagen?

V: Yo veo a una nifia con un pelo super
largo, con unas super grande y una
nariz suaper rara.

C: yo veo a una nifia que tiene unas
orejas grandes con unos aros, con una
falda que esta echa de mantel y el pelo
esta para arriba. A también veo unas
mariposas.

D: ¢ Qué expresion tiene esta nifia?
L: se nota como que Esta feliz
¢,COmMo es su expresion corporal?

C: esta parada derecha con las manos
en forma de mariposa.
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V: tiene las manos en forma de
mariposa la esta imitando con las
manos en el pecho.

L: Comparto lo que dicen mis
comparieros

D: ¢ De qué crees que tratara este libro?

C: De una nifia que la molestan

Durante la lectura:
D: ¢ Qué expresion tiene la nifa?
L: de asombro

D: ¢ Qué crees que le dira mara a los
nifos?

C: algo bueno

D: ¢ Qué hay alrededor de Mara? ¢ Qué
estan haciendo los nifios?

D: ¢ Qué creen que pasara ahora con
Mara?

V: yo no se

—

D: ¢Por qué creen que molestan a
Mara?

V: porque ella no hacia nada
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Después de la lectura:
D: ¢ Qué les parecio este libro?

L: A mi me gusto, sobre todo esa parte
donde dice que puede abrazar la luna
de puntillas. Aungque no entiendo eso de

C: Si pero también flaca y alta Valentin

V: le doy 4 estrellas, porque no era lo
gue esperaba. Yo pensé que imitaria a
la mariposa.

D: Durante la lectura: ¢La historia era
como lo pensabas antes de leer el libro?

L: en algunas partes si, en otras no

D: ¢Podrias contar alguna situacién
donde te hayas sentido como este

©
D
=
(7]
o
>

2.
D
-~

D: ¢Qué pasaria si estas voces que
escuchaba mara no fuesen de otros
nifos, sino lo que nos deciamos a
nosotros mismos (as)?
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pasado eso.

V: Haria lo mismo que hacia la nifia, y
responder con cosas positivas.

Reflexiones a partir de las imagenes:
Secuencia de imagenes 1:

D: ¢ Como se habra sentido esta nifia al
escuchar las opiniones de los otros
niRos?

V: Mal

D: ¢Creen que su madre ayuda a la
nifia a poder enfrentar estas opiniones?

Secuencia de imagenes 2:

D: ¢ Como creen que era esta nifia? ¢La
podrian describir?

L: se le nota mucho GUelerateliz, y

piensa mucho en lo que es positivo
bueno después del consejo de su
madre.

Secuencia de imagenes 3:

D: ¢ Qué representan o qué rol juegan
estos nifios en el libro?

V: a estos nifios son quienes se
burlaban a la nifia.

D: ¢ Son importantes las opiniones de
los demas? ¢ Hasta qué punto son
importantes?

D: ¢ Como creen que se sentian ellos al
realizar sus comentarios a esta nifia?

L: como que se Sentian felices BO6

Secuencia de imagenes 4:
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D: ¢Como es que ella enfrenta estas
situaciones?

C: viendo el lado positivo

D: ¢ Qué cosas positivas rescatas de
esta nifia?

C: cuando los nifios les dijeron que no
trae nada, porque voy a correr como
una gacela

L: cuando se ve el dedito afuera y ella le
dice que tenia un dedito curioso.

D: ¢ Te has enfrentado a una situacion
similar?

L: No

D: ¢ Qué habrias hecho tu en su lugar?
V: yo buscaria el lado positivo
Secuencia de imagenes 5:

D: ¢ Qué piensan de lo que le dicen
estos nifos?

“Mara es unas orejotas ¢,0 os vas a
decir que son orejas de Mariposa?

iNO!

Solo son orejas grandes, jPero no me
importa!”

L: ella se acepta como es.
Actividad de cierre:

Ahora debes pensar en una situacion
donde te hayas sentido como la nifia de
este libro y dibljala o pueden crear un
nuevo final.

V: es la nifia que se hace amiga del
nifio pelado.

C: dibuje a la nifia que se fue del
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colegio, le cambie el final.

L: Se fue de viaje y llego a un pais
donde todos eran como ella.
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11.5

Entrevista estudiantes al finalizar las sesiones de lectura compartida

Valoracion de las sesiones de Lectura compartida

1.

¢, Como te sentiste durante las sesiones de lectura realizadas?

V: Me senti demasiado bien. Los libros me gustaron.

C: Feliz porque me gustaron.

L: Feliz (indicando con su pulgar hacia arriba).

Respecto a la conversacion compartida que se realiz6 durante las
sesiones de lecturas. ¢Crees que te ayudaron a comprender de mejor
manera la temética del texto?

L: (Mueve su cabeza de arriba hacia abajo, expresando un si). A mi
me ayudo a entender lo que se hablaba en el libro. Porque en un
principio no lo entendia tan bien. Entonces como que me ayudo,
porque entendi mas cosas del cuento.

C: A mi me ayudo a entenderla las preguntas.

V: (indica con su pulgar hacia arriba que si) Ah a las palabras que
decian el cuento

¢Nos podrias comentar que te parecio el formato de libro trabajado
durante las clases (libro album)?

L: (Asiente con su cabeza) Yo entendi mejor que con cuentos
normales. Ahora que tiene mas dibujos, que cosas escritas.

C: ami me gusto

V: (Indica con su pulgar hacia arriba, que si)

El formato de los libros, por medio de la narrativa de texto-imagen.
¢, Te ayudo a ir comprendiendo de mejor manera lo que sucedia en la
historia?

Todos responden que si a coro.

¢Hubo algo de las sesiones de lectura que te haya llamado tu
atencion, nos podrias comentar que?

V: Si, fueron mis chistes. A también las historias de los libros.

C: A mi me llamo la atencion los libros. Y encontrarme con mis

compafieros
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L: Si, que hablaramos con nuestros compafieros sobre un libro

Reflexiones sobre las tematicas trabajadas

6.

10.

11.

¢ Las tematicas de los libros fueron significativas para ti, por qué?
Todos responden que si a coro.

L: porque habian cosas que nos pasaban

¢Las tematicas trabajadas te permitieron reflexionar sobre situaciones
gue hayas experimentado en tu vida?

L: (Asiente con la cabeza)

C:si

V: Si

¢, Qué emociones se trabajaron durante las sesiones de lectura?

V: La felicidad

C: La tristeza, la preocupacion

L: A mi ese el de la nifia que tenia un circulo en la guata y estaba
triste.

¢, Crees que la comprension de las emociones es importante para las
personas y el aprendizaje, por quée?

L: am, si. Porque si no sabes si esta triste o contento no podras
ayudarlo. Por ejemplo si estad contento, pero realmente esta triste no
podras ayudarlo.

C: (Asiente con la cabeza) Porque asi entiendes como estan las
personas

V: No lo sé.

¢,Qué libros de los trabajados durante las sesiones fue muy
significativo para ti? ¢, Tu favorito?

V: el libro del oso “Yo” siento que él era como yo

C: Cosita linda, me gusto la amistad del gorilay la gatita

L: para mi el libro Vacio, el de la nifia con un hoyo en la guata

¢cLos libros trabajados durante la sesion te motivaron a seguir
buscando literatura?

V: a mi si, porque no eran como los libros normales que hay mucho

176




texto.

C: A mi si, esperaba con ansias las sesiones

L: A mi también

Esta ha sido la entrevista, les quiero dar las gracias por su
participacion. En esta ocasion y en cada una de las sesiones de

lectura compartida que se llevo a cabo.
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