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Resumen

A lo largo del presente documento se sentaran las bases de los conceptos y
elementos esenciales para el disefio e implementacion de una unidad didactica
realizada en un colegio particular subvencionado perteneciente a la comuna de
Estacién Central en la Region Metropolitana. Dentro del mismo, se presenta también la
caracterizacién del establecimiento educativo y del curso donde se implementd. El
disefio de la unidad responde al enfoque expresionista, con lo cual, cada objetivo y
actividad se centra en el desarrollo personal de aprendizaje dentro del contexto actual.
En consecuencia, se analiza y reflexiona en torno a los resultados de aprendizaje y el
desempefio ejercido durante esta experiencia junto a las propuestas de mejora
didactica.

Palabras clave: Unidad didactica, Enfoque expresionista, Experimentacién, Desarrollo
personal, Land art.

Introducciéon

En este articulo se establece la implementacion de la unidad didactica creada, la cual,
considera los fundamentos teéricos centrales para su posicionamiento desde el
enfoque expresionista en la educacion artistica. Junto a esto, se expone la informacion
contextual para el desarrollo de la unidad, abordando para ello tres perspectivas
pedagdgicas, disciplinares y didacticas, que permiten enfocar los objetivos y
actividades centradas en el desarrollo cognitivo y creativo personal del estudiante.

Asi pues, el disefio y objetivos de ésta se crearon de acuerdo con la realidad y
contexto actual, el que ha afectado la modalidad presencial en la educacion, alterando
las estrategias y metodologias que se solian utilizar para lograr el aprendizaje en los
estudiantes. Con esto en consideracion junto a los principios del enfoque escogido, el
disefio y estructura de las clases buscan favorecer, por medio de las actividades, el
desarrollo personal del estudiante, la autonomia, la consciencia y la experimentacion,
permitiendo una mayor libertad de expresion, anteponiendo la mirada interna que los
individuos tienen acerca del color, la forma, la materialidad y el espacio presente en su
entorno.

A continuacion, se plantearan las tres dimensiones del enfoque expresionista
antes mencionadas, la caracterizacion de la institucion educacional y del curso,
contextualizando la propia implementacion y disefio propuesto para la planificacion de
la unidad, ademas de las necesidades socioculturales que presenta el estudiantado y
considerando estas mismas en los resultados de ensefianza y aprendizaje logrados y
no logrados que se analizan posteriormente; esto, considerando los objetivos de
clases e indicadores de evaluacion de cada actividad. Finalmente, en vista de lo
expuesto en los apartados introductorios y de desarrollo, se profundizara
reflexivamente sobre lo analizado de los conceptos clave y se realizar4 una conclusion
general de lo que esta experiencia didactica significé en el desempefio y desarrollo de
los estudiantes y del docente.



Discusion Tebrica

Para comprender de mejor manera lo planteado dentro del presente articulo y
enfoque en el cual se orienta la implementacion de la unidad didactica, se plantearan
los principios tedricos de diferentes autores para abarcar tres puntos de vista:
pedagadgico, disciplinar y didactico. A partir de estas tres perspectivas se desarrollaran
las ideas de los autores.

Para iniciar, se debe comprender que el enfoque de la educacion artistica
expresionista se origina a principios del siglo XX y es en el contexto de la Segunda
Guerra Mundial cuando se sistematiza como una nueva forma de ensefianza del arte.
En base al inicio de dicho enfoque, Alejandra Orbeta (2015) menciona los fines e ideas
principales de esta nueva propuesta expresionista, entre ellas, su orientacion al
fortalecimiento de las dimensiones emocionales y sensitivas, que ayudan al desarrollo
social y cognitivo del individuo, ademas de tener especial énfasis en la creatividad del
sujeto y su libre expresion a través del arte. De igual manera, el Consejo Nacional de
la Cultura y las Artes (2016) menciona que la ensefianza del arte con un enfoque
expresionista

... tiene el potencial de incrementar en los/as estudiantes su sensibilidad hacia el
mundo, las personas que los rodean y las propias emociones, permitiendo a su vez el
desarrollo de la creatividad y la capacidad expresiva. Afirma que la educacion artistica,
al orientarse hacia el desarrollo y cuidado de la sensibilidad de nifios, nifias y jovenes,
ayuda a que se conviertan en seres adultos emocionalmente sanos. (p.28)

Asi, este nuevo enfoque de la educacion artistica iba en contra de los principios
pedagdgicos previamente establecidos, como lo son la copia e imitacion que no
valoraban el arte de los(as) estudiantes a partir de su propia expresion, pues la
creatividad y originalidad en el arte no tenian cabida dentro de ningin movimiento
conocido; es con el surgimiento del expresionismo, que se, defiende el arte personal,
intuitivo y expresivo, otorgandole un mayor valor a la mirada interior de cada artista y/o
individuo, exponiendo al mundo los sentimientos e ideas personales de cada uno(a) y
siendo expresados de forma creativa en el arte.

En primer lugar, la perspectiva pedagdgica comprende que el enfoque
expresionista posiciona al estudiante como el responsable de su propia experiencia
educativa, convirtiéndose asi en personas autodependientes y responsables de su
proceso de aprendizaje, operando de este modo, bajo la pedagogia antiautoritaria.
Algunos autores que se utilizaran para estudiar esta pedagogia antiautoritaria son
Rousseau (1985), Rogers (1992) y Trilla (2005), quienes establecen que la libertad
debiese ser una condicién de la educacién. Trilla (2005), por una parte, aporta a esta
idea mencionando que la educacion debiese formar personas libres que puedan
expresar positivamente sus valores naturales “pues la Unica manera de dejar que sean
libres es dejando que experimenten en el interior de un régimen de libertad” (p.151).

De esta manera, el desarrollo creativo del estudiante y la libre expresion de sus
pensamientos y emociones dentro del contexto escolar es lo que les permite ser mas
autbnomos, capaces de reflexionar en base a sus experiencias de estudio y trabajo,
logrando, ademas, el propoésito de las pedagogias antiautoritarias que es la adaptacion
critica al mundo social, en donde los(as) estudiantes puedan desarrollarse libremente
en relacion con los demas.

En base a esta idea, Rousseau (1985), establece los principios de la pedagogia
antiautoritaria o como la describe el autor, la educacion natural. En concordancia con
lo que establece Trilla (2005), el autor comprende esta educacion como una disciplina



gue se basa en la naturaleza del hombre y en su propio aprendizaje, permitiendo el
libre autoconocimiento a partir de los instintos del individuo, no reprimiendo ni
dominando estos conocimientos naturales, pues, “si estas ideas de dominio y tirania
les hacen miserables desde su infancia, ¢qué sera cuando crezcan y cuando sus
relaciones con los demas hombres comiencen a extenderse y a multiplicarse?”
(Rousseau, 1985, p.10).

A modo de respuesta, el autor establece que para contrarrestar la tirania en la
educacion se debe seguir el fin de la educacion natural, es decir, la autonomia del
estudiante, siendo necesario promover el aprendizaje instintivo. Para ello, existen
cuatro periodos considerando la etapa escolar y la edad del individuo, que abarcan el
desarrollo del cuerpo, los sentidos, el cerebro y el corazon. En el primer periodo
centrado en la infancia, donde prevalece la accion fisica y no intelectual. Por otro lado,
en el segundo periodo, el estudiante se sitia en la nifiez, explorando el mundo a
través de las sensaciones, sentidos y experiencias, iniciando la autonomia de
aprendizaje. El tercer periodo se centra en la adolescencia, etapa que favorece la
educacion intelectual por medio del andlisis y conclusién en el aprendizaje. Por ultimo,
el cuarto periodo se enfoca en la juventud, valorando la consciencia de la realidad
fisicay ética.

Sumandose a lo expuesto, Rogers (1992), coincide en la libre expresion de los
estudiantes y establece que es propicio crear un clima en el aula, donde los individuos
puedan expresarse y manifestarse con el profesor y comparieros, valorando de este
modo las diferencias entre cada estudiante y respetando su derecho de experiencia y
expresion con el fin de que puedan, a través de estas, descubrir conocimientos y
asignandole significado a su aprendizaje. De este modo, en base a la pedagogia
democratica o antiautoritaria, concreta que

El individuo se convierte en una persona mas integrada y eficiente; Cambia su
autopercepcion y se torna mas realista en su modo de conceptuarse a si mismo (...) se
tiene mas confianza y adquiere mayor capacidad de adoptar sus propias decisiones.
Alcanza una mejor comprension de si mismo, llega a ser més abierto a su experiencia
(..) y comienza a aceptar mejor sus actitudes hacia los otros, pues advierte las
semejanzas que existen entre ély los demas. (p.21)

A partir de esto, se logra evidenciar que el aprendizaje es capaz de influir
significativamente en la conducta y (auto)percepcion de un estudiante y que por ello es
de vital importancia que la orientacion del aprendizaje se centre en el individuo. Segun
Rogers (1992), la pedagogia democratica promueve el aprendizaje por medio de la
experiencia creadora en el proceso educativo, en donde, el/la estudiante se ve
involucrado intelectual y emocionalmente con su aprendizaje, el que esta basado en el
autodescubrimiento, en la experiencia, en sus intereses y sentimientos. El
conocimiento no es uniforme para todos(as) los(as) estudiantes, pues en estos
influyen diversos factores personales cognitivos y emocionales, por esto, la educacion
qgue no se centra en el individuo y que no permite la libre expresién, provoca una falta
de creatividad que causa inadaptacion individual y conflictos grupales.

En segundo lugar, enfatizando en la perspectiva disciplinar y en su
correspondiente andlisis, se utilizaron los postulados de Susanne Langer (1978),
Herbert Read (1968) y Wassily Kandinsky (1989), indagando asi en la posicion que
asume el arte bajo el enfoque expresionista, su finalidad y esencia.

A partir por los principios expuestos por los autores, se comprende el arte
como un medio de expresion de ideales y emociones, que intencionan y guian la obra
en base a la subjetividad del individuo y su propia expresién, Langer (1978) sefiala que



el sentimiento expresado en el arte debe ser comprendido desde su forma mas
abstracta y comprendiéndola como el conjunto de conceptos o simbolos perceptibles
pero no comprensibles, que en su totalidad exhiben una mirada subjetiva del individuo.

En definitiva, Langer (1978) concibe el arte como la expresion de una emocién,
dolor, idea o experiencia, que el artista plasma en la obra, pero de forma abstracta, sin
exponer la intencionalidad de esta ni su significado, permitiendo la libre comprension e
interpretacion de quien la observe.

Una obra de arte expresa una concepcién de la vida, la emocién, la realidad interior.
Pero no es una confesion ni un rapto emocional congelado; es una metafora
desarrollada, un simbolo no discursivo que articula lo que es verbalmente inefable, esto
es, la l6gica de la conciencia misma. (Langer, 1978, p. 153)

En relacién con lo anterior, y comprendiendo el arte expresionista como aquel
arte que expresa la realidad interior, Kandinsky (1989) plantea que el propdsito de un
artista expresionista no es lograr la creacioén de una obra bella, admirada y aprobada
por todos, sino que, por el contrario, el propésito principal de un artista bajo este
enfoque es exhibir el significado e intencion que conlleva su obra, la que no se
influencia por la belleza candnica ni se esmera por ser deleite del espectador, sino que
va mas alla, buscando plasmar en ella la subjetividad del artista, sus ideas y
sentimientos que tiene del mundo. A partir de esto, establece que

El artista tiene que educarse (...) para que su talento externo tenga algo que vestir y no
sea (...) sin sentido y vacia. El artista ha de tener algo que decir, pues su deber no es
dominar la forma sino adecuarla a un contenido (...) No puede ignorar que cualquiera
de sus actos, sentimientos 0 pensamientos constituyen la fragil, intocable, pero fuerte
materia de sus obras, y que por ello no es tan libre en la vida como en el arte.
(Kandinsky, 1989, p. 106)

Por lo tanto, el artista expresionista debe plasmar artisticamente en sus obras
lo que ocurre en el ambiente desde una mirada interna y no representativa del mismo,
reflexionando sobre los sucesos de su alrededor y plasmando sus emociones e ideas
de manera expresiva en la obra. Se debe considerar entonces no solo el resultado
final de la obra, sino que, bajo la perspectiva de Kandinsky (1989), todo el trabajo y en
especial el proceso de creacion de la obra, la apropiacion que el artista hace de su
ambiente es lo que realmente adquiere un mayor significado.

Se considera entonces que bajo este enfoque de educacion artistica el arte es
un medio de expresién de sentimientos, emociones, sensaciones e ideas que se
plasman conscientemente por el artista en la obra. En base a ello, Read (1968),
fortalece lo planteado sefialando que “el arte no es la expresién en forma plastica de
ningun ideal determinado. Es la expresion de cualquier ideal que, el artista llegue a
realizar” (p.12). Ademas, menciona que “el proposito del arte, que es la comunicacion
del sentimiento, se confunde inextricablemente con la cualidad de la belleza, que es el
sentimiento comunicado por formas particulares” (p.13).

Esto Ultimo reafirma la idea de que el arte expresionista no considera que el
arte debe ser bello para todos, sino que debe significar y transmitir algo en los demas,
pues el arte es un medio de comunicacion, “arte es en cierto modo una liberacién de la
personalidad” (Read, 1968, p. 22). Arte es un medio de disposicién consiente que
expresa actitudes emocionales artisticamente.

En tercer lugar, se comprenderd la perspectiva didactica del enfoque
expresionista a partir de los principios planteados por Herbert Read (1959), Viktor
Lowenfeld (1980) y Maria Acaso (2013). Estos autores postulan que cada individuo
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aprende a través de diversos sentidos a lo largo de su nifiez y adolescencia con un
docente que adquiere una postura diferente a la establecida.

Lowenfeld (1980) por un lado, plantea que cada individuo, segun su edad, pasa
por distintos procesos de desarrollo cognitivo y creativo; y que “Para el nifio el arte es
un medio de expresion” (p. 20), estas palabras le otorgan una gran importancia al
modelo educativo del expresionismo, pues el arte se comprende como un medio no
s6lo de expresion sino también de comunicacion. Por lo que, en la educacion artistica
expresionista lo que importa es el proceso del estudiante, su pensamiento,
percepciones y reacciones que tiene frente al medio en el cual se encuentre.

En base a esto, y considerando el nivel educativo en el cual se implementara la
unidad did4ctica (8vo basico,13 afios), Lowenfeld (1980) plantea que los estudiantes
de 12 a 14 afos se encuentran en una etapa llena de cambios fugaces que marcan “el
fin del arte como actividad espontanea, y sefiala el comienzo de un periodo de
razonamiento en el que el nifio se hace cada vez mas critico de sus propias
producciones” (p. 275). ElI autor denomina esta fase como la “Etapa
Pseudonaturalista”, en la que el estudiante comienza a tener una mirada mucho mas
incisiva con respecto a sus trabajos y en donde, el rol del profesor se centra en crear
un clima que fomente la libertad de expresion, reforzando y aceptando las ideas del
estudiante, brindando experiencias de aprendizaje que permitan que cada individuo
complete sus obras o trabajos en la forma que crean conveniente, permitiéndoles
tomar decisiones autbnomas y conscientes, con el fin de engrandecer la experiencia
de aprendizaje del estudiante y llegar asi a lo que el autor denomina la “profundidad de
la expresion”, pues “es mas importante el desarrollo creativo y expresivo del individuo
que crear “articulos bonitos” (p. 305). Es por ello, que “el papel primordial del profesor
durante ese periodo es proporcionar la guia y el estimulo para que esta expresion
adquiera una forma significativa” (p. 290).

De igual manera, Read (1959), apoya y refuerza esta concepcion sefialando
que el docente o maestro debe ser el encargado de fomentar la expresion del
estudiante en sus trabajos u obras, en base a su etapa de desarrollo y a sus procesos
emocionales “El concepto del maestro como guardian de grupo, mas que como
dispensador de informaciones sobre una materia particular” (p. 258). A partir de esto,
se comprende gue este enfoque sitla tanto al docente como al estudiante desde una
posicion de igualdad, es decir, bajo una pedagogia democrética guiada por el docente
y centrada en que los estudiantes adquieran una experiencia de aprendizaje que
potencie la reflexion y valoracién de su desempefio y de los demas.

A partir de esta posicion de igualdad, Acaso (2013) sefiala que para que esto
ocurra es necesaria la revolucion en la educacion, la “rEDUvolution”. Este término, lo
utiliza la autora para referirse a la necesidad de un cambio en la educacion, centrado y
enfocado en la libertad de expresion y aprendizaje, buscando el autoconocimiento,
desarrollo intelectual, libertad de pasién y expresiéon; yendo en contra de “las
instituciones que destruyen dicha pasion, dicha efervescencia, dia a dia” (p. 7).

De este modo, propone posicionar la educacion

...desde una optica diferente, mas reflexiva, analitica y autocritica (estableciendo,
asimismo), que el aula debe dejar de ser un lugar cerrado, frio y dominado por el
profesor, para convertirse en un lugar abierto, calido y negociado por todos los
miembros de la comunidad de aprendizaje. Un lugar habitado (p. 8-11).

Por esta razon, el aula se comprende como un espacio de encuentro, abierto al
intercambio de ideas y desarrollo del aprendizaje, donde el rol del docente, a



diferencia de lo estipulado por Lowenfeld (1980) y Read (1959), mas que ser guia del
estudiante, es parte de la comunidad, posicionando de igual manera al docente y
estudiante. Por ello, la importancia de la disposicion del docente para la expresion del
estudiante, centrada en el aprendizaje y a partir de la motivacién, responsabilidad y
libertad de expresion.

En definitiva, a partir de las tres perspectivas expuestas basadas en el enfoque
expresionista, se implementara la unidad didactica en el curso sefialado, la que estara
centrada en el aprendizaje propio de cada estudiante y en el proceso creativo del
mismo, y de este modo, se buscard priorizar la expresion de la mirada interna del
individuo a través del arte, para comunicar su realidad subjetiva en los trabajos,
orientado en la etapa escolar correspondiente segun su nivel; y, en donde el docente
se posicione desde una postura mucho mas comprensiva que alienta y motiva a los
estudiantes a su propia experimentacion y autoconocimiento, inmersos en una
atmaosfera propicia para la creacién, a partir de la confianza, respeto y libertad de
autoaprendizaje entre maestro y estudiantes.

Caracterizacion de la institucion

En este apartado se presentaran los datos recopilados a partir de un estudio de
caso llevado a cabo en la institucion educativa durante el primer semestre del presente
afo. Esta recopilacion de datos permiti6 establecer la caracterizacion del
establecimiento estudiado, extrayendo informacién, principalmente, mediante
conversaciones con la profesora guia de Artes Visuales y del Proyecto Educativo
Institucional que se encuentra en la pagina web del Ministerio de Educacién, ya que la
institucion no cuenta con un sitio web propio.

Los inicios del Colegio se deben gracias a la donacién de terrenos por parte de
la familia Rivas Vicufia en la comuna de Estacion Central en la década del 60, los que
fueron entregados “al Padre Alberto Hurtado de la Compafiia de Jesus, quien disefia
los planos de lo que hoy es la plaza, la parroquia Jesus de Nazareth y el colegio” (PEl,
2016, p. 4).

Posteriormente, gracias al financiamiento obtenido por parte de familias de
buena voluntad, se comienzan a construir las primeras salas de clases del
establecimiento para la educacion basica, lo que provocé el surgimiento de las
primeras poblaciones en el sector influyendo, de este modo, en la demanda de la
matricula. Ademas, en el afio 2002 comienza la ampliacién de la infraestructura del
colegio, dando paso a la Jornada Escolar Completa.

En consecuencia, la institucion abre sus puertas a la educacién de los mas
pequefios, inaugurando un Kinder el 2006 y luego un Pre-Kinder el 2007, “Dos afios
después se hace realidad la posibilidad de acompafiar a los estudiantes hasta el fin de
su periodo escolar al abrir el primer curso de Ensefianza Media Cientifico Humanista”
(PEI, 2016, p.4). Impartiendo, de este modo, un curso por cada nivel en todo el ciclo
escolar tanto en educacién basica como en educacion media.

Hoy, el establecimiento educacional cuenta con una trayectoria de cincuenta y
seis afios, entregando una educacién de caracter mixto y con una dependencia
particular subvencionada. En base a lo establecido por el Proyecto Educativo
Institucional (PEI, 2016), el colegio presenta un alto indice de vulnerabilidad que
aborda el 71,8% y asume como finalidad servir a los demas, inspirandose en la
tradicion educativa de la Compafiia de Jesus, perteneciendo ademas a la Red
Educativa Ignaciana (REI), a Fe y Alegria Chile (FYA) y a la Fundacién Loyola.



El colegio busca entregar una educacién de calidad, en donde se valore la
individualidad de cada persona y su pertenencia sociocultural, impartiendo un
Curriculum Humanista que comprende a la persona como ser Unico, comunitario, libre
y creativo, procurando favorecer tanto la singularidad, como el principio de relacién en
la comunidad y la autonomia del individuo. En vista de esto, la institucién propone en
su Proyecto Educativo una Visién centrada en entregar una educacion integral e
inclusiva que busca “abarcar a la persona y a su familia en todas sus dimensiones y
capacidades, para hacernos y hacerles protagonistas de la construccion del Reino de
Dios y de una sociedad mas justa” (PEI, 2016, p. 7). Al mismo tiempo, una Mision
enfocada en entregar una educacion Cientifica Humanista a sus estudiantes, que les
proporcione aprendizajes eficientes “con el fin que continlen estudios superiores y que
sean efectivos agentes de cambio de la sociedad actual” (PEI, 2016, p. 7).

Cabe destacar, segun la informacién proporcionada por la profesora de Artes
Visuales, que la instituciébn no tiene un departamento de arte como tal, pues el
establecimiento cuenta con solo una profesora de Artes Visuales, quien imparte clases
a partir de 4to bésico, pues en los cursos previos la asignatura es realizada por
docentes de educacién basica. En base a la informaciéon entregada, no existen
instancias de coordinacién entre ambas docentes para la planificacion o apoyo en las
clases de la asignatura ni tampoco las docentes basicas cuentan con algun tipo de
especializacion en el area. Por parte del colegio tampoco existe una formalidad para
establecer esta coordinacién en la implementacion de clases en la asignatura de artes.

En relacion con lo expuesto y pese a que no existe una correlacion entre
asignaturas, al menos, en el caso de Artes Visuales que presenta una educacion
desconectada en cursos de basica. Se comprende entonces, que el colegio busca el
desarrollo integral y cognitivo de cada individuo, proyectando a sus estudiantes al
futuro bajo una ética responsable, respetuosa y autbnoma. De este modo, se propone
generar consciencia del recorrido, aprendizajes, logros y experiencias que tengan los
estudiantes en su proceso educativo. Fortaleciendo, de igual manera, la creatividad,
reflexion y accién de cada individuo, con el fin de mejorar su calidad de vida bajo una
experiencia creativa de aprendizaje.

Caracterizacion del 8°

Para realizar la caracterizacion del curso se adquirio informacién a partir de la
experiencia de la profesora de Artes Visuales quien, ademas, resulta ser la profesora
jefe del curso en cuestion desde el afio pasado. La recopilacion de informacién no se
pudo realizar por medio de la metodologia de observacion dada la situacién actual en
la que se encuentra el pais y el mundo en general. A partir de esta crisis sanitaria, el
establecimiento decidi6 cancelar las clases presenciales y establecer clases remotas.
Sin embargo, dado el contexto vulnerable de la mayoria de los estudiantes, resulta
complicado realizar clases virtuales de manera sincrénica, por lo que el colegio tomo la
decision de que se realicen clases asincrénicas por medio de capsulas, las que se
componen de una guia (ver anexo 1.3 y 1.7) y un video (ver anexo 1.4 y 1.8) con
material pedagoégico que son entregados a estudiantes por medio de correo
electronico y redes sociales como Instagram y YouTube.

Dicho esto, el curso en el cual se implementa la unidad didactica es el 8vo
basico y se compone por 39 estudiantes, 20 hombres y 19 mujeres que bordean los 13
y 14 afos. La mayoria ya se conoce, pues han sido compaferos desde Pre-Kinder,
esto, sin contar a tres estudiantes que ingresaron al curso en este periodo de
pandemia, por lo que no han tenido la posibilidad de compartir con los demas
compafieros ni con la profesora.



En el curso se presentan seis alumnos con necesidades educativas especiales
(NEE). Cuatro de ellos con NEE transitorias que apuntan a lo conductual, es decir, a la
hiperactividad y al déficit atencional. Los otros dos estudiantes presentan NEE
permanentes, mas concretamente Discapacidad Intelectual (DI) y cuentan con el
apoyo del PIE. En base a esto, la profesora comenta que “en general no tienen
mayores conflictos, en la sala es super facil trabajar con ellos, pero en esta nueva
modalidad es un poco mas complejo” (Entrevista informal a la profesora jefe, 15 de
julio, 2020).

Al enfocar el trabajo de los estudiantes, a modo general, se podria decir que
“es un curso bastante responsable en términos académicos” (Entrevista informal a la
profesora jefe, 15 de julio, 2020). Afiadiendo la profesora, que suelen tener una buena
respuesta a las exigencias que se les da, logrando obtener asi un buen nivel
académico, pero pudiendo ser mejor si la responsabilidad fuese aplicada por parte de
todo el curso. De igual manera, en clases regulares, suelen presentar diversos
desafios, los cuales radican principalmente en el comportamiento o actitud que tienen
entre ellos, “les cuesta mucho el buen trato entre ellos, tengo la idea de que es algo
caracteristico del curso y que tienen este mal trato desde muy pequefos y que no se
le puso tanta atencion porque se priorizd el buen rendimiento escolar’ (Entrevista
informal a la profesora jefe, 15 de julio, 2020). Cuando la profesora asumio el cargo del
curso, comenta que los recibidé bastante dafiados, en el sentido que no era un curso
empatico ni con una buena relacién entre comparieros, este comportamiento habia ido
evolucionando negativamente dentro del mismo curso.

El principal factor identificado por la profesora es la desconfianza, la falta de
empatia y la baja capacidad de trabajar en grupo. En consecuencia, los estudiantes
suelen ser muy retraidos al momento de participar en clases regulares, pues el minimo
descuido o equivocacién provoca burlas y risas en sus comparferos, resultando
denigrante para el individuo afectado. Estos problemas, segln la docente radican en la
madurez de los estudiantes; por una parte, las mujeres presentan una personalidad y
actitud mucho méas empoderada y en muchos casos esto resulta en un sobre
empoderamiento sobre sus compafieros varones, provocando denigracioén y agresion.
Por otro lado, la profesora comenta que los varones presentan una actitud mucho mas
infantii en su comportamiento, esto debido, segun ella, a su madurez y al
consentimiento que reciben éstos en sus hogares, dificultando asi el trabajo
colaborativo, la empatia y la autonomia en sus procesos de aprendizaje.

No obstante, durante su cargo como profesora jefe del curso, se ha encargado
de fomentar la confianza, respeto y empatia entre ellos para contrarrestar la mala
actitud y reaccion de los estudiantes frente a la equivocacién del otro, mediando la
situacion. Pues, desde 5to basico en el curso se trabaja bajo la modalidad de trabajo
cooperativo, por medio de grupos en la clase de artes, y durante el afio pasado,
gracias a la intervencion reguladora de la profesora, los resultados fueron mucho mas
positivos y en un ambiente mas gratificante que el regular. Logrando asi un
aprendizaje mucho mas completo, fomentando el respeto y compafierismo.

Tensiones para la ensefianzay el aprendizaje

En el curso, se pueden identificar dos tensiones que podrian influenciar tanto el
proceso de ensefianza como el de aprendizaje al momento de implementar la unidad
didactica. Estas tensiones surgen en base al dialogo con la profesora jefe del curso y
de la experiencia adquirida por medio de las clases remotas asincronicas que se han
llevado a cabo en la institucion educacional.

Por una parte, se identifica la tension de la comprension del material de clase,
pues, como se ha mencionado en apartados anteriores, el colegio dispone las guias
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de actividad y las capsulas de contenido de manera asincronica por medio de correo
electrénico y otras plataformas. Esta posible dificultad de comprension del material
imposibilitaria al estudiante a completar con éxito la actividad correspondiente a la
clase, pues, es un material general y dada la modalidad asincrénica de las clases
remotas resulta complejo conocer la realidad de todos los estudiantes. A raiz de esto,
surge la segunda tension, de la conectividad, para algunos estudiantes es dificil
acceder a las plataformas para acceder al material de clase, y con ello, la dificultad de
acceder al formulario de Google (ver anexo 1.6 y 1.10), preparado para que el
estudiante complete su proceso de creacion y describa el propdsito de su trabajo.

Para abordar la primera tension, se aprovechara un espacio remoto sincronico
de 45 minutos que en estos Ultimos meses del segundo semestre el colegio ha
decidido implementar después de la entrega del material de clase (guia y cépsula).
Esto, para tratar la falta de comprension que el material y la actividad pudiese generar
en los estudiantes. Con esto, se pretende realizar una clase con asistencia voluntaria,
en donde los estudiantes puedan participar y comprender de mejor manera el
proposito de la clase, contenido y actividad, por medio de ejercicios de observacion,
analisis de obras e intercambio de comentarios por parte del docente en practica y los
estudiantes.

Para abordar la segunda tensién, de conectividad, se dispondran las preguntas
del formulario de Google sobre el proceso de creacion (ver anexo 1.6 y 1.10) y
proposito del trabajo dentro de la guia en el apartado de cierre, en donde el estudiante
debera responderlas y enviarlas por correo electronico mediante una fotografia junto al
resultado final del trabajo. Ademas, en caso de no poder ver el video a través de las
plataformas, se enviara junto a la guia por correo electrénico.

Fundamentacion de la unidad didactica

La unidad implementada se disefia a partir de la unidad N°2 y el Obijetivo de
Aprendizaje 1 del programa de estudio de Artes Visuales de 8vo basico, presente en
las bases curriculares del Ministerio de Educacion (MINEDUC, 2016); adquiriendo por
titulo “Expresién abstracta: color, forma y Land art”, orientada en la relacién persona y
medioambiente.

En consideracion al enfoque, las clases se crean a partir de los principios que
plantea, buscando la experimentacion en el aprendizaje y con ello, la autonomia y
autodescubrimiento en torno a las vivencias educativas del estudiante, enfocando los
objetivos y recursos en potenciar la expresion y reflexion en base a las actividades
junto a las preguntas de cierre. Posicionando al estudiante como agente activo de su
proceso de aprendizaje, comprendiendo segun Trilla (2005), la educacion artistica
(dimension pedagodgica) como libre experimentacibn y expresion para lograr
autonomia en el proceso de aprendizaje generado por la experiencia y desempefio.
Posicionando, seguin Rousseau (1985), al estudiante en el tercer periodo de cerebro
para esta unidad, el cual, se enfoca en la educacion intelectual del estudiante, siendo
éste capaz de observar, analizar y concluir su propio aprendizaje, de manera
autbnoma y natural; y en donde, el docente asume un rol de guia, acompafando al
estudiante en este proceso de autocreacion y expresion.

De igual manera, se comprende el arte (dimension disciplinar) como un medio
gue expresa y transmite lo bello desde una mirada interna intencionada por la
percepcion. Por esta razon, basado en Langer (1978) y Kandinsky (1989), los trabajos
realizados en la unidad buscan que los estudiantes puedan expresar mediante el arte
un sentimiento o idea en torno a la realidad actual y adecuandose a la priorizacion de
la expresion en los estudiantes (dimension didactica), orientando la educacién artistica
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desde la autoexploracion y descubrimiento del aprendizaje, posiciondndola como un
medio que expresa y transmite.

En definitiva, la unidad didactica presenta a los estudiantes un desafio y
desarrollo intelectual con las actividades centradas en la reflexion del proceso creativo.
Es a partir de esto ultimo, la realidad actual y la informacion entregada por la profesora
jefe a través de conversaciones, que se idearon las clases con el fin de potenciar la
reflexion desde una mirada interna sobre la realidad de los estudiantes, creando sus
propias experiencias de aprendizaje en su entorno desde el confinamiento. Para esto,
se consideraron los factores desafiantes del curso, como lo es generar un buen trato
con el otro y la desconfianza; justamente para centrar la unidad en la exploracion
externa (materiales) e interna (propédsito expresivo y reflexién) del individuo y en
formar consciencia de ello a través de la creacion de un boceto y una obra efimera. A
partir de esto y del contexto vulnerable que presentan los estudiantes segun el PEI
(2016), es que los materiales que se requieren para las actividades son elementos
pertenecientes a su entorno y condicionados a la experimentacion de la materialidad,
color, forma y espacio para crear de manera autbnoma una obra que exprese su
mirada interna del mundo.

Por otro lado, la implementacion se adecta® al programa que imparte el colegio
y a la(s) modalidad(es) que este utiliza. De esta manera, tanto el disefio como
estructura del recurso textual (guia) utilizado para las clases (asincrénicas), se cre6 a
partir de los protocolos preestablecidos por la institucion educativa, con la finalidad de
que todo el material entregado a la comunidad estudiantil fuese coherente y similar
con las exigencias de este. Por el contrario, los recursos como las capsulas
(asincrénicas) y los PPT (sincronicas) (ver anexo 1.5y 1.9) se disefiaron con el fin de
abarcar de manera jerarquica los contenidos y con ejemplos visuales para potenciar la
comprension del contenido. Siendo el tercer recurso, la agrupacion de la informacion
de los recursos anteriores, incorporando actividades y preguntas que intencionan el
dialogo, analisis y comprensién de lo visto ya previamente.

Por ultimo, se trabaja a partir de dos evaluaciones en la unidad. Para las clases
1y 2 se utiliza una evaluacién de caracter formativo o de proceso (ver anexo 1.1), esto
dado que la actividad servira como puente para la actividad siguiente. Y luego, en la
clase 3 y 4 una evaluacion de caracter sumativo (ver anexo 1.2), esto pues, la
actividad finaliza la unidad y significa un desafio para los estudiantes al deber
experimentar con la materialidad y reflexionar en como presentar su obra condicionada
a lo efimero y abstracto utilizando ademas el color y la espacialidad como elementos
propios de la obra que intencionan el propésito de esta. En las cuatro clases, se busca
generar autonomia en el desarrollo creativo del trabajo realizado por cada individuo, lo
gue segun Trilla (2005), se conoce como la educacién antiautoritaria, pues al promover
la libre expresion de pensamientos y emociones el estudiante se vuelve capaz de
generar su propio aprendizaje en base a sus experiencias de estudio y reflexion,
utilizando ademas el arte como un medio para expresar dichos propésitos tal y como lo
establece Kandinsky (1989), concibiendo al arte como un medio de expresion de
belleza no candnica.

Descripcién de la unidad didactica

!la implementacion y planificacion no se adecuaron a las necesidades de los estudiantes con NEE, pues no se
requirié una modificacién del contenido/actividad en su presentacién. Sin embargo, dada la participacion/respuesta de
un estudiante con DI permanente en las actividades, se omitieron los indicadores de evaluacion que, en ambas
entregas, requerian un desarrollo reflexivo y justificado en las respuestas sobre el proceso de creacién. Esto, en vista al
pensamiento concreto del estudiante para realizar las creaciones abstractas. De igual forma, recibié apoyo de su
familia para concretar la actividad.
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A partir de lo expuesto, se presenta a continuacién una sintesis de la planificacién
utilizada para la implementacién de la unidad, la que, en sus cuatro clases, da cuenta

de todo lo mencionado anteriormente, centrdndose para ello, en la expresion y

autonomia del estudiante por medio del dibujo en la primera actividad (clase 1y 2)
basandose en los postulados de Rousseau (1985) acerca de permitir el libre
autoconocimiento del aprendizaje a partir de los instintos de cada estudiante, y el Land
art en la segunda actividad (clase 3 y 4), considerando la etapa cognitiva de los

estudiantes establecida por

Lowenfeld (1980) que consta del

desarrollo del

pensamiento critico en cuanto al desempefio ejercido. De esta manera, cada clase
presenta en su objetivo y desarrollo una continuidad progresiva enfocada en la
reflexién, expresion y experimentacion, esto, y culminando en la segunda actividad
que agrupa en si todo lo visto durante la unidad.

Sintesis de la planificacién 8vo basico

Titulo de la unidad didactica: Expresividad abstracta: color, forma y Land art.

Fecha de implementacién: 20 de octubre al 4 de diciembre.

Objetivo de Aprendizaje de la unidad: Crear una obra que exprese la percepcién subjetiva
de ideas y sentimientos que provoca la relacion persona y medioambiente en el contexto
actual, mediante el color y la materialidad.

Clas Objetivos de Actividad Evaluacién
e clase

N°1 Identificar las | Asincrénica: A partir de la guia y | -Formativa: Lista de Cotejo
distintas ideas y | capsula, los estudiantes conocen | -Escogen su  propoésito
sentimientos que | y comprenden el contenido de | expresivo en base a su
provocan los | color y forma abstracta desde su | experiencia de
colores propia percepcion. Luego, | confinamiento.
orientando sus | intencionando lo aprendido al | -Reconocen sensaciones y
significados a la | propésito expresivo que escojan | otorgan un significado a los
relacion persona- | para la creaciébn de su boceto | colores y formas
medioambiente. abstracto. abstractas.

N°2 Comprender el | Sincrénica: Los estudiantes | -Formativa: Lista de Cotejo
contenido de los | trabajan en su boceto | -Relacionan el contenido
recursos de | experimentando con 3 colores y | de la clase anterior con el
aprendizaje  por | formas abstractas que potencien | PPT y la actividad.
medio de la|el proposito expresivo, | -Aplican a su boceto lo
retroalimentacién | considerando las actividades de | aprendido sobre color y
en una clase | retroalimentacion presentes en el | forma abstracta y lo
remota PPT y el didlogo e indicaciones | intencionan  segin  su
sincroénica. gue se genera en torno a ellas. propésito expresivo.

N°3 Crear una obra | Asincronica: Los estudiantes en | -Sumativa: Rubrica
con propésito | base a la guia y capsula | -Se mantiene relacion entre
expresivo a partir | reflexionan sobre como plasmar | el propdsito expresivo del
de la|en una obra de naturaleza | boceto y la actividad de

caracteristica
efimera del Land
Art y su relacién
con el
medioambiente y
las personas.

efimera y abstracta el propésito
expresivo de su boceto de la
clase anterior a partir del nuevo

contenido de Land art.
Expresando en esta obra
escultdrica, por medio del color,
forma y materialidad,
sentimientos e ideas que

intervengan en el espacio.

esta clase sobre vivir en
confinamiento.

-Se  experimenta  con
colores, formas y
materiales que potencien
Su proposito expresivo.
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N°4 Analizar el | Sincronica: Se retroalimentan los | -Sumativa: Rubrica
contenido de los | contenidos pasados para luego | -Utiliza su entorno para
recursos de | trabajar en conjunto las | crear su obra efimera
aprendizaje de las | respuestas de la guia vy |abstracta a partir del
clases 1 y 3 por | actividades de ésta, con el fin de | propdsito de la clase
medio de la | crear y justificar su obra efimera | anterior.

retroalimentacién | abstracta en base a los | -Explica la intencién de los

de una clase | contenidos y proposito expresivo. | colores, formas y
remota materiales de su obra.
sincroénica.

Resultados de aprendizaje

Durante la implementacion se instauraron dos momentos de evaluacion para
las cuatro clases que contiene la unidad didactica, utlizando para ello dos
instrumentos evaluativos, los que corresponden a una lista de cotejo y una rabrica. La
lista de cotejo (ver anexo 1.1) es de caracter formativo y se aplica en las primeras dos
clases (1 y 2), dado que evalia el desempefio de los estudiantes, es decir, el proceso
creativo y de aprendizaje que desarrollan y experimentan a partir de los contenidos de
ambas clases y de la actividad junto a las preguntas. Se le otorga esta naturaleza
formativa pues la actividad de ambas clases se relaciona estrechamente con la
actividad de las clases siguientes, siendo en si, una actividad de proceso para
desarrollar los conceptos y contenidos clave para la creacién del posterior trabajo.

Por consiguiente, la rubrica (ver anexo 1.2) se aplica en las dos clases
restantes (3 y 4) y adquiere un caracter sumativo, dado que agrupa en si todos los
contenidos pasados, calificando la unidad didactica completa y representando el cierre
de esta, conllevando una nota al libro de clases. Dentro del recurso, se evalta también
la coherencia en cuanto al propdsito expresivo de ambas actividades, ademas de la
comprension y uso del color y forma como medio de expresion a partir de la
interpretacion y percepcion subjetiva e incorporando la materialidad y espacialidad de
una obra efimera Land art a lo establecido anteriormente.

Considerando lo expuesto, se presentan a continuacion los aprendizajes
logrados y no logrados adquiridos a partir de los objetivos de aprendizaje de las clases
y de la posterior revisidn y evaluacion de los trabajos recibidos.

Aprendizajes logrados Aprendizajes no logrados

e Transmiten ideas y emociones por medio del |e En algunos casos no se logra

color y de la percepcién subjetiva. abstraer un concepto en su
e Experimentan con diversas formas, colores, totalidad.

materiales y espacios que les permitan expresar | e No se logra reflexionar en torno

ideas o sentimientos. al proceso creativo de los
o |dentifican diferencias entre forma abstracta y trabajos.

figurativa, junto a las sensaciones que producen |e Algunos estudiantes no logran

en actividades iniciales y clases sincronicas. relacionar el trabajo con su

realidad de confinamiento.

Una vez realizado el proceso de evaluacion y obtenidos los resultados de
aprendizaje, se evidencia que los trabajos recibidos de ambas actividades no fueron
de todos los estudiantes, resultando una participacion menor de la mitad del curso. De
igual forma, los aprendizajes no logrados en la unidad se pueden deber a la falta de
trabajo colaborativo por parte del docente en las clases y a la falta de enfatizacion
sobre lo esperado tanto en la actividad como en la reflexién y conciencia de esta. Por
otro lado, a partir de los trabajos recibidos de las instancias, se adjuntan a
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continuacion los resultados de aprendizaje calificados de las actividades en los
graficos 1y 2, representando en cada grafico el promedio de notas, la media, la nota
mas alta y la nota mas baja, e ilustrando en si, los trabajos que fueron recibidos del
total de los estudiantes, asi como también sus logros y carencias. Finalmente, en la
retroalimentacién y calificacion de los trabajos, las notas son traducidas a indicadores
de Logrado, Medianamente logrado y No logrado o Por lograr.

En el grafico 1 la nota mas baja se debe a la no entrega del trabajo, sin
embargo el estudiante completa las preguntas de las actividades de la guia y cierre
sobre el proceso creativo. Las notas mas bajas que le siguen se deben a la entrega de
dibujos figurativos, al contrario de lo que se establece en los indicadores de
evaluacién. Por otro lado, en el grafico 2 presente a continuacion, la nota mas baja se
debe a que la entrega carece de una reflexion en torno al proceso creativo, dificultando
asi el proceso de evaluacién por parte del docente.

Heteroevaluacion Formativa

8
7 Entrega de trabajos: 21 estudiantes de 39.
6 ' ' m Promedio
6,1
5 5.7
a W Calificacion mas alta
3 ® Mediana
2 24
1 m Calificacion mas baja
U |
Gridfico 1: Resultados de calificaciones evaluacién de proceso.
8 Heteroevaluacidon Sumativa
7 Entrega de trabajos: 15 estudiantes de 35.
6 M Promedio
6,3
3 m Calificacion mas alta
4
3 = Mediana
2 - ’
1 W Calificacion mas baja
0

Grafico 2: Resultados de calificaciones evaluacion final. 2

Imagen 1. Resultado logrado Actividad formativa. ] . .
9 9 Imagen 2. Resultado no logrado Actividad formativa.

Dado el contexto vulnerable y de confinamiento, el establecimiento no esta permitiendo colocar notas rojas. En este
sentido, las calificaciones més bajas se tradujeron al indicador Por lograr en base a las pautas de evaluacion creadas,
lo cual, a su vez, se comprende como una nota 4.0.
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|
Imagen 3. Resultado logrado Actividad sumativa. Imagen 4. Resultado no logrado Actividad sumativa.

En definitiva, se puede evidenciar que los estudiantes logran a través del arte,
es decir, del dibujo y el Land art, transmitir sus ideas o sentimientos, asociandole a
estos colores y formas provenientes de su percepcién subjetiva y por ende, sujetos a
su propia interpretacion e intencionalidad. Junto a esto, son capaces de explorar y
experimentar su entorno por medio del uso de diversos materiales para la elaboracion
de su segunda obra y logran también identificar en clases las diferencias entre las
formas figurativas y abstractas, sin embargo, esto no se logra reflejar en su totalidad
en la entrega de los trabajos, por ello, es que se considera como aprendizaje no
logrado la abstraccién de un concepto, esto pudiendo deberse principalmente a la falta
de enfatizacion por parte del docente sobre lo esperado y no haber trabajado la
abstraccién en conjunto con los estudiantes en las clases sincronicas. De esta forma,
dado lo general de las preguntas de cierre, es gue no se logra tampoco desarrollar una
real reflexion en el proceso creativo del trabajo en todos los estudiantes, no obstante,
esto queda sujeto también al contexto de cada individuo y a su compromiso con la
asignatura. Finalmente, aunque hubo estudiantes que no relacionaron las actividades
con su realidad de confinamiento (especificado en las instrucciones), en su mayoria
logran vincular el trabajo de la actividad 1 con la actividad 2, comprendiendo que
ambas dependen de la otra no solo en su propdésito expresivo, sino también en la
utilizacién de la abstraccion.

Andlisis reflexivo y autocritico de la ensefianza

En consecuencia de lo expuesto, se realizara un analisis a partir de los
resultados de aprendizaje obtenidos durante la implementacion de la unidad didactica.
Considerando, en primer lugar, las tres categorias presentes en el texto de
Rickenmann (2006) y desarrollando, en segundo lugar, una reflexion autocritica
basada en el perfil de egreso decretado por la Universidad Alberto Hurtado para la
carrera de Pedagogia en Artes Visuales, tratando fortalezas y debilidades presentes
en el desarrollo de las clases.

La primera categoria establecida por el autor llamada Mesogénesis, establece
las decisiones y modificaciones que se realizan en torno a la planificacion y recursos
para construir nuevos aprendizajes. Por un lado, los recursos asincronicos fueron
disefiados para entregar informacién del contenido e instrucciones de la actividad,
incorporando imagenes en las guias a modo de referencia y apoyo visual de
aprendizaje, ademas de agregar al documento las instrucciones paso a paso tratando
las acciones a realizar y sin definir los materiales para el desarrollo de esta, pues en
vista del contexto y del enfoque, se busca la autonomia en el aprendizaje. Asi mismo,
se presentan los indicadores de evaluacion para que los estudiantes consideren lo que
se considerara en el proceso de creacién y se disponen preguntas de cierre de clase
en la guia y en un formulario de Google (ver anexo 1.6 y 1.10) para dar cuenta del
proceso realizado. Ademas, pese a que el disefio de la guia es el establecido por el
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colegio, las decisiones expuestas significaron una modificacién al disefio de esta, pues
los cambios no formaban parte de la estructura original.

De igual forma, las capsulas realizadas para las clases asincrénicas
involucraron decisiones, tales como la estructura jerarquica de la informacion presente
en ambos videos, el uso imagenes y obras, fragmentos de videos y peliculas para
apoyar el contenido a través de lo visual; con el fin de una conexion mas directa por
parte de los individuos y para lograr un acercamiento menos invasivo con los
estudiantes.

Por otro lado, la planificacion también se modificé debido a la disposicién de
instancias sincrénicas por parte del establecimiento. Ante esto, se adhirieron dos
clases mas a la unidad, ubicadas después de cada clase asincronica. En las nuevas
clases se agrupa lo visto en las clases anteriores, tanto en las guias como en las
capsulas, abordando el contenido que no fue comprendido por medio del dialogo y
ejemplos visuales, para luego, trabajar los contenidos nuevos a partir de las
actividades iniciales de las guias, sumandose, igualmente, elementos importantes de
ésta y recordatorios finales de entrega. Todo esto se decidi6 para trabajar en base a lo
visto previamente, con las mismas imagenes, obras y ejemplos, con el fin de no
agregar mas informacion de la necesaria, sin abordar antes de manera exhaustiva el
contenido ya presentado.

La segunda categoria llamada Topogénesis, aborda el posicionamiento que se
le da al estudiante ante al aprendizaje. Con respecto a esto, al individuo se le sitia
desde un rol de artista creador, siendo éste el responsable de decidir el propésito
expresivo a realizar en sus obras y basadndose en su propia percepcién e
intencionalidad para otorgarle significado a las formas, colores, materialidad y espacio.
También, adquiere un rol de explorador, pues las actividades dependen de
experimentar y explorar su propio espacio para poder construir su obra en base a sus
ideales; situandolo asi como un agente activo y autbnomo en su proceso de
aprendizaje. Es por ello, que la unidad se centra en lograr esta independencia a través
de la libertad creativa en el desarrollo de sus trabajos, generando consciencia del
propio desempefio, a través de las decisiones tomadas en cuanto a su propdésito, sin
embargo, las reflexiones, en algunos casos, carecen de consciencia sobre sus
procesos creativos.

Finalmente, la tercera categoria llamada Cronogénesis, plantea la gestiéon del
tiempo didactico utilizado en las clases. En la unidad, las clases asincrénicas y
sincrénicas cuentan con un tiempo distinto de implementacién; mientras que los
materiales de las clases asincrénicas se podian compartir con los estudiantes durante
todo un dia, las clases sincrénicas, en cambio, tenian una duracioén de 45 minutos. En
ambas clases (n°2 y n°4) se distribuy6d el tiempo jerarquicamente desde conceptos
clave (retroalimentacién), conceptos nuevos (clase n°4), actividades, instrucciones,
indicadores y recordatorios de la entrega de la actividad. A partir de esto, se tuvo que
modificar el tiempo predispuesto en la clase n°2 dado que un video no se presentd por
una falla técnica y se extendieron las actividades de clase por el didlogo generado;
conllevando a la omision de las instrucciones de la actividad. Por el contrario, la
segunda clase sincrénica tuvo una duracién menor a la estipulada debido a la falta de
participacion con respecto a la anterior y a la menor cantidad de actividades presentes.

Ahora, en cuanto al perfil de egreso, se analizaran cuatro dimensiones
establecidas en dicho documento que dardn cuenta de dos fortalezas y dos
debilidades presentes en el desempefio del rol docente a lo largo de la implementacion
de la unidad did4ctica. Para empezar, la dimensién 1.1 (Universidad Alberto Hurtado,
s/f) sobre conocer el entorno educativo en el que se desempefia, se considera una
fortaleza, pues para disefar y desarrollar la unidad en el curso asignado del colegio,
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fue necesario hacer un reconocimiento previo para poder ejercer la unidad
exitosamente, tomando en cuenta el entorno sociocultural e histérico del colegio a
través del PEI (2016) para la ejecucion de clases y actividades, dando prioridad a las
necesidades de los estudiantes y enfocando los contenidos a su contexto.

Al mismo tiempo, se identifica también como fortaleza la dimension 3.3
(Universidad Alberto Hurtado, s/f) sobre utilizar las TICs para apoyar los procesos de
aprendizaje y de ensefianza, puesto que, al ser una implementacion completamente
de modalidad remotal/virtual, el uso de estas herramientas se torna fundamental para
el desarrollo de las clases y entrega de trabajos; utilizando desde herramientas como
el correo electronico, PPT, Word, videoconferencia de Google Meet y formulario de
Google, hasta el uso de programas de edicién de video para abarcar distintas aristas
en la presentacion de contenidos para el desarrollo del aprendizaje en los estudiantes.

Por el contrario, dentro de las debilidades se reconoce la dimensién 1.2 y 3.1
(Universidad Alberto Hurtado, s/f) sobre dominar el marco curricular y las distintas
dimensiones en el proceso de ensefianza y aprendizaje de las artes visuales. Pues,
previo al disefio de la unidad se desconocia por completo lo necesario para lograr el
aprendizaje en los estudiantes del nivel educativo implementado; y con el fin de poder
lograr los objetivos de aprendizaje establecidos por el marco curricular y contrarrestar
esta debilidad, se investigaron las distintas etapas de desarrollo en los individuos junto
al programa de estudios para 8vo basico del area artistica. No obstante, aun resultan
conocimientos no dominados en su totalidad dentro de mi rol docente es necesario
seguir fortaleciendo estas areas para fortalecer el proceso de ensefianza y
aprendizaje.

Propuesta de mejora didactica

En este apartado se expondra un problema didactico surgido durante la
implementacion de la unidad, el cual, fue identificado por medio del propio analisis
critico de los recursos utilizados y de los resultados de aprendizaje obtenidos en la
entrega de la actividad.

Iniciando con la problematica, ésta se desarrollé durante las dltimas dos clases
(n°3 y n°4) y se relaciona especificamente con los recursos utilizados. La dificultad se
centra en la retroalimentacion del contenido de arte abstracto visto en las clases
anteriores, abordando dicho tema en una videoconferencia y presentacion PPT con
punteos e imagenes referenciales que conectan directamente a un juicio critico y
reflexivo en torno a lo presentado. Esto, debido a que los trabajos recibidos de la
entrega formativa presentasen en si formas figurativas; y en donde, se hizo evidente la
falta de comprension por parte de los estudiantes, siendo, de este modo, necesario
desarrollar en una instancia sincrénica la aclaracion y ejemplificacion del concepto. En
consecuencia, pese a la retroalimentacion realizada, el proceso de abstraccion en la
entrega de la actividad sumativa no se cumple en su totalidad, pues prevalecian en las
obras las formas figurativas para plasmar ideas y sentimientos; pudiendo deberse a la
falta de exploracion por parte del docente en utilizar distintos métodos didacticos para
desarrollar el contenido y también, a la falta de especificacién en los indicadores de la
rubrica (ver anexo 1.2) en esta segunda actividad, donde se debi6é establecer que la
obra Land art fuese abstracta al igual que el boceto anterior.

En consideracion a lo mencionado, se propone idear nuevas estrategias de
aprendizaje que involucren la aplicacion del contenido en ejercicios breves, es decir,
gue los estudiantes aprendan por medio de la accién, vinculando asi la expresion
autbnoma que propone el enfoque escogido y reafirmando su rol creador. Dicho
ejercicio consiste en dibujar un objeto o figura (mencionado por el docente) utilizando
solamente las formas abstractas para su creacidén. Por ejemplo, el profesor dice que
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dibujen algin animal para que los estudiantes abstraigan la forma de lo mencionado,
rescatando la esencia de este, asimismo, también se puede utilizar un ventilador o el
rostro de una persona para trabajar la abstraccion en conjunto. Y luego, mostrarlo por
camara o enviarlo al correo del docente para su correspondiente retroalimentacion; no
tardando mas de 5 minutos en su aplicacion en una clase sincronica. Dejando en
evidencia si la comprensién del contenido se logré o no, ademas, de incorporar en el
indicador de la rabrica de evaluacion que la obra requiere utilizar la forma abstracta
para su elaboracion.

Conclusiones

Para finalizar, se presentaran las conclusiones de analisis y reflexion realizadas
en base a la implementacion de la unidad didactica bajo el enfoque expresionista de la
educacion artistica.

En primer lugar, desde una mirada reflexiva y personal, la experiencia adquirida
significa claramente un aporte al desarrollo y desempefio profesional de mi labor,
porque fue una oportunidad de poder indagar en nuevos métodos, estrategias y
recursos para el aprendizaje, como lo fue la creacién de material audiovisual para el
estudiantado. Esto, sin duda, debido a la modalidad utilizada durante la unidad, que
favorecié el conocimiento y ejecucion de lo mencionado, siendo este un aspecto
positivo que rescato en mi crecimiento de aprendizaje.

Ademas, rescato la autoridad que durante el afio he ido desarrollando ante los
cursos, creyendo en mi rol docente ante los estudiantes y posicionandome como tal
desde la creacién de material didactico hasta la interaccién con ellos, son experiencias
enriquecedoras que forjan mi rol como profesor y ayudan también a conocer mis
fortalezas y debilidades para poder mejorar en mi desempefio. Junto a esto, aprendi a
sintetizar la informacién para los estudiantes, a no obviar ningin contenido pues debo
posicionarme desde todas las perspectivas posibles para que el contenido y material
se comprendan y no existan vacios dentro del mismo, como ha sucedido en la
implementacién. Por otro lado, pude aprender sobre la planificacion como tal, desde su
disefio, hasta la evaluaciéon de esta, como a través de una tabla se puede desenvolver
toda una implementacion sujeta a cambios y adaptaciones para su desarrollo. En
cuanto a la evaluacion, pude aprender cémo evaluar segun los indicadores de
evaluacion creados, comprendi lo complicado que puede llegar a ser y lo importante
de establecer indicadores que abarquen como tal toda la actividad.

En segundo lugar, la implementacion bajo la mirada del enfoque expresionista
resulté novedosa y desafiante para los estudiantes, pues al centrarse en el aprendizaje
y expresion del individuo, las actividades requieren realizar una mirada de la relacion
con el ambiente, los intereses, gustos e interpretaciones que se tiene del mundo real.
Este ejercicio reflexivo resulté complejo para la mayoria de los estudiantes, pues no
acostumbraban a desarrollar una actividad que se vincule con la autonomia y
autoconocimiento Es en concordancia con Rogers (1992), que se busca generar la
independencia y consciencia en el aprendizaje del estudiante por medio de las
decisiones e interpretaciones que conllevan las actividades establecidas.

A partir de esto, concluyo que para que se logre cumplir con lo propuesto en la
unidad, el buen desempefio en las actividades es esencial, ya que depende del
compromiso que tenga el estudiante con respecto a esta; pues, mientras mas se
involucre en su proceso de aprendizaje y reflexione sobre ello, de mejor manera
lograra desarrollar un trabajo destacable en cuanto a su propio proceso creativo,
expresivo y de experimentacion dentro los parametros establecidos en los indicadores
de cada evaluacion. Para lograr este cometido, el docente debe guiar al estudiante en
su propio proceso creativo y de aprendizaje, basado en lo propuesto por Rogers
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(1992), el docente debe respetar e incentivar la expresion de cada estudiante,
permitiendo el desarrollo cognitivo y expresivo por medio del arte, no limitando su
expresion y ensefiarle a valorar el significado de su propio aprendizaje, siendo también
especifico con lo que se espera en cada actividad, creando un ambiente propicio para
el respecto y dotando al estudiante de todas las herramientas necesarias para la
comprension del contenido y buen desempefio en la elaboracion de sus trabajos.

De este modo, en la unidad didactica no se logra por completo la comprensién de
la forma abstracta debido a la falta de ejercicios en las instancias sincrénicas para la
comprension del contenido, ademés de la falta de especificacién en las instrucciones
de las actividades sobre la utilizacion de la forma abstracta en ambas instancias de
desarrollo. Igualmente, considero que las preguntas de cierre enfocadas en el proceso
creativo del estudiante resultan confusas y no se obtiene el resultado esperado en
todas las respuestas obtenidas, pues las preguntas son muy generales y podria
haberse explicado cada una en las clases sincrénicas para que asi los estudiantes
tuviesen una idea de como se espera que las completen, enfatizando en la conciencia
y reflexion de la experiencia de cada uno. Por otro lado, a pesar de lo mencionado,
considero como fortaleza que la unidad como tal si cumple con las bases del enfoque
expresionista, pues el docente fomenta y prioriza, desde la virtualidad de las clases, un
clima de libre expresion a través de la autonomia, utilizando el arte como medio para
transmitir su mirada interna del mundo y resultando, de este modo, ser actividades
distintas a las acostumbras porque involucran un desafio de desarrollo personal
asociado a sus potencialidades cognitivas establecidas por Lowenfeld (1980), las
cuales se centran en la consciencia del aprendizaje desde una mirada critica que
favorezca el proceso del desarrollo creativo y la consciencia que se tiene del propio
aprendizaje.
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Anexo 1: Recursos para el aprendizaje
1.1 Lista de Cotejo de evaluacion de proceso

Profesor Nicolas Lobos
Recurse de evaluacion formativa: Lista de Cotejo

Objetivo: Identificar las distintas sensaciones que provocan los colores en la percepcion subjetiva
de significados con relacidn a la persona-medioambiente.

Nombre estudiante:

Criterios de evaluacion Si No

Reconoce y aplica en la obra los conocimientos adquirides sobre el color y
abstraccion, sus sensaciones y significados.

Plasma y transmite en la obra emociones y/o ideas en torno a la relacion persona-
medioambiente.

Experimenta con mas de 3 colores que permiten intencionar el propdsito expresivo
de su obra.

Existe relacidn entre las respuestas sobre el proceso, el propdsito o intencionalidad
y el resultado final de la obra.

Completa las actividades iniciales y responde las preguntas del cierre enfocadas en
el proceso creativo, enviando imagenes correspondientes al proceso y resultado
final del trabajo.

1.2 Rubrica de evaluaciéon sumativa

Profesor Nicolds Lobos
Recursa de evaluacion sumativa: Ribrica

Objetivos: Crear una obra con propdsite expresivo a partic de ba caracteristics sfimeras del Land Ant
 su relacidn con el medioambiente y kas personas,

Experimentar con diversos materiabas y coloras que favarezcan ba expresitn del propdsito personal
e suphra.

Nombre estudiante:

Hiveles de desempefic

Criterio 3 puntos 2 puntos 1 puntos 0 puntos Purtafe

obtenido
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1.3 Material de clase asincrénica: Guia 1
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roicne Gue SRSTEE” § rthucain
Wanily Kandinsly

Cuscrba e b croquens S 1eneasitn, 16a y amoclts SUe be Saneson Io1 SERSI Braente: 5
czemruzcen
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Imprtombur Ll an lo forma ombractal

L3 forma statrota @ re Fpurchhes w cousls Sus = repmants IS reciass, m ers oamsdoet
o EponTT o parte o T colels haita
W ptc s maanciol, a deck, m forma bénke. Lis afermpic: s o o podemor. downar snia
Pl idavcrmats

z® Partes Expresando por medio del color

Entu-ooquena debeni oear un boosls [Hibajc) abeirocto gua ok apnee sn ol miems
cigura iZas o wrtimisntc de = ous ha dgnfoads poro @ sior a0 cucentanc. Bxio ke o

el e bw borsta i daterd Istencioror sts propdako
par madlc del oaler forma wn o g b
eberpm = exsi sk y aighinds Squaliol Gu

# tubr

Psz ragiisze el troboje: puade wtifcor oudiouier moterial de color Qus S panits plormor e by
bacata, s o moner gua oec parties, couslc idea o imefrientc ous te provooa e

Ahorn, pon egrar oumplr on i o actiulsod s ctantamants lo siguisnts. pauin y comeidam
ezzin punks =l moments Sa hoowr fu St s booke.

1.4 Material de clase asincrénica: Capsula 1

Percepcion
subjetiva

Psicolégicg y emocional

PIENSA

Indbmdor " -
v o _,...-';
¥ cErincaiSe, wa mracicam iy grificcdion.
W . B an ome
“EEarTaTT o O TN 3 Tioe DU panTian Feancore o
propdibs wpraks dn 1o ok
G oy S T e e e e e

Interizasiidasl sl rmukods feal an tamo @ o relacién panom

al -—

ol procmc s reuliacic final dal trobigjo.

=k Iniganm cvmpndasin

3" Parte: Cierre de la actividad y Evaluacidn

fj Srio km foio cel bobcie frad ¢ o mpusio S8 U ooqums @ = coec
cheisioldsoforncl oo ol oo pertases,

¥} Pmpcrcs sl carw e o occddsd en b oooums o oan sl dgolerds poims
- Bl R SR e

o) Saficl o dan it
£ Duacries por ool st chin b ey trosdi cis by e

£ T8 bos colorm pforma oua ™ ormizr b proplib
o Zafols o ¥ iorie gon b pomark? arin achizes

o] Erice ko pragunizs s odr bengo da o acthsicod.

Respuesta
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TRANSMITE IDEAS “ }‘ J. Y AL REVESL;?

S

l __ _,"

"Ki'vf

guai"' _;Bra esi

Edvard Munch - 7IA8AQg
ABSTRACCION

DESCOMPOSICION
DE UN OBJETO,
EMOCION 0 IDEA
‘ A SU FORMA
ESENCIAL

! onuesto al
=£Im ngratwu

1.5 Material de clase sincrénica: PPT 1
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ARTESVISUALES ° ' o Contenidos n————

Ao bésico

.+ Identificar las sensaciones que provacan los colores y formas
shstractas,

+ Crear un baceto sbstracto can propésito expresivo arentadosn
Ia relacién persona-mdicambiente  infencionada por medio
delcoloryforma.

IR 3

Profesara Brbara Gonzsles Arriagsds
Profesor Nicoléz Lobos

Interpretamos y asignames un significado Czens aimagenypie s tareniacore
distinto a cada color segiin nuestra tinuacién. T
percepcidn.
- Provocan influenc bgicay emocional en i Asociamos cada color 3 una ides, emocion
cad color. o pensamiento.
- Color como medio subjetivo gue nos permite, a través de la Una demostraci6n de esto, son los

parcepcién, expresar.
manera simple y emotiva a través del proceso vistal.

perzansjes de s peliculs “Intensamente”.

Wasdy Kadinsty

ARTE FIGURATIVOY ABSTRACTO

el color influye
en ls forme y
omo  dats
influye o L vez

expresiiidad.

Antcabsiracie  E——

¢ . Movimiento del sigo XX
1. Le forma abséracts o no figurstive 3 RPN 3
o ol ate o repreers ' "o o 1 bipstadbinsie
reaided. ! = » anh ‘ del espectsdor.

Wastlly Kendsky

Consiste en descompones, V4 ~
k& reducir o sepersr les pertes de un i
d perar les por o i 2 4 | vasmoeponentede
objeto hasts su punto més = - . Arte sbatracto
esencial R idees o través del colory
loforma
3. coloryform: 15
. Colory forma
bidimensional i
Hartedeb ok de ko ok &
1 12

Actividad

Expresande por medio de la abstraccién, colory forma.

RECUERDA

Envia lasfotos del trabsjo
il sl coren de smbex
profesares.

Resgonde el cerre de la
‘actividsd que z2 encusnkrs e

o g
Puedes cbervar slvideo del
contenido en el Instagram del
colegin o en su cuents de-
VouTube.

1Braolas por cu sisnston

1.6 Material de clase asincrénica: ler Formulario de proceso creativo
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Fragun

p—

8vo Basico Artes Visuales: Cierre de Actividad

Ticket de Salida: Calor como medio expesive

Direccion de correo electronice *

Direccitn de correa electranica vélida

e formulario recopila direcciones de cor biar la configuracion

Nombre y Apellido [ = Respuesta breve

0O m Obligatoria i)

Sefialala idea o sentimiento que escogiste para realizar la actividad

Texto de respussta by

Describe por que decidiste representar t idea o sentimiento a traves de este dibujo

Texto de

uesta largo

rrogurtas Respuestas @

Sefiala la idea o sentimiento que escogiste para realizar Ia actividad

Texta de

Describe por qué decidists reprasentar tu idea o sentimiento a ravés de sste dibujo

Texto de

esta largo

£Cémo los colores que incorporaste al dibujo transmiten y expresan tu Proposito?

Texto d

Sefiala las dificultades que te presento esta actividad.

lngo+we

Texta de

talargo

Escribelas preguntas Gue aun tengas de la actividad

Texto o

1.7 Material de clase asincroénica: Guia 2

ARTES VISUALES
8VO BASICO

NOMBRE: FECHA: de noviembre 2020
Profesor Nicolds Labos Antilef — nicolas.g obos@gmail.com

Actividad n°8: Arte efimero y expresién abstracta

Ofjotiwog do 8a actividad: .. .srcor coracesisos del Lard
At

2« Crear umo cbro ton  propdsio
expresive a partir de la coractariin
=fimera del Land Art y o relacidn
penona-medicomiierte.

Sugerenciag de traéaj

1) Reaiizor |o octividod en tumedio ambiente.
) Dwﬂrdmdeﬂtumﬂmmipuls.

a

ot covtanics coporsaraieon oo Lone A

) 22 Porte: Crear uno obro efimera en bu macio cmbiente.

¢) S Porte: Fotogrofior el treibojo finalizado y completcr cieme o adtividac.
3) Motericies

@) Superficie del entomo

b) close arterior

¢) Experimentocién de materioles y color.

Fecha de entrega:

mecio de exprasidn.

Adtividad iniciels Obervo los siguientes imégenes y excribe en u cogquera cudie: b
siguientes cbras NO soresponden o wn aris efimers v cudles 1 comeiponden. Jutifica b
repuesta.

2° Parte: i do, creando y

& partic g Io oetividod de I clae antericr, deberds realizar sabre uns wperficie e b emtomo.
el pares, maders, Herra, ports, lodkilo, 63 un oara sxpreiiva, wiilizunde Barw elle ef
propisits plasmaste i 5
o cavacteristicn efimera del Land A,

Para realzer ol trakoio debes sxcoger upa de [0 dos Epos e sraadidn de Land art wits =n of
videa. En casa de
de arigen notural e et parn la cldsamridn de tu obea: o &n fop de trobdor derde

par media de lo wedin, pemitiends plosmar en fu obra efimer oouels idea o entimients.
e b proscs o confinamients.

1° Parte: Land Art, arte efimero y expresién abstracta.

E: i comiente ortitiz de crte contempordnes que imterviene ylo altern el puinie o
entorne sin duiiurle de ninguns ferme, siendo ol Land Art un vincuia ertre Ia sbra y ol lugar.
Sa coracbesiza par ser un arbe abstracts qus ubliza mekeriaies (en su mayosi) notursles y por
ser de curicter temmarul, suieto o o exormidn de ideo: y sentivientzs. Ademd, o proceio
creativa de |a obea odauiers una mayar importancia que el retads final, 2 par cllo, que
fokografic del pracess y raniodo cbkerida ton ton importarter.

2 teanuEn aver
que e preparada para b:

A parkic de Io visto en el material cudisuinual, responde en b coquers:

] = iCudi o b inbencidin princizal del Land Adt?

i + Menciona 2 caracteritices de ste maviniento. {
| + EGim comprendaremsn & Land Adk on b cheme? !
| + Menciana o 2 Farmen de cresr una cbem Land A \

Escoger laforma Orear laobraLond
efimera deinterveni Ak en ol entovno,
& entama. &
i proceso de creacidn
paiicje ¥ resuitod final.

e

Ahees, pors lageer cumplic con &itn | actiuidod lee stertomente lo simiente poukny considers
ada punta ol maments de hacer tu obra efimesa axpreiva.

[ -
rterar.

Experimenta con 3 5 E Colorel § meRERale) pora 1 SlobaronEn 88 1 sbra

el somrespanda.

Feoizn Ix cora par medn 8¢ 18 Gwoen © Gz precEual 1 U GGG

emerminaci. Fagln comeiponca.

S o ertar par
crea ] fic Long Art. bl "
Fandamenta cime 1o mStera, saere, farma y Sipace UGaan ]
creociin b intencionanTomentan & propdsits SXpELLe.

Exate relocin entre los respueitcs y fotogrofios del proceso, of propéato
expresiua y = renszazs fna,

3° Parte: Cierre de la actividad y Evaluacién

i del proceio i 3o finad junta de tu croguera

o ore e giieahzam o e
2) Respende el cieme de Ia octividad en b crocuern y eovis 1 fobogrefis ol coea de amier
profesore: 9 complétolas en ol siguiente snkoce:
Z L irvie para iz o).
Dewcribe por qué decidite represerar tu idea o sentimiento o trovis de edefod
material(es), ealares, formas y entor

prop
iCé i ér expacia refiein prapéio expreival
£Cmo 1o relaciona |a supsricie de tu obea con bu enbarna? iEn quf cporia a tu care?
iEten canfarme con el peoceio de rearisn y rewtbado final d b obra? Par gué?

ZuInso £8

Excribie lon pragunten ejue oiin tengas de | activisad.

lnEoawe
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1.8 Material de clase asincrénica: C4psula 2

Alterar el paisaje

' __f’— artisticamente

o ¥y
L
3 .\

Ma terlales nTaturales

en espa(:los#ablertos
| INTERPRETACION SUBJETIVA : A2y

¥ oW "

ARPICUA
Oi'ﬁitg'&ggg@éArT@ @ﬂm@ro
Ilf i "C N, ,y abstracto

Algo que duro
OOCO TiempoO

I omposicion de ==
2lementos g

e accion / procesual w :
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1.9 Material de clase sincrénica: PPT 2

ARTESVISUALES. 4
8o bsico

Expresion abstractay
Land art

®  Profesors Birbara Gonzile: Arvisgads
Profeser Nicolds Lobes.

Retroalimentacién
general

4
Actividad inicial Land art
e
7

Desarrollo de la guia

Lee coda preginta y picnsa s respliests poss comentarla: en camjnto. Poede:
i craquers

1. 3Cual es laintencién principal del Land Art?

2. Menciona 2 caracteristicas de este movimiento

3. | Land At enllaclase?
4. Menciona las 2 formas de crear una obra Land Art.

Preguntas sobre el proceso de creacion

T N

PR

[ —

1.10 Material clase sincrénica:

mmmmmm  Objetivos de la clase —

[ ]
«+ Analizar el contenide de las clases pasadas.
. Crear una obra con propisito expresivo a partir de la
istica efir del Land Art i yel
propésita expresivo del dibujo.

. 00000

Figurativas
o Cre
R
e e e SRRV

rasi
* Expresa ioque se ve y o que os abjalivamens:

Abstractas 0.

* Na e rconocen abjelos eales

* Cuecss 3 1a mherpretieion de cass persona.

* Expresa iamrada nkerna dol arfkla.

* i gecmevesmen: o raccasmese un
objetn a pancest

Maneras de crear una obra efimera
Land art

wE=2xOom

8
I
ACTIVIDAD
L]

Ribrica e indicadores

Pars lngrar con dxita
I sceivide: era

Contenidos

Forma Arte
Figurativay Land art it
abstracta. ey
[ ——
e en e cnes n con e i i
farelaci _——

Aste abstracta.
Usiliza masesiales (en s mayaria) macicales.
Caricter temparsl o efimero.

Procesa creativo adguiste gran importancia.

Fotografia del procesoy resultads sbtenido son tan impartante:

Actividad inicial Land art

2do Formulario proceso creativo

RECUERDA

¢

‘Ecacgs una sa ac dor manarsc 38 srasr uns cora ofimars.
Flancs camo sdsptar & propbciia exprecivo S b dibalo sn
un cara Lang art.
Enuis isc fofoc del brabalo fesl sl soreo de
Brotmearss
Rosponde ol slerrs e la aofivldad que s ensusstra on Is
uis iz #1 formuiara,

& o8 arvar ol video del sosinsida en of Iclagram del
saisqlo o #n zu ausats as VouTune.

mba

{Gracias por su atencin!
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Pregunias  Respuestas

® froguntas  Recpuestas @)
8vo Basico Artes Visuales: Cierre de Actividad 2
) 2. Descrioe por que decidi tuide o senti traves de material(es). *
Ticket de Salida: Expresion abstracta y Land Art
T colores, formas y entorno
Direccién de correo electrénico * = Texto de respuesta largo
Direccion de correo electrdnico vélida =
Este formularie recopila direcciones de correo electrénico. Cambier la configuracién g
3. ;Coma los caleres ¥ formas que incorperaste a tu obra ransmiten y exoresan tu propésite?
Texto de respussta large
Direccion de correo slectrénico [ = respuestsbreve -
Texo da respuesta breve 4. ;Céma |a accion de creacion en el espacio refleja y transmite tu propasito expresiva?
Texto de respuesta large
o @ obligstoriz @) ¢

5. ;Com se relaciona la superficie de tu obra con W entorno? ;En qUE aporta a tu obra?

Nembre y apellido
Texto de respuesta largo

Texto de respuests breve

6. ;Estas pr d y final de tu obra? ;Por qus?

1. Sefiala la idea o semtimiento que escogiste para realizar (boceto clase anterior) Texto de respuesta largo

Texto de respuesta largo

7. Sefiala las dificultades que te presentd esta actividad.

Texto de respuesta largo

B. Escribe las preguntas que aun tengas de la actividad.

Texto de respuesta largo

Anexo 2: Registro procesos y resultados

2.1 Fotografias actividad y respuestas proceso creativo N°1

EEGEXX
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Preguntas Respuesias a

Sefiala la idea o sentimients que escogiste para realizar la actividad *

Para realizar la actividad escogi un sentimiento e idea bizarro, que la idea fusra una mezcla de sentimiento que
te haga sentir confuso.

Describe por qué decidiste representar tu idea o sentimients a través de este dibujo ©

Par que es un modo en el que puedo expresarme sin utilizar palabras, ademas de que la actividad decia gue lo
dibujara.

iCoemo los colores que incorperaste al dibujo transmiten y expresan tu propésito? ©

Al incorporar los colores al dibujo doy una parte de mi percepcidn, de manera mas simple y emotiva, te ayuda a
comprender lo gue te quiero expresar, lo gue quiero que td veas e interpretes a traveés del sentir y pensar.

Sefiala las dificultades que te presentd esta actividad.

Lo que mas me dificulto fue crear y pintar el dibujo, por que no tenia una idea clara para comenzar.

Escribe las preguntas que aun tengas de la actividad.

Mi pregunta es “;logre hacer el arte abstracto?”

2.2 Fotografias actividad y respuestas proceso creativo N°2

34



35



36



37



Preguntas  Respuestas ﬂ

1. Sefiala la idea o sentimiento que escegiste para realizar (boceto clase anterior) ™

angustia

2. Describe por qué decidiste representar tu idea o sentimiente a través de este(os) material{es).
colores, formas y entorno *

use estos materiales ejemplo hojas con degrade de intensidad de mayor & menor, pisdras para representar la
puerta y ramas secas para las rejas

3. ;Cémo los colores y formas que incorporaste a tu obra transmiten y expresan tu propésite? ©

usando degrade de colores de mayor a menor intensidad de las hojas, piedras de colores grises para la puerta y
ramas secas para las rejas

4. ;Como la accion de creacion en el espacio refleja y transmite tu proposito expresive? =

a través de colares y formas con materiales propiss de mi entomo

5. ;Como se relacicna la superficie de tu obra con tu entorne? ;En qué aporta a tu obra? *

=e relaciona con el suelo de una parte de mi patio y tenia a mi alrededor todo lo gue alli utilice

Preguntas  Respuestas (@)

através de colores y formas con materiales propios de mi entomo

5. ;Como se relacicna la superficie de tu obra con tu entorno? ;En que aporta a tu obra? *

=& relaciona con el suelo de una parte de mi patio v tenia a mi alrededor todo lo que alli utilice

6. jEstas conforme con el proceso de creacion y resultade final de tu obra? ;Por que?

=i & pesar de no utilizer los mismos colores de mi boceto anterior logre representarlo se relaciona con mi
emtorne ya que lo hice en &l patio de mi casa donde encontré lo neceszario para mi obra

7. Sefiala las dificultades que te presentd esta actividad. *

encontrar colores iguales a8 mi boceto amerior

8. Escribe las preguntas que adn tengas de la actividad.

el Land Art zolo e realiza en espacios rurales o también en urbanos
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