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Introduccion

A continuacion se presenta el “Proyecto de titulo para optar al titulo de Profesora de
Educacion Basica con mencion en Ciencias Naturales y en Matematica”. Este se enmarca en
el proceso de titulacion involucrado en el afio 2020, considerando la practica profesional
llevada a cabo en un séptimo y un primero basico de dos establecimientos educativos de la
Region Metropolitana.

El proyecto de titulo relacionado con Ciencias Naturales se realiz6 en un séptimo
basico de un colegio particular pagado, mientras que el proyecto relativo a Matematica fue
contextualizado en un primero basico de un colegio particular subvencionado.

Este proyecto, considera la implementacion y articulacion de todos los aprendizajes
adquiridos en el proceso de formacidon docente que impartid la universidad. La propuesta que
lo enmarca presenta una nueva vision a considerar en la construccion de nuevas experiencias
educativas, pensando en los estudiantes, y posicionandolos como actores principales dentro
de dichas experiencias, con profesores que guian este proceso en busca de aprendizajes
mutuos y consistentes.

Es de suma relevancia develar el contexto en el que se realizaron estas dos propuestas
didacticas, ya que a comienzos del 2020 el planeta se vio azotado por la aparicion de un virus
llamado coronavirus, que se origind en el continente asiatico y se extendi6 rapidamente por el
globo. Este virus de tipo respiratorio es altamente contagioso y de rapida accion, pudiendo
provocar un colapso del sistema respiratorio en menos de un mes. Debido a la gravedad de la
situacion, se declard el 11 de marzo que el COVID-19 califica como una pandemia (ONU,
2020).

Producto de la misma, desde la quincena de marzo la totalidad de clases y actividades
escolares presenciales fueron suspendidas por el Ministerio de Educacion de Chile (Mineduc)
para prevenir contagios en los establecimientos educativos. Debido a esto, a lo largo del pais
los colegios han transitado a la educacion virtual, la entrega de material para el trabajo en el
hogar y el desarrollo de actividades en linea para continuar con el afio escolar.

Es en este contexto en el que se altera el programa de quinto afio de formacién
profesional, la practica profesional y el proceso de titulaciéon al que se presenta este
documento. Las adaptaciones fueron realizadas por el equipo de Direccion de la Carrera de
Educacion Basica, la Coordinacion de ELAB y la Coordinaciéon de Titulacion de la
Universidad Alberto Hurtado, cuidando de cumplir con todos los requisitos necesarios para el
egreso de la carrera.

El documento se presenta articulado en tres capitulos. El primero de ellos corresponde
a la Secuencia Didactica en Mencion de Ciencias Naturales, donde se presentan los
antecedentes institucionales y pedagdgicos del establecimiento para poder contextualizar la
realidad educativa, una fundamentacion teorica de la propuesta, la propuesta didactica y
reflexiones posteriores a su creacion.

El segundo capitulo comprende el disefio de la Secuencia Didactica en Mencion de
Matematica, que contiene la misma informacién indicada para el capitulo anterior pero
correspondiente al segundo establecimiento educacional.

El tercer capitulo corresponde al apartado de aprendizajes profesionales, tomando en
consideracion la formacion inicial completa y, en particular, las experiencias de este afo. Este
se enfoca en los aspectos didacticos, pedagogicos y disciplinares del quehacer docente, con la
finalidad de hacer consciente esta practica, apropiando y reflexionando en torno a las labores
que permiten un mejor desempefio como docente.
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Capitulo I: Secuencia Didactica
Mencion Ciencias Naturales
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1.  Capitulo I: Secuencia Didactica Ciencias Naturales

1.1. Antecedentes Institucionales

Este capitulo introduce los antecedentes empiricos que contextualizan el presente
proyecto de titulo, describiendo tanto las caracteristicas del establecimiento, como las del
curso en el cual se implementara la propuesta didactica en la asignatura de Ciencias
Naturales.

En el siguiente apartado se presentan los antecedentes institucionales de la escuela,
que contextualizan el disefio de la siguiente secuencia didactica. La informacion aqui
expresada se obtuvo mediante distintas fuentes, como entrevistas con la profesora guia por
videollamada, consultas via correo electronico, documentos y pagina web del
establecimiento.

Para acomodar la lectura y comprension de la informacion, el documento se divide en
apartados, siendo el primero una caracterizacion interna del colegio y sus resultados
académicos, seguido por el Proyecto Educativo Institucional y la programacion educacional
en crisis sanitaria. Posteriormente, se tratan las caracteristicas del grupo curso particular para
el cual se disefia la experiencia didactica y finaliza con reflexiones surgidas de la informacion
recabada.

1.1.1. Caracterizacion del Establecimiento
1.1.1.1. Caracterizacion Interna

El establecimiento para el cual se realiza la siguiente propuesta de secuencia
didéctica, se trata de un colegio cientifico-humanista, particular pagado ubicado en el sector
oriente de la ciudad de Santiago, en la region Metropolitana. Es un establecimiento de
caracter religioso, perteneciente a una congregacion de larga data en el ambito educativo
nacional. Se caracteriza por su formacion valdrica y espiritual basada en el seguimiento del
mensaje de Jesus, la que concretan en actividades de pastoral, de accién social y de
evangelizacion a lo largo del afo escolar.

La institucion escolar atiende a un total de 874 estudiantes y ofrece matriculas desde
pre-kinder a IV Medio en cursos mixtos de 24 estudiantes en promedio. Por tratarse de un
establecimiento particular pagado, cobra una cuota de incorporacion, matricula y arancel
mensual de mas de $100.000 y no ofrece becas de ningun tipo ni tiene convenio SEP, lo que
actia como barrera selectiva al ingreso por criterios econdomicos. Existe, ademads, prioridad a
los postulantes que sean familiares directos de estudiantes matriculados en el establecimiento
o que tengan relacion filial con ex-estudiantes. Esto conlleva al mantenimiento de una
comunidad educativa cerrada y poco diversa socioecondémicamente hablando.

En la rendicién de la prueba SIMCE el afio 2019 de octavo bésico, la institucion
obtuvo un promedio de 290 puntos en Lenguaje y Comunicacion, 326 puntos en Matematica,
303 en Historia, Geografia y Ciencias Sociales. En relacion a la medicion del afio anterior, la
mayor variacion se obtuvo en la prueba de Matematica, en la que rindieron 13 puntos mas,
mientras que en Lenguaje y Comunicacidon se presentd un alza de 3 puntos y en Historia,
Geografia y Ciencias Sociales una baja de 8 puntos (Agencia de Calidad de la Educacion,
2019). Todos estos puntajes superan el promedio del grupo socioecondémico alto, al que
pertenece el establecimiento, por mas de 15 puntos. En las mediciones para los indicadores de
Autoestima académica y motivacion escolar, Clima de convivencia escolar y Habitos de vida
saludable, se presentan bajas leves, entre 3 y 2 puntos cada una. El rendimiento obtenido en
el indicador de Participacion y formacion ciudadana no presenta variaciones de un afio a otro.
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1.1.1.2.  Proyecto Educativo (PEI), Mision y Vision

En cuanto al PEI la institucion declara su pertenencia a una congregacion de caracter
religioso que fundo el establecimiento en 1841 y es hoy la institucion educativa de religiosas
mas antigua del pais.

Como principios inspiradores para la formacion del establecimiento, se sefiala el
humanismo, la integracion y la participacion. Estos, de la mano de los valores de la verdad,
justicia, fortaleza, sencillez, respeto, paz, perseverancia, libertad, solidaridad, fraternidad y
misericordia, que emanarian del Corazén de Jesus y Maria; son los ideales a los cuales deben
suscribir las familias al hacer efectiva la matricula anual.

En la Vision de la institucion, declaran ser ser una comunidad inclusiva y abierta al
entorno, que genera la participacion de las familias, promueve una educacion integral
mediante el desarrollo las potencialidades personales, el compromiso social y solidario de
cada estudiante como agente de unidad y comunién en el marco de la evangelizacion y el
amor a Dios.

Actividades como retiros espirituales, colectas solidarias, cursos de Eucaristia y otras
propias de pastoral son parte integral del afio escolar, que cuenta con jornada escolar
completa y mixta desde prebasica a cuarto medio, ademds de distintos talleres
extraprogramaticos culturales y deportivos.

Respecto de la Mision, en ella se plantea que buscan estimular el desarrollo de la
autonomia, el espiritu de servicio mediante el trabajo de sus capacidades y habilidades
intelectuales, culturales, deportivas, sociales, artisticas, espirituales. El objetivo final del
proyecto educativo es alcanzar el maximo desarrollo de cada estudiante, para que puedan
vivir en sociedad y construir un mundo mas justo y humano. La propuesta ideoldgica de la
institucion en cuestion pone énfasis en la construccion y transmision de la identidad
congregacional, que busca replicar el mensaje del evangelio sobre la entrega infinita de amor
de Dios.
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1.1.1.3.  Programa Educacional en Crisis Sanitaria

En este apartado se relataran las medidas particulares que el establecimiento
educacional tomo para la continuacion del semestre académico en contexto de crisis sanitaria,
cuyas condiciones fueron descritas en la Introduccion de este documento.

En entrevista por videollamada con la profesora guia, se explicé que el colegio
decidi6 utilizar distintas metodologias de aprendizaje remoto para continuar con el avance del
semestre, las que se vieron interrumpidas por el adelanto de las vacaciones de invierno segun
mandato ministerial, obligando a los equipos de aula y coordinacién a volver a planificar el
semestre y organizar nuevamente las actividades en linea.

Sobre los contenidos actitudinales, procedimentales y cognitivos, el colegio decidio
cefiirse a la priorizacion curricular propuesta por el Mineduc (2020), que hace una
clasificacion de los Objetivos de Aprendizaje esenciales de cada asignatura para la promocién
de nivel y el cumplimiento de sus propdsitos educativos.

En un comienzo, la profesora explicd que se intentd hacer envio de material via
correo electronico, el cual debia ser desarrollado en casa y devuelto por el mismo medio.
Posteriormente, se sumoé el uso de la plataforma Classroom de Google para centralizar la
informacion, canales de comunicacion y demases asuntos académicos. Luego, se incorporo6 el
uso videollamadas por la plataforma Meet para realizar clases de caracter sincronico en cada
asignatura, las cuales se acompafian de guias de trabajo. Finalmente, durante el mes de mayo
se sumoé el uso de la plataforma Science Bits para complementar el material y recursos
disponibles en linea, la que se visita durante las clases y otorga al estudiantado un usuario de
acceso a fichas técnicas, animaciones, presentaciones segin tema y lecturas complementarias
para la formacion en Ciencias Naturales. Para todas estas medidas, la profesora no ha
recibido ningln tipo de capacitacion por parte del establecimiento.

Para asegurar la mayor cantidad de conexiones a las actividades sincrénicas pero no
forzar a las y los estudiantes a estar durante la jornada escolar completa frente a sus
dispositivos electronicos, cada asignatura vio reducido el horario lectivo a mas de la mitad
del horario normal. En el caso de Ciencias Naturales, se pas6 de contar con 3 horas
pedagdgicas a la semana a una videollamada semanal de 45 minutos. El horario de las
sesiones sincronicas ha cambiado en varias ocasiones durante el primer semestre, lo que
sumado a los factores anteriormente mencionados ha tenido como consecuencia el retraso de
la programacion semestral.

1.1.1.4. Reflexiones

La informacién descrita anteriormente demuestra que el escenario actual del
establecimiento educacional es de alta complejidad, estrés y sobrecarga laboral para docentes
y estudiantes en su conjunto. Para llevar a cabo sus labores de modo virtual, las y los
profesores han tenido que aprender a usar las plataformas, reformular sus planes de trabajo y
evaluaciones, capacitar a estudiantes y sus familias, grabar clases y preparar material; todo en
paralelo a las labores domésticas, de crianza y apoyo a sus hijos estudiantes si aplica a su caso
particular.

Por una parte, la disminuciéon de horas lectivas junto con la priorizacion escolar
suscrita por el establecimiento aceleran los procesos de ensefianza y aprendizaje pensados
para cada tema, sin respetar los tiempos de los estudiantes o posibilitar una planificacion
conscientemente dedicada a esta nueva forma de hacer clases, llevando a una posible
improvisacion y preferencia por las actividades expositivas para lograr la cobertura curricular
deseada.

Por otra parte, la separacion entre el espacio escolar (que esta disefiado con propdsitos
educativos) y el espacio personal se borrd, forzando a todas y todos quienes participan de las
actividades escolares a mezclar sus espacios y tiempos personales con los educativos. Esto
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puede afectar los ritmos de estudio, la capacidad de descansar y organizacion general de
estudiantes y docentes.

1.1.2.  Caracterizacion grupo curso

1.1.2.1.  Descripcion general del curso

La propuesta de secuencia didactica especificamente se contextualiza en el nivel de
séptimo bdsico, en la asignatura de Ciencias Naturales. La informacion recabada fue obtenida
mediante una entrevista por videollamada con la profesora titular de Ciencias Naturales, el
dia 6 de mayo. Ella es la docente a cargo de la asignatura y profesora jefe de uno de los
cursos a describir.

El nivel estd compuesto por dos cursos mixtos de 28 estudiantes cada uno, siendo el
7°A en el que se implementa la propuesta didactica. Las y los estudiantes de ese curso son
descritos por la profesora como personas curiosas, inclinadas a hacer preguntas e interesadas
por los aspectos de la sexualidad. Existe un estudiante diagnosticado con NEE del espectro
autista en el nivel, sobre quien la profesora no entregé mayor informaciéon. Todas y todos los
estudiantes tienen acceso a un dispositivo electronico (celular, tablet o computador) en la casa
y conexion estable a internet, pero no todos se conectan a las videollamadas semanales.

1.1.3.  Diagnostico Pedagogico

1.1.3.1.  Aspectos generales de la clase de Ciencias Naturales de 7°
Basico

Para la realizacion de las clases virtuales,la profesora utiliza de manera combinada las
plataformas Classroom y Meet. En Classroom estan programados los cursos de Biologia para
ambos séptimos por separado, en los que la profesora carga las guias de trabajo, publica
anuncios sobre las tareas a realizar e informacidn para conectarse a las sesiones sincronicas
por videollamada. Meet, por otra parte, es una plataforma de videollamadas grupales gratuita,
que se usa para las sesiones sincronicas semanales. Para participar, se necesita de un correo
electronico de Google por usuario y acceder mediante un enlace o invitacion.

Durante el mes de mayo, se observaron 3 clases sincronicas ocurridas los dias martes
en jornada matutina, en las que se pudo recopilar la siguiente informacion: durante la
videollamada, se conecta mas de la mitad del curso de manera constante. Del total de
participantes, solo 4 o 5 estudiantes mantienen su micréfono y cdmara encendida toda la
sesion, mientras el resto mantiene solo las camaras encendidas y, en algunos casos, solo los
micréfonos. De estos ultimos usuarios, esporadicamente se pueden escuchar ruidos de fondo,
conversaciones entre personas que no participan de la llamada, aparatos tecnologicos
funcionando y mascotas. Sin embargo, la profesora no suele tomarlos en cuenta ni detener su
exposicion para llamar la atencion o esperar a que se acabe la interrupcion, sino que continua
con lo que esta diciendo.

En las videollamadas observadas, la profesora comparte su pantalla con una
presentacion o diapositivas de Science Bits y expone los contenidos a tratar, haciendo
preguntas de vez en cuando para monitorear la atencion de sus estudiantes sobre lo que esta
hablando. El material que presenta tiene como foco la comprension de fendmenos cientificos
con la mayor cercania posible a sus experiencias, lo que demuestra una inclinacioén a colocar a
las y los estudiantes al centro del proceso de aprendizaje.

Las clases en las que se pudo participar de oyente correspondieron a la unidad sobre
sistema inmune y en ellas la profesora utilizd iméagenes y recursos interactivos para ensefiar el
proposito, composicion, tipos de barreras del sistema inmune, ejemplos de aflicciones y
cuidados del sistema. Estas fueron acompanadas de dos guias breves donde, de manera
individual, las y los estudiantes debian ver un video adjunto y responder preguntas
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relacionadas con el tema.

Durante el desarrollo de las clases observadas, se evidencio que la docente utiliza un
lenguaje sencillo y busca hacer uso del contexto otorgado por el coronavirus como recurso
pedagogico, tomandolo como contexto para hacer preguntas sobre sistema inmune, por
ejemplo. Su comunicacion con el curso es fluida y amena, no tiene que hacer uso de retos,
amenazas ni cambios de actitud para cumplir con su cometido en la sesion. Las unicas
interrupciones que se le ha visto detener son las de tipo anécdota o comentario no relacionado
con la clase, y ain en esos casos se toma un momento para escuchar lo que sus estudiantes
tienen que decir antes de ponerle freno o intentar vincularlo con el topico central. Las guias de
cada semana o clase son presentadas y explicadas al final de la videollamada, momento en
que se revisan las instrucciones, se indican los plazos de entrega y se responden dudas al
respecto. Durante la clase no hay trabajo individual, solo exposicion de contenidos.

Sobre las interacciones entre estudiantes durante o fuera de las sesiones de clase, no
se ha podido observar ninguna, por lo que no hay evidencia para describir ni analizar ese
aspecto del clima del aula.
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1.2. Fundamentacion Teorica de la Propuesta Didactica

El siguiente apartado tiene por objetivo presentar las concepciones tedricas que
sustentan la propuesta de secuencia didactica realizada en este proyecto.

El escrito estard estructurado en cuatro partes, siendo la primera un breve estudio
sobre la importancia que tiene la ensefianza de las Ciencias Naturales en Educacion Basica;
mientras que la segunda es una revision epistemoldgica de la Alfabetizacion Cientifica como
enfoque de la ensefianza de las Ciencias Naturales. Continla con la tercera parte, que esta
referida a la propuesta de Educacion Sexual Integral en distintos programas curriculares para
la etapa escolar; finalizando con una sintesis de los conocimientos sobre el VIH desde su
descubrimiento hasta la actualidad, considerando sus desafios e implicancias para la sociedad
en su conjunto.

La informacion que se presenta fue extraida de paginas web, documentos oficiales,
textos académicos, articulos de divulgacion cientifica y conferencias disponibles en internet;
todos recabados durante el primer semestre del afio 2020.

1.2.1. Enseiianza y Aprendizaje de las Ciencias Naturales

La ensefianza de las Ciencias Naturales ha tomado gran importancia dentro de la
academia y la formacion docente en los ultimos 20 afos. El trabajo colaborativo entre
cientificos y educadores ha permitido establecer con claridad que existen razones de peso para
justificar el trabajo sobre tanto conceptos como habilidades y actitudes propias de la ciencia
en las primeras etapas de la educacion formal, y es que la comprension de los fendmenos
naturales y el entorno que nos rodea son claves para la subsistencia de las sociedades humanas
(Michaels, Shouse y Schweingruber, 2014).

El desarrollo de habilidades de pensamiento cientifico posibilita dar respuesta a la
creciente demanda que los contextos sociales y personales actuales levantan, como se expresa
en los Principios de la Educacion en Ciencias: “el objetivo principal de la educacion en
ciencias debiera ser capacitar a todos los individuos para que informadamente tomen parte en
las decisiones y participen en acciones que afectan su bienestar personal y el bienestar de la
sociedad y de su medio ambiente” (Harlen, 2012, p. 13). También, desarrollar las habilidades
de pensamiento cientifico permite pensar criticamente, sin depender de otros para acceder al
conocimiento, lo que confiere autonomia y poder para actuar.

La propuesta curricular ministerial de educacion en Ciencias Naturales hace énfasis en
la dualidad del aprendizaje de esta asignatura: aprender sobre ciencia y a hacer ciencia,
planteando una clara linea conceptual, procedimental y actitudinal propia de las ciencias
naturales que, adaptada a las distintas etapas cognitivas de las y los estudiantes, busca
fomentar su curiosidad para resolver problemas del mundo natural mediante el ejercicio de las
ciencias como una forma particular de actuar (Mineduc, 2012).

Se entiende, entonces, que la importancia de la ensefianza de las Ciencias Naturales
radica en su aporte a la formacion de una ciudadania consciente y responsable, que piensa
logicamente y toma decisiones basadas en evidencias concretas y certeras para resolver
problemas. Por medio del aprendizaje sobre ciencias, las y los estudiantes pueden comprender
el mundo que los rodea; mientras que mediante el aprendizaje de los procedimientos
cientificos, aprenden a actuar con rigor, responsabilidad y en colaboracion con otros
(Mineduc, 2012).

1.2.2. Alfabetizacion Cientifica

El concepto de Alfabetizacion Cientifica es frecuentemente mencionado en
documentos oficiales de distintos ministerios de educacion en el mundo (Mineduc, 2015;
Ministerio de Educacion de Argentina, 2007; Ministerio de Educacion de Nueva Zelanda,
2015) en relacion a los objetivos de la ensefianza de las Ciencias Naturales a nivel escolar. En
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Chile, en las Bases Curriculares de 7mo a 4to medio se propone la ensefianza de las ciencias
naturales para el desarrollo de la Alfabetizacion Cientifica, la que se comprende como el
proceso de traspasar las formas de pensar, actuar e interpretar el entorno natural y social
propias de las ciencias naturales al ejercicio ciudadano fuera del aula (Mineduc, 2015). De
esta forma, se pretende que las y los estudiantes puedan hacer uso del razonamiento cientifico
sobre fendmenos cercanos y generen soluciones creativas y basadas en evidencia cientifica a
problematicas cotidianas.

Para efectos de este documento y debido a su estructura tripartita, se utilizara la
definicion de Alfabetizacion Cientifica de Sasseron y Carvalho (2008), quienes realizaron un
analisis bibliografico de las principales publicaciones en inglés, francés y espanol de los
ultimos 50 afios sobre el tema para generar su propuesta. Esta se descompone en “la
comprension bésica de contenidos, términos y conceptos cientificos fundamentales; la
comprension de la naturaleza de las ciencias y de los factores éticos y politicos que circundan
su practica; y la comprension de las relaciones existentes entre ciencia, sociedad y
medioambiente” (Gomez -Martinez, Pessoa de Carvalho y Sasseron, 2015, p.20).

Esta definicion, a diferencia de la que propone el Mineduc y fue descrita en el primer
parrafo del apartado, hace énfasis en los aspectos medioambientales, politicos y éticos de la
ensefianza de las ciencias naturales. De esta forma, invita a formar opinidon y posicionarse
frente a problematicas sobre estos temas y reflexionar en torno a las implicancias de la
ciencia en ellos, sus consecuencias y posibilidades.

Otras autoras plantean que la alfabetizacion cientifica corresponde al aprendizaje de
las ciencias naturales como producto y proceso para dotar de sentido la masiva informacion
disponible en el contexto de la globalizacion y las tecnologias de la informacion, entendiendo
entonces que el desafio actual para estudiantes y ciudadanos es discernir sobre la veracidad
de dicha informacién (Furman y de Podesta, 2018). Ellas reconocen que, como producto, la
ensefianza de las ciencias debe apuntar al aprendizaje de grandes ideas que agrupan
conceptos de los tres grandes dominios cientificos, de procedimientos y métodos de
investigacion cientifica y de la historia del avance de las nociones cientificas. Como proceso,
refiere al aprendizaje de las competencias y actitudes necesarias para hacer ciencias,
ejercitando un modo de pensar, observar y procesar informacion propia de las ciencias
naturales. La articulacion de estas dos dimensiones -producto y proceso- completa los saberes
sobre la ciencia y del hacer ciencia, objetivos curriculares defendidos por multiples autores y
entidades porque encarnan la esencia de la labor cientifica como una forma de relacionarse
con el mundo (Acevedo, 2004; Furman, 2018; Golombeck, 2008; Hernandez, 2016).

Muchas de estas definiciones de alfabetizacion cientifica culminan en el
entendimiento de que la ensefianza de las ciencias naturales tiene el propdsito de formar
cientificos porque solo en la especializacion y profesionalizacion se llegaria al correcto
ejercicio ciudadano de sociedades altamente tecnologizadas. Frente a esto, Gil y Vilches
(2004) sugieren precaucion y desconfianza, ya que muchos de los argumentos que defienden
esta postura son propuestos por las mismas autoridades cientificas que, justificando su propia
importancia, perpetian la jerarquizacidon de conocimientos de alta especificidad y
profesionalismo al tiempo que desconocen las propias falencias de las ciencias naturales para
con la sociedad. Los autores indican que

La participacion en la toma fundamentada de decisiones por parte de los ciudadanos
requiere, mas que un nivel muy elevado de conocimientos, la aptitud para vincular un minimo
de conocimientos especificos, perfectamente accesibles, con planteamientos globales y
consideraciones éticas que no exigen especializacion alguna (Gil y Vilches, 2004, p. 34).

Se modifica asi el foco desde la formacion de cientificos para el ejercicio ciudadano al
sentido contrario: acercar, mediante el uso de un lenguaje accesible, los aportes de la ciencia
a la sociedad no cientifica, poniendo énfasis en el desarrollo de sensibilidad social para el
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cuidado de las implicancias y efectos a corto y largo plazo de las decisiones basadas en la
ciencia. Los casos explicados del uso de pesticidas, dispositivos tecnoldgicos y propulsion de
la energia nuclear (Gil y Vilches, 2004) dan cuenta de que el rol de la alfabetizacion
cientifica es de aportar a la formacion de una ciudadania que observe criticamente los
procesos cientificos, sus efectos en la sociedad y el medio ambiente; ademas de fiscalizar el
cumplimiento de los compromisos de estados y organizaciones con los aportes cientificos que
den respuesta a problemas relevantes.

Todo lo anteriormente sefialado viene a demostrar que la alfabetizacion cientifica es
una finalidad compleja y més que la presencia o ausencia de un conocimiento parcelado, sino
que se refiere a un ejercicio constante que se puede presentar en distintos grados segun el
avance y efectividad de la ensefianza dispuesta.

1.2.3. Educacion Sexual Integral

Durante los tltimos 30 afios, la educacion sexual escolar ha sido problematizada y
cuestionada por diversas organizaciones y autoridades del mundo entero. Los indices de
violencia y desigualdad de género, el aumento en las cifras de embarazo adolescente,
infecciones por Infecciones de Transmision Sexual (ITS) y la epidemia de Virus de
Inmunodeficiencia Humana (VIH) son solo algunos de los motivos por lo que se reconoce
que las propuestas tradicionales de educacion sexual son insuficientes para los desafios de la
sociedad del siglo XXI (Camara de Diputados, 2019).

En respuesta a esto, nace la educacion sexual integral (ESI) o educacion integral en
sexualidad (EIS); una propuesta que busca hacerse cargo de dicha realidad mediante el
planteamiento de una reforma transversal al sistema educativo escolar bajo una perspectiva
de género y derecho. Refiere al entendimiento de la sexualidad desde una perspectiva
multidisciplinar que contempla sus distintas dimensiones y como abordarlas en el curriculum
escolar para formar en el ejercicio de una sexualidad sana en sus aspectos cognitivos,
emocionales, fisicos y sociales. Esto, mediante la formacién en conocimientos, habilidades,
actitudes y valores que permitan a los estudiantes realizar su salud, bienestar y dignidad;
establecer relaciones sociales, identitarias y sexuales respetuosas por todas las partes
involucradas; y ejercer sus derechos en calidad de ciudadanos que comprenden y protegen el
bienestar social (UNESCO, 2018). La EIS posee amplia evidencia de su efectividad para
demorar el inicio de las relaciones sexuales, disminuir la cantidad de parejas sexuales y
comportamientos de riesgo, aumentar el uso de anticonceptivos y métodos barrera en
contexto de prevencion, aumentar los conocimientos de los derechos de las personas en las
relaciones, mejorar las actitudes en relacion con la salud sexual reproductiva, ademas de
presentar resultados positivos en efectos a largo plazo como son los cambios conductuales y
actitudinales en cuanto a género (Constantine, 2015; Haberland y Rogow, 2015; Kirby, 2007
en UNESCO, 2018).

La ESI se comprende como un proceso que no puede ser encasillado en una disciplina
de forma exclusiva, sino que existe en una articulacion de los conocimientos y habilidades
especificas de cada disciplina escolar que debe ser intencionada como tal; de lo contrario, no
es integral, como se determina en la guia bdasica para trabajar en la escuela y la familia “La
ESI no es una materia, pero tiene lineamientos curriculares. No tiene nota, pero es evaluable”
(Cahn, Lucas, Cortelletti y Valeriano. 2020. p. 34). En este sentido, la labor docente es
determinante para entender de forma integral el desarrollo personal, o sea, de personas
integradamente sexuadas, ademdas de ser la agencia que tiene la mision de integrar a la
comunidad escolar en su conjunto para hacer frente al desafio ya planteado.

En base a las indicaciones internacionales ya mencionadas, en Chile se comenzo la
redaccion de un proyecto de Ley de Educacion Sexual Integral, el que se encuentra en estado
de primer tramite constitucional. Este busca modificar la ley N°20.418 para fijar ampliar las
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actuales normas de regulacion de la fertilidad a programas de educacion sexual, afectividad y
género desde la educacion parvularia (Camara de Diputados, 2019), siguiendo las directrices
internacionales de la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Cienciay la
Cultura, UNESCO (2018).

En materia curricular, en Chile se trabaja la educacion sexual en la asignatura de
Ciencias Naturales. Esto se hace con un foco tinico en los aspectos genitales y reproductivos
de la sexualidad, detallado en los sub ejes “cuerpo humano y salud”, “sexualidad y cuidado”
y “sexualidad y reproduccion” en los programas de estudio (Mineduc, 2013) de sexto,
séptimo y octavo bdsico, respectivamente. En estos, se consideran como objeto de estudio las
estructuras de los sistemas reproductores y sus consideraciones de cuidado e higiene,
menstruacion, fecundacion, embarazo, prevencion del embarazo e infecciones de transmision
sexual.

1.2.4.  Virus de Inmunodeficiencia Adquirida

El VIH es un retrovirus descubierto en 1983, en estudios realizados en paralelo en
Francia y Estados Unidos que buscaban el agente patdogeno causante del Sindrome de
Inmunodeficiencia Adquirida (SIDA), cuyos primeros casos se detectaron en 1981 (Gallo y
Montagnier, 1988). Su origen exacto continiia siendo desconocido, pero se sabe que esta
emparentado con el Virus de Inmunodeficiencia en Simios (SAV) y se cree que el primer
brote fue en Africa central, zona que concentra la mayor poblacion afectada; ademas de los
grupos que incurren en comportamientos de riesgo transversales al globo: trabajadores y
clientes del comercio sexual, hombres que tienen sexo con hombres, personas que consumen
drogas por via intravenosa, personas recluidas en carceles y otros entornos cerrados y
personas transgénero. Las investigaciones epidemiologicas con pacientes enfermos de SIDA
identificaron que existen tres vias de transmision de este virus: de madre a cria, por
transfusion de sangre infectada y por contacto sexual (Gallo y Montagnier, 1988).

El VIH es un retrovirus, o sea, un virus que usurpa el aparato de sintesis celular para
su beneficio y secuestra la sintesis de ADN para inyectar en ella el ARN viral mediante la
enzima transcriptasa inversa. Gracias a esto, el material genético del VIH se integra al
genoma y permanece latente hasta su activacion, posterior a la cual se multiplica a alta
velocidad. El VIH, en particular, destruye e inhabilita el crecimiento de los linfocitos T,
ademas de infectar macrofagos, los que utiliza como depdsito y permiten su ingreso al
sistema nervioso central. Los efectos de esta infeccion corresponden a una gigantesca merma
en el sistema inmune, permitiendo que caiga presa de agentes patdogenos a los que puede
responder con facilidad en condiciones normales (Gallo y Montagnier, 1988). Afiadido a esto,
todavia no se ha logrado aislar la totalidad de los virus que pueden causar SIDA, de los cuales
se conocen dos: VIH- 1y VIH- 2. Todo esto, sumado a su capacidad de mutar rapidamente y,
por lo tanto, resistir a medicamentos, tiene como resultado que la pandemia haya cobrado un
promedio de 690.000 muertos y 38 millones de personas infectadas al afio 2019 en el planeta
(ONUSIDA, 2019).

Sin embargo, los avances en medicina y tecnologia de los ultimos 25 afios han
permitido desarrollar tratamientos antirretrovirales que, de seguirse sostenidamente en el
tiempo, detienen la replicacion de material genético infectado de forma semi- permanente en
el tiempo; reduciendo su impacto en el sistema inmune y, por lo tanto, mejora
significativamente la calidad de vida de las y los pacientes a la vez que baja en la capacidad
de transmision del patogeno. Estos tratamientos representan un avance positivo para el
control de la pandemia y establecen las bases de los aspectos que posiblemente puedan
originar una cura: controlar la latencia virica para evitar rebrotes nacidos de los reservorios
depositados en células en reposo; modificar genéticamente los linfocitos T para crear
resistencia al VIH y erradicarlo completamente del organismo gracias a la respuesta inmune;

20



o restringir la entrada del virus a la célula mediante la eliminacion de genes receptores. Las
diversas investigaciones en desarrollo coinciden en la necesidad de combinar multiples
estrategias para responder a la variedad de elementos que constituyen la resistencia del virus
a ser eliminado (Martinez, 2013, p. 74 - 75), ademas del apuro de “informar sobre el riesgo
de infeccion con un lenguaje claro y sencillo y con la méxima premura” (Gallo y Montagnier,
1998, p. 10), orientacion que se alinea con las directrices internacionales del apartado
segundo de la fundamentacion teorica.

En el curriculum nacional, el VIH y otras ITS estdn considerados entre los Objetivos
de Aprendizaje de séptimo basico, dentro del sub-eje Sexualidad y Autocuidado. Este esta
compuesto por 3 Objetivos de Aprendizaje, siendo uno de ellos dedicado a “Describir, por
medio de la investigacidn, las caracteristicas de infecciones de transmision sexual (ITS),
como sida y herpes, entre otros, considerando sus: Mecanismos de transmision. Medidas de
prevencion. Sintomas generales. Consecuencias y posibles secuelas” (Mineduc, 2013, p. 69).
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1.3. Presentacion de la Secuencia Didactica

En correspondencia con las labores permitidas desde el establecimiento escolar, la
siguiente secuencia didactica consta de cuatro guias de aprendizaje, de las que se trabajarian
2 en sesiones sincronicas por la profesora guia.

Debido a los retrasos en la programacion semestral, la fecha de implementacion fue
pospuesta al periodo de vacaciones del semestre académico universitario, por lo que no se
planificé que fuera realizada ni observada por la estudiante en practica. Posteriormente, la
profesora decidid6 hacer uso de un material distinto, por lo que no existe evidencia
recolectable de resultados para esta planificacion ni del recurso disefiado.

La secuencia didactica estd disefiada para el séptimo basico en que se realiza la
intervencion pedagodgica, del establecimiento escolar descrito en los Antecedentes
Institucionales. Tiene como objetivo comprender las medidas de prevencion de infecciones
de transmision sexual (ITS), mediante el estudio de sus caracteristicas, como mecanismos de
transmision, sintomas y efectos en la poblacion.

A continuacion, se presenta la seleccion curricular, el mapa de la secuencia disefada,
seguidos por el disefo clase a clase y reflexiones surgidas del proceso de creacion del
material. Las guias disefiadas se encuentran en los Anexos del documento.
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1.3.1.  Seleccion Curricular

Asignatura

Ciencias Naturales Séptimo Basico

Objetivo de la Secuencia

Comprender las medidas de prevencion de infecciones de transmision sexual (ITS),
mediante el estudio de sus caracteristicas, como mecanismos de transmision, sintomas y
efectos en la poblacion.

Objetivo de Aprendizaje Transversal

Dimension fisica: Favorecer el desarrollo fisico personal y el autocuidado, en el contexto
de la valoracion de la vida y el propio cuerpo, mediante habitos de higiene, prevencion de
riesgos y habitos de vida saludable.

Dimensioén moral: Comprender y apreciar la importancia que tienen las dimensiones
afectiva, espiritual, ética y social para un sano desarrollo sexual.

Actitudes Habilidades

e Demostrar valoracion y cuidado por la [ @ Observar y plantear preguntas
salud y la integridad de las personas, | ® Procesar, clasificar, comparar y analizar
evitando conductas de  riesgo, evidencia
considerando medidas de seguridad y
tomando conciencia de las implicancias
¢ticas de los avances cientificos y

tecnologicos
Eje y Objetivo de Aprendizaje Indicadores de Evaluacion

Biologia, Sexualidad y autocuidado e Explican los mecanismos de contagio de
OA 3: Describir, por medio de la Infecciones de Transmision Sexual (ITS)
investigacion, las  caracteristicas  de clarificando mitos y errores al respecto.
infecciones de transmision sexual (ITS), [ Analizan e interpretan evidencias del
como sida 'y herpes, entre otros, impacto en la salud publica del contagio
considerando sus: de ITS para la salud humana en Chile.

e Mecanismos de transmision, e Discuten en torno a la efectividad del

e Medidas de prevencion, preservativo de pene y de vagina en la

e Sintomas generales, prevencion de ITS.

e Consecuencias y posibles secuelas.
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Mapa de la Secuencia Didactica

1.3.2.

Mapa Secuencia Didactica

INICHD NIC INICID INICID

* Presentacion de A : X V% onsL 5 ginecologics: = VIH en Chile
4 - r 2 < =< =i + = ”_mlu.—.ﬁ

DESARROLLO
DESARROLLO

» Video y preguntas: “con C il : » Planteo una pregunta imvestigativa
VIH sobre el cuer : S ) . sabre la situacion nacional de VIH.

= Investigo sobre el VIH en Chile en
internet. = Vulnerabilidad frente a las ITS en

palabras populares
sificacion de * Virus de | ;
diagrama de Venn  Lectura de bioque informatiy CIERRE

N e . - - CIERRE = Alex y Tomas firman un compromiso:
f e nwm.tnm:EHEm POt e esis de aprendizaje gUntasde| - Sintesis de aprendizaje preg de ¢ 3
metacognicion - -
+ Creacion de compromiso de accion
personal para la prevencion de las
ITS.
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1.3.3.

Objetivo de la clase: Comparar las pandemias de VIH y COVID 19 en términos de sintomas,

Diseiio Clase a Clase

Clase 1

deteccion, tratamiento y barreras inmunologicas afectadas.

La presentacion de las actividades e informacion descritas en esta planificacion se

encuentran en

el Anexo n°l.

Conocer qué
saben los y
las
estudiantes
sobre el
coronavirus.

Sintomas,
nombre
cientifico,
tratamiento y
métodos de
deteccion de
coronavirus.

Lectura de titular y
bajada de noticias
sobre pandemia
COVID 19.

6 preguntas de
conocimiento general
(5 para la primera
noticia y 1 para la
segunda).

Logrado:

Responde todas las
preguntas en la guia.
Medianamente
logrado:

Responde hasta 4
preguntas en la guia.
No logrado:
Responde una o dos
preguntas en la guia.

Esta actividad
no se califica.
La informacion
recabada en su
desarrollo sera
utilizada para
motivar el
interés en el
tema de la
secuencia.

Reconocer la
forma de
actuar del VIH
sobre el
sistema
inmune.

Mecanismos de
infeccion
celular:
infeccion de
linfocitos T,
alteracion del
proceso de
replicacion de
IADN con
inyeccion de
ARN viral,
deshabilitacion
de factores
restrictivos, de
anticuerpos
neutralizadores
y mutacion
celular
acelerada.

Reproduccion de
video sobre
comportamiento
celular del VIH

3 frases para
completar con
informacion y
vocabulario extraido
del video.

Logrado:
Completa 3 frases
solicitadas con el
vocabulario
utilizado en el video.
Medianamente
logrado:

Completa hasta 2
frases utilizando el
vocabulario del
video.

No logrado:
Completa hast 1
frase haciendo uso
del vocabulario del
video.

Se recomienda
descargar el
video para
evitar
inconvenientes
producidos por
fallas de
internet.
Recuerde
demostrar
cOmo
configurar los
subtitulos en
espafiol.

Diferenciar el
coronavirus
del VIH en
términos de su
mecanismo de
infeccion y
caracteristicas
generales.

Caracteristicas
generales del
coronavirus:
origen animal,
periodo de
incubacion de 0
a 15 dias,
avances en
descubrimiento

Lectura de bloques
informativos sobre
coronavirus y VIH.
Pregunta de
alternativas sobre
mecanismo de
infeccion del
coronavirus.

Logrado:

Marca la opcion de
contagio.

No logrado:
Marca la opcion de
transmision.
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de tratamiento y
cura.
Caracteristicas
generales del
VIH: larga
incubacion,
inhabilitacion
de células Ty
ataque al
sistema inmune,
tratamiento con

intercambio de
fluidos.

medicamentos
especificos y
vocabulario
técnico
asociado al
VIH.
Comparary [Medidas de Aplicacion de Logrado: Se recomienda
clasificar contencion de |contenidos: Ubica 6 0 7 de las  [apoyar el
distintas contagio o considerando los medidas de analisis a
medidas de  [transmision de |mecanismos de contencion en su  [realizar
contencion de [VIH y transmision de cada  [seccion adecuada. |mediante
los virus VIH [coronavirus:  |virus, clasificar en un |Medianamente preguntas
y coronavirus. [restriccion de  [diagrama de Venn logrado: como: ;Qué se
movimiento y |distintas medidas de |Ubica3 a5 delas |necesita para
circulacion, uso|contencion para las  jmedidas de evitar el
frecuente de  jpandemias estudiadas. [prevencion en su  [contagio de
jabon, uso de seccion adecuada.  |coronavirus?
barreras fisicas No logrado: (Qué se
(condén y Ubica menos de 3 |[necesita para
mascarilla), medidas en su que ocurra
examinacion seccion adecuada.  |transmision de
frecuente, VIH?

Sintetizar los
aprendizajes
realizados en
la sesion.

Similitudes y
diferencias
entre las
pandemias de
coronavirus y
VIH: método de
infeccion del
sistema inmune,|
virus que las
causa, sintomas
y consecuencias
en el cuerpo
humano,
periodo de

2 preguntas de

lo trabajado en la
sesion.

incubacion,

metacognicion sobre

Logrado:
Declara una
conclusion que
analiza o sintetiza
los contenidos

y establece
similitudes y
diferencias claras
entre VIH y
coronavirus.
Medianamente
logrado:

pregunta con la

tratados en la sesion;

Responde solo una

Esta actividad
no se califica.
La informacion
recabada en
estas respuestas
sera utilizada
por la profesora
para identificar
desafios
pendientes para
la secuencia.
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medio de
infeccion
(transmision o
contagio).

informacion
solicitada.

No logrado:
Responde las
preguntas con
informacion no
relacionada o no

responde.
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Objetivo de clase: Comprender las caracteristicas de algunas ITS (Clamidia, gonorrea,

sifilis, herpes, VPH y VIH), sus sintomas y mecanismos de transmision.

La presentacion de las actividades e informacidon descritas en esta planificacion se

encuentran en el Anexo n°2.

Conocer qué
saben las y los

Conocimientos
generales de las

Lectura ficha de
ingreso consulta

Logrado:
Responde la

Esta actividad
no se califica.

agente causante
bacterial o

viral.

estudiantes  [ITS: como ginecologica. pregunta con la La informacion
sobre las ITS. (definicion, Responder pregunta  [informacion que recabada en su
caracteristicas |de desarrollo sobre  |hipotéticamente desarrollo sera
de contagio,  [conocimiento general maneja alguien de sujutilizada para
ejemplos o de las ITS. edad. motivar el
sintomas. No logrado: interés en el
Responde la tema de la
pregunta con secuencia.
informacion no
relacionada o no
responde.
Tabular Caracteristicas |Lectura de infografias |Logrado: Esta actividad
informacion [(de distintas ITS |[de 4 ITS frecuentes en[Completa con la contempla la
especifica de |(clamidia, Chile. informacion necesidad de
distintas ITS |gonorrea, sifilis (Ordenar informacion [adecuada entre 13 y conducir una
extraida de [y herpes): extraida de cada texto |16 casillas de la busqueda en
fuentes Sintomas como |en una tabla. tabla. internet para
textuales. alceras, dolor Medianamente encontrar la
abdominal, logrado: informacion
sangrado Completa solicitada de
irregular, ardor correctamente entre [una de las ITS,
al orinar, fiebre, 8 y 13 casillas de la |que no esta
decaimiento; tabla. disponible en la
forma de No logrado: infografia.
deteccion Completa menos de
mediante 8 casillas con la
examen médico informacion
y de solicitada.
laboratorio;
tratamiento
topico y
farmacologico;
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Catalogar

Mecanismos de

Clasificacion de

Logrado:

distintas transmision de |distintas acciones en [Ubica correctamente
acciones ITS, como Padlet seglin su entre 18y 14
seglin su intercambio de [capacidad de acciones en las
capacidad de [fluidos sexualesitransmitir o no una  [columnas
transmitir ITS |o sangre, ITS. correspondientes.
en Padlet. contacto directo Medianamente
de zonas logrado:
afectadas, Ubica correctamente
relaciones entre 13y 9
sexuales sin acciones en las
barreras de columnas
proteccion. correspondientes.
No logrado:
Ubica correctamente
menos de 9 acciones
en las columnas
correspondientes.
Identificar las |Caracteristica |Lectura bloque INo hay componente
caracteristicas [del VPH, como:jinformativo VPH. de evaluacion.
del VPH, tales |virus que la
como origina,
sintomas, sintomas
detecciony  |(Condilomas,
tratamiento. [verrugas,
cancer),
deteccion
mediante
examen médico
y de
laboratorio,
tratamiento
farmacologico
y vacuna.

Sintetizar los
aprendizajes
realizados en
la sesion.

Mecanismos de
transmision de
ITS, como
intercambio de
fluidos sexuales
0 sangre,
contacto directo
de zonas
afectadas,
relaciones
sexuales sin
barreras de
proteccion.

2 preguntas de
metacognicion sobre
lo trabajado en la
sesion.

Logrado:

Declara una
conclusion que
analiza o sintetiza
los contenidos
tratados en la sesion;
y establece
requerimientos para
la transmision de
ITS.
Medianamente
logrado:

Declara una
conclusion que
analiza o sintetiza

los contenidos

Esta actividad
no se califica.
La informacion
recabada en
estas respuestas
sera utilizada
por la profesora
para identificar
desafios
pendientes para
la secuencia.
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tratados en la sesion
o establece
requerimientos para
la transmision de
ITS.

No logrado:
Declara una
conclusion general
que no analiza ni
resume los
contenidos tratados
en la sesion o no
reconoce las
condiciones
necesarias para que
exista transmision
de ITS.
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Objetivo de clase: Analizar la realidad chilena en torno al VIH mediante el estudio de
graficos de datos y el planteamiento de preguntas de investigacion.

La presentacion de las actividades e informacion descritas en esta planificacion se

encuentran en el Anexo n°3.

Extraer
informacion y
analizar un
grafico de
barras sobre
los casos de
'VIH en Chile.

Deteccion de
estado
serologico en
Chile.
(procedimental)
Lectura de
graficos de
barra de triple
entrada.

Lectura y analisis de
grafico de barras sobre
la cantidad de
personas seropositivas
en Chile.

S preguntas de
informacion explicita
y analisis del grafico.

Logrado:
Responde
correctamente 2 0 3
alternativas;
identifica la
tendencia de datos
en el graficoy
plantea una hipotesis
que explique la
diferencia entre la
cantidad de mujeres
y hombres con VIH.
Medianamente
logrado:
Responde
correctamente 1 o 2
alternativas;
identifica la
tendencia de datos
en el grafico o
plantea una hipdtesis
que explique la
diferencia entre la
cantidad de mujeres
y hombres con VIH.
No logrado:
Responde solamente
las preguntas de
alternativas o no
responde ninguna
regunta.

Formular
preguntas de
investigacion
en internet
sobre VIH en
Chile.

(procedimental)
Formulacion de
preguntas de
investigacion.
(actitudinal)
Manifestar
curiosidad por
lo desconocido

Plantear entre 2 a 4
preguntas sobre la
situacion nacional en
torno al VIH que
puedan ser
respondidas mediante
una investigacion en
internet.

Logrado:

Todas las preguntas
formuladas
responden al tema y
pueden ser
respondidas con
informacion

Esta actividad
debe evaluarse
en conjunto con
la siguiente, ya
que son dos
etapas de un
proceso

completo.
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del entorno
natural y social.

disponible en
internet.
\Medianamente
logrado:

[a mitad o mas de
las preguntas
formuladas
responden al tema y
pueden ser
respondidas con
informacion
disponible en
internet.

No logrado:

Menos de la mitad
de las preguntas
formuladas son
atingentes al tema y

pueden ser
respondidas con
informacion
disponible en
internet.
Investigar en [(procedimental)|Conducir una Logrado: Se recomienda
internet sobre |Buscar y investigacion en Recopila restringir la
el VIH en evaluar internet sobre VIH en [informacion veridicajbtisqueda a dos
Chile. informacion de (Chile para responder |disponible en o0 tres sitios
caracter las preguntas internet para previamente
cientificoen |planteadas responder las evaluados
internet. anteriormente. preguntas seglin su
(actitudinal) planteadas. Ordena |calidad de la
Manifestar la informacion informacion
curiosidad por recabada para dar  |difundida y
lo desconocido respuesta a su adecuacion al
del entorno pregunta o explica [nivel y edad del
natural y social. porqué no la pudo |curso.
Manifestar responder.
respeto por la \Medianamente
evidencia logrado:

cientifica y el
trabajo de otros.

Responde las
preguntas planteadas
con informacion
disponible en
internet, pero no
contrasta ni evalua
su veracidad.

No logrado:

INo conduce una
investigacion o

responde con
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informacion falsa y
sin evidencias

cientificas.
Sintetizar los [Realidad 2 preguntas de Logrado: Esta actividad
aprendizajes |nacional del  |metacognicion sobre [Describe la realidad [no se califica.
realizados en |VIH (cifras, [lo trabajado en la nacional del VIH  |La informacion
la sesion. tratamiento, sesion. utilizando recabada en
cobertura, informacion estas respuestas
avance de la obtenida del grafico [sera utilizada
pandemia) y su investigacion  |por la profesora

personal; evalla las
medidas nacionales
para contener la
pandemia y propone
mejoras basadas en
su investigacion.
\Medianamente
logrado:

Describe la realidad
nacional del VIH
utilizando
informacion
obtenida del gréafico
y su investigacion
personal o evalua las
medidas nacionales
para contener la
pandemia y propone
mejoras basadas en
su investigacion.
No logrado:
Responde las
preguntas con
informacion no
relacionada o no

responde.

para evaluar el
progreso de la
secuencia.
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Objetivo de clase: Evaluar medidas de prevencion de transmision y reduccion de
vulnerabilidad de VIH y otras ITS.

La presentacion de las actividades e informacidon descritas en esta planificacion se

encuentran en

el Anexo n°4.

OE Contenido ctividad valuacion Observacion
Evaluar Mecanismos de [Lectura resumen de  |[Logrado:

diferentes prevencion de |noticias de 2 pacientes|Evalua todas las

medidas de  |transmision de |curados de VIH. medidas segin su

prevencion de [ITS, como uso |Graduar una lista de 5 [eficacia para

transmision  (de barreras de [acciones de cuidado  prevenir la

de ITS. proteccion en [mencionadas en re-transmision de

relaciones
sexuales,
conocer el
estado
serologico de
posibles parejas
sexuales.

sesiones anteriores en
términos de su
efectividad para
prevenir la
re-transmision de ITS
de los pacientes
curados.

ITS y argumenta a
favor de al menos
dos para ser
seguidas por Adam
y Timothy.
\Medianamente
logrado:

Evalta todas las
medidas segin su
eficacia para
prevenir la
re-transmision de
I'TS y argumenta a
favor de una para ser|
seguida por Adam y
Timothy.

No logrado:

INo diferencia la
efectividad de las
medidas enlistadas
ni selecciona

Comprender y
diferenciar las
profilaxis Prep
y Pep como
medidas de
prevencion
para el VIH.

(procedimental)
extraccion de
informacion
explicita e
implicita en
textos escritos.

Lectura infografia
Prep y Pep

Se presenta una
infografia que
compara las profilaxis
Prep y Pep, de la que
deberan extraer
informacion para
responder preguntas
de comprension.

Logrado:

[dentifica las
diferencias y
similitudes entre
Prep y Pep; plantea
una situacion donde
se requiera su
prescripcion;
reconoce al menos
una contribucion de

la profilaxis de
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3 preguntas escritas de
comprension.

emergencia al
control de la
pandemia.
Medianamente
logrado:

Contesta 2 preguntas
de forma completa
No logrado:
Contesta hasta 1
pregunta solicitada.

acciones para
prevenir la
transmision de
ITS mediante
la creacion de
un
compromiso
personal.

prevencion de
transmision de
ITS, como uso
de
preservativos y
barreras de
latex,
regulacion de
cantidad de
parejas
sexuales,
consumo de
Prep seglin
nivel de riesgo,
vacunacion
contra VPH.
Medidas de
reduccion de
vulnerabilidad,
como

de accidn personal
para la prevencion de
ITS, identificando su
nivel de riesgo actual
o futuroy
seleccionando al
menos dos medidas de
reduccion de
vulnerabilidad
apropiadas para este.

Asociar Medidas de Lectura bloque Logrado:
distintas reduccion de  [informativo de Establece
medidas de  |[vulnerabilidad [vulnerabilidad frente a|conexiones entre 3 o
reduccion de |[frente a las ITS,|las ITS. 4 dichos populares y
vulnerabilidad [como Términos pareados de [medidas de
con dichos conocimiento [medidas de reduccion [reduccion de
populares de estado de vulnerabilidady  [vulnerabilidad.
segun su . serologico, dichos populares. Medianamente
rechazar logrado:
practicas Establece
sexuales conexiones entre 2
inseguras, uso medidas y dichos
frecuente de populares.
preservativos. No logrado:
Establece hasta una
conexion entre un
dicho popular y una
medida de reduccion
de vulnerabilidad.
Proponer Medidas de Crear un compromiso |Logrado:

Propone al menos
dos medidas de
prevencion de
transmision de ITS
pertinentes para un
nivel de riesgo
hipotético o real.
Medianamente
logrado:

Propone una medida
de prevencion de
transmision de ITS
pertinente a un nivel
de riesgo hipotético
o real.

No logrado:

INo propone medidas
de prevencion de
transmision de ITS a

seguir seglin para un
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conocimiento
de estado
serologico,
conocimiento
del nivel de
riesgo y
exposicion,
rechazo de
practicas
sexuales
inseguras,
mantencion de
comunicacion
abierta con
parejas
sexuales.

nivel de riesgo
hipotético o real.
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1.3.4. Reflexiones

La creacion de la presente secuencia didactica en un contexto de pandemia y
educacion virtual significd una serie de dificultades y oportunidades, las que se desarrollaran
en los siguientes parrafos.

Es importante explicitar que, de acuerdo con el contexto en el que se desarrollo la
practica profesional durante el primer semestre de 2020, las guias no fueron devueltas por el
curso para el que fueron disefiadas, por lo que no existe registro de aprendizaje alguno.
Debido a esto, las siguientes reflexiones no estdn enfocadas en torno a la obtencién de
resultados, sino en relacion al proceso de planificacion y disefio del material.

En primer lugar, la reduccion de los tiempos dedicados a las clases sincronicas implica
una reestructuracion curricular importante por parte de las y los docentes. La manera de
articular los contenidos entre unidades y contexto pasa a ser primordial para lograr los
objetivos de aprendizaje, ya que es una forma adecuada de optimizar el tiempo disponible. En
este sentido, la capacidad de las y los docentes de identificar los aspectos clave de cada tema a
trabajar y trabajar colaborativamente con sus pares de otras asignaturas cobra relevancia en
este contexto.

En segundo lugar, las ultimas actualizaciones del curriculum nacional carecen de una
perspectiva integral para la educacion sexual, lo que deja permanentes falencias en la
formacion del estudiantado como personas sanas y complejas, ademas de precarizar la
situacion de salud nacional frente a las ITS.

En tercer lugar, existe una progresion de habilidades y contenidos en el material
disefiado, pero necesita ser mejorada para asegurar su desarrollo. Comenzar comparando el
VIH con el coronavirus es una conexion con el contexto cercano e inmediato del estudiantado,
por lo que es un buen motivador para dar inicio al nuevo contenido. Continuar con infografias
que aportan a la conceptualizacion y luego avanzar a una apropiacion de los aprendizajes
mediante una investigacion y un compromiso permite una comprension profunda de los
contenidos. Por la parte de las habilidades, la progresion no esta intencionada con la misma
fuerza, lo que significa una merma en su desarrollo.

En cuarto lugar, la creacion de material para el trabajo individual en casa, sin
monitoreo por parte de las y los profesores, requiere de un manejo de las TIC que el cuerpo
docente no posee en este momento; por lo que en muchas ocasiones se recurre a la exposicion
y simplificacion de tareas, buscando simular una experiencia de aula presencial donde existe
control por parte de las y los profesores. Esto deja de lado las multiples posibilidades que
ofrece el universo de aplicaciones, plataformas y recursos en linea, las que se desaprovechan
por desconocimiento.

En quinto lugar, el disefio de actividades investigativas planteadas en esta propuesta
es insuficiente para el desarrollo de una investigacion cientifica. Esto, debido a que hace falta
una progresion en el ejercicio de habilidades de la investigacion ademas del planteamiento de
preguntas. Anadido a esto, la investigacion que se propuso carece de una etapa final de
comunicacion y los usos de la informacion obtenida durante el proceso. De tener la
oportunidad de ejecutarla nuevamente, se podria realizar la investigacion por etapas a lo largo
de la secuencia, estableciendo claramente los objetivos y medios de cada una.

En sexto lugar, el disefio de actividades investigativas en virtualidad es una labor que
requiere de mucho modelaje y andamiaje para cumplir con los objetivos de la ensefianza en
Ciencias Naturales. Plantear preguntas, calificar fuentes de informacion, relacionar evidencias
y formular conclusiones al respecto son actividades complejas que las y los estudiantes no
estdn acostumbrados a realizar. Para esto, las y los profesores necesitan tomarse el tiempo
para disefar experiencias motivadoras que inviten a las y los estudiantes a atreverse a cometer
errores, valorar la rigurosidad del trabajo cientifico y colaborar con los demas para construir
conocimiento cientifico que les aporte a sus vidas.
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Capitulo II: Secuencia Didactica
Mencion Matematica
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2.  Capitulo II: Secuencia Didactica Matematica

2.1. Antecedentes Institucionales

Este capitulo presenta los antecedentes empiricos que contextualizan el presente
proyecto de titulo, describiendo tanto las caracteristicas del establecimiento, como las del
curso en el cual se implementara la propuesta didactica.

En el siguiente apartado se presentan los antecedentes institucionales de la escuela
intervenida, que contextualizan el disefno de la siguiente secuencia didactica. La informacion
aqui expresada se obtuvo mediante distintas fuentes, como entrevistas con la profesora guia
por videollamada, consultas via correo electronico, documentos y pagina web del
establecimiento.

Para acomodar la lectura y comprension de la informacion, el documento se divide en
apartados, siendo el primero una caracterizacion interna del colegio y sus resultados
académicos, seguido por el Proyecto Educativo Institucional y la programacion educacional
en crisis sanitaria. Posteriormente, se tratan las caracteristicas del grupo curso particular para
el cual se disena la experiencia didactica y finaliza con reflexiones surgidas de la informacion
recabada.

2.1.1. Caracterizacion del establecimiento

La escuela intervenida estd ubicada en el centro de la Region Metropolitana y es una
institucidon escolar particular subvencionada de caracter religioso que pertenece a la Red
Educacional Ignaciana de la Compaiia de Jestis. Cubre los niveles preescolar, basica y
ensefianza media de tipo cientifico humanista y atiende a 456 estudiantes en total, los que se
distribuyen en un curso mixto de 38 estudiantes por nivel. La subvencion estatal y todos los
aportes (ley SEP, PIE, entre otros) a la prestacion de servicios educacionales son
administrados por la institucion sostenedora de la escuela, una fundacion educacional. Desde
sus inicios, el establecimiento se ha caracterizado por recibir estudiantes de nivel
socioecondmico medio, como se evidencia en su grado de vulnerabilidad 71,8% (Agencia de
Calidad de la Educacion, 2019. p. 5). Existe, en la composicion del alumnado, una alta
cantidad de estudiantes migrantes o primera generacion.

2.1.1.1. Caracterizacion interna

El establecimiento se organiza en dos ciclos pedagodgicos: de pre kinder a sexto basico
y séptimo a cuarto medio. Cada ciclo cuenta con una coordinadora, quienes acompafan el
trabajo del cuerpo de docentes. A esto, se suman la directora, el encargado de convivencia, la
encargada de pastoral y los profesionales a cargo del Programa de Integracion Escolar (PIE).

En la rendicion de la prueba SIMCE el afio 2019 de octavo basico, la institucion
obtuvo un promedio de 204 puntos en Lenguaje y Comunicacién, 234 puntos en Matematica,
214 en Historia, Geografia y Ciencias Sociales, siendo estos tres puntajes mas bajos que los
obtenidos en la evaluacion anterior por entre 12 puntos y 38 puntos (Agencia de Calidad de la
Educacion, 2019). Una baja menor se presenta en las mediciones de clima de convivencia,
formacion y participacion ciudadana y habitos de vida saludable, con 6 puntos menos en
promedio que la medicion anterior.
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2.1.1.2.  Proyecto Educativo Institucional (PEI)

En cuanto al PEI, el establecimiento reconoce a tres organizaciones inspiradoras de su
labor: la Red Educacional Ignaciana (REI), Fe y Alegria Internacional (FyA) y la Fundacion
Loyola. La REI corresponde a una agrupacion de establecimientos educacionales de caracter
jesuita a lo largo de Chile cuyo propdsito es “formar hombres y mujeres plenos, que con sus
talentos puedan transformar la sociedad en una mas justa y solidaria, siendo fieles asi al
llamado de Cristo” (Red Educacional Ignaciana, 2018). FyA es una de las asociaciones que
componen la REI y corresponde a un movimiento de educacion popular-cristiana que busca
la promocion social de la injusticia vivida en sectores populares, mientras que la Fundacion
Loyola es la organizacion sostenedora del establecimiento, cuya historia es el origen del
colegio en cuestion.

Siguiendo la tradicion y principios de las organizaciones anteriormente mencionadas,
desde el establecimiento educacional se propone en su proyecto educativo institucional que
se haga entrega de educacion inclusiva, popular y de calidad para la persona y su familia en
un grado que integre sus capacidades y multiples dimensiones, con el fin de que sean
protagonistas de la construccion de una sociedad mas justa siguiendo los preceptos cristianos
de la institucion.

Acompanado de una formacion centrada en la persona y su contexto real, se
promueve una experiencia educativa reflexiva que lleve a la accion transformadora. Para esto,
la institucién define roles para las y los profesores jefe, el equipo docente y de pastoral,
ademas de precisar el perfil de su alumnado como personas comprometidas con los valores de
la orden jesuita, destacando la importancia de la solidaridad y la busqueda de justicia social.

Respecto del rol de la familia y comunidad para con el colegio y la ensefianza, se
promueve una alianza entre estos dos agentes educativos. Desde la escuela se espera que las
familias, en cualquiera de sus formas, adhieran a la fe, el proyecto educativo y reglamento de
conducta; pues se reconoce que los aprendizajes son mas fructiferos si existe una resonancia
entre estas dos instituciones.

En el contexto de la pandemia COVID 19, desde el establecimiento se han hecho
esfuerzos por adaptar sus practicas y continuar con el cumplimiento de su mision y vision
institucional; tales como el préstamos de dispositivos tecnologicos para estudiantes que no
cuentan con los medios para acceder a actividades sincronicas o asincronicas virtuales y la
organizacion de campanas solidarias en la REI para pagar cuentas de luz e internet de
estudiantes vulnerados. Ademas, se ha indicado a los equipos de aula extender los esfuerzos
para dar apoyo al aprendizaje con acciones como llamadas a los apoderados, entrega de
material impreso, realizacion de retroalimentaciones extensivas, entre otras, teniendo especial
consideracion con los estudiantes vinculados con casos de contagios. En este sentido, el
establecimiento ejecuta su vision de construir una sociedad justa para los pobres, intentando
suplir las deficiencias que su contexto les aplica.

2.1.1.3. Programa educacional en crisis sanitaria

Por motivo de la pandemia covid-19, el colegio tomd la decision de suspender las
clases presenciales a las dos semanas del inicio del afio escolar. Segun lo informado por la
profesora guia en la primera entrevista, los planes de trabajo han cambiado con frecuencia.
Inicialmente, se continuo el trabajo pedagodgico haciendo entrega de guias por asignatura en
el colegio; las que debian ser retiradas, completadas en casa y luego devueltas al colegio para
ser revisadas. Estas contenian, en sus ultimas paginas, una evaluacion de progreso personal y
una encuesta para apoderadas y apoderados sobre los logros que podian observar en sus
pupilos acompafiada de una rubrica de criterios de logro.
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La coordinacion pedagogica solicitd a los profesores realizar una priorizacion
curricular de sus asignaturas pensando en no retornar a las actividades presenciales y
considerando la llegada tardia de los libros ministeriales al establecimiento. Posteriormente,
el equipo directivo indicé cambios a las guias y la forma de clasificar los logros, asociandolos
a un namero en una plantilla general en una carta Gantt.

En mayo, el Ministerio de Educaciéon lanzé una Priorizacion Curricular por
asignatura, donde se indican los objetivos de aprendizaje imprescindibles para el afio escolar.
Esta debe ser seguida por todos los establecimientos de caracter municipal, mientras que los
particulares subvencionados y particulares pagados pueden acogerla o disenar una propia. El
colegio decidio utilizarla con fines orientativos, mantener una nota por mes y continuar
trabajando con la carta Gantt ya mencionada y los libros de texto de distribucion ministerial.
Por su parte, la profesora guia y su asistente de aula comenzaron a subir capsulas en video al
perfil de Youtube del colegio, en las que explican actividades y las modelan.

En junio, se indico que se debia dejar de trabajar las asignaturas de ciencias naturales
y ciencias sociales en primero basico, con el fin de darle prioridad a Matemadtica y Lenguaje y
comunicacion. Asi, se dio paso a 4 semanas de trabajo de guias con reporte de evidencias a
diario, pero solo 12 estudiantes se mantuvieron al dia con el envio de estas por correo
electronico. Ante esto, la profesora decidid comprar un chip de teléfono y transformar la
mensajeria instantanea de Whatsapp como medio de comunicacién primario con las y los
apoderados.

Hasta agosto, la profesora reporta que el colegio todavia no ha establecido un criterio
de evaluacion y promocion propio y unificado, por lo que la coordinaciéon del equipo docente
respecto del tema es voluntaria. Manifiesta preocupacion por la falta de definicién de los
criterios e instrumentos de evaluacion para la promocion, asi como también por la constante
modificacion de los planes de trabajo. Ademas, la llegada de los segundos tomos de los libros
ministeriales esta retrasada, por lo que hay incertidumbre respecto de la posibilidad de
incluirlos en las planificaciones o no.

En contraste, las recomendaciones generales de expertos sobre la ensefianza en linea
son que las y los docentes

Planifique sus clases considerando las actividades minimas y variadas
necesarias para que los estudiantes logren los resultados de aprendizaje
declarados en el programa de la asignatura. Es importante que no
sobrecargamos a las y los estudiantes, y recordemos que esto también es
nuevo para ellos (Red de Aprendizaje Activo USACH. 2020, p. 8).

En otras palabras, la necesidad de priorizar y adecuar la ensefianza en torno a
objetivos esenciales es imperante en un contexto de estrés general como el actual. Se
recomienda también una combinacion de trabajo sincronico y asincronico para mitigar el
impacto negativo de la pandemia, flexibilizando asi segun los recursos y tiempos disponibles.
Esta modalidad requiere de confianza en las responsabilidades compartidas por todos los
agentes de la comunidad educativa en el desarrollo de actividades motivadoras, climas
favorables para el aprendizaje, desarrollo de la autonomia y puesta en practica de
evaluaciones integrales del aprendizaje.

En relacion a la ensefianza a distancia, expertos identifican la resolucioén de problemas
como el eje central a considerar en la planificacion de actividades

Sugerimos que las tareas matematicas sean desafiantes en el sentido de que

involucren a los estudiantes en la resolucion de problemas que contemplen multiples

maneras de abordarlos y permitan estrategias de resolucion variadas, de manera tal

que impliquen activamente a los estudiantes en su aprendizaje. (Mesa Covid 19, 2020,

p. 150)
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defendiendo que esta habilidad matematica concentra las demdas y es la mas flexible a
distintos contextos y temas. Se sugiere que se trabaje en torno a una ruta de resolucion de
problemas que considere la comprension, resolucion y conclusion del problema como
momentos clave para plantear actividades acordes. De esta forma, se realiza una progresion
cognitiva que da sentido al aprendizaje a distancia y justifica la necesidad de aprender
matematica en medio de una pandemia.

2.1.1.4. Reflexiones

La informaciéon del establecimiento recabada por distintos medios permite
comprender que se trata de una institucion inserta en un contexto vulnerado, por lo que
acarrea en su labor una serie de problematicas que superan su capacidad de accioén pero que
debe cargar con sus consecuencias. En este sentido, se reconoce que las condiciones para el
aprendizaje (en comparacion con la educacion presencial) no estan garantizadas y que hay
elementos del contexto que interrumpen la posibilidad de realizar seguimientos integrales de
los procesos de aprendizaje, tales como la falta de dispositivos y conexion disponibles y el
encierro en hogares donde se sufre violencia intrafamiliar y no se cuenta con el clima
adecuado para aprender. Frente a estos obstaculos, la profesora guia ha demostrado una
proactividad y preocupacion admirables, adaptando sus practicas para asegurar, en la mayor
medida de lo que sus capacidades le permiten, responder a las necesidades de sus estudiantes
y cuidar su bienestar.

Por una parte, este contexto conflictivo hace brotar ejemplos de creatividad docente,
forzando a muchas y muchos a reinventar sus practicas, asi como también permite a las
familias y adultos acompafiantes hacerse parte importante de los procesos de aprendizaje de
sus pupilos. Por la otra, demora la comunicacion, dificulta el seguimiento que puede realizar
la profesora sobre dichos procesos, sobrecarga sus tareas y agudiza la desigualdad que se vive
en Chile producto de una historia de injusticias, como bien recuenta el PEI del
establecimiento.

En ultimo nivel, se destaca la necesidad de coordinar con todos los actores
involucrados antes de tomar decisiones, evaluar el contexto en que se encuentran profesores y
estudiantes, priorizar los objetivos esenciales y cuidar el bienestar general de todas y todos
los miembros de la comunidad educativa.
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2.1.2. Caracterizacion del grupo curso
2.1.2.1.  Descripcion general del curso

El primero basico de la institucion escolar es un curso mixto de 38 estudiantes. De
acuerdo con la informacidon provista por la profesora jefe en una entrevista, del total de
estudiantes 1 es repitente, 2 son beneficiarios del programa PIE de forma permanente y 5 de
forma transitoria. Este es un curso que se caracteriza por su estado de vulnerabilidad, siendo
29 los estudiantes con beneficios de la Junta Nacional de Auxilio Escolar y Becas
(JUNAEB), 16 con beneficios institucionales y 1 con beneficios del Centro de Padres y
Madres.

Respecto de la situacion familiar del grupo, se identifican varios casos de familiares
cercanos enfermos por COVID u otras enfermedades graves y un fallecimiento este afo.
Anadido a esto, se han pesquisado casos de violencia intrafamiliar durante la pandemia y por
antecedentes previos. Sobre los contactos mantenidos con las y los apoderados, la profesora
jefe declard encontrar resistencia y poco apoyo hacia la ensefianza en casa, donde se utilizan
argumentos como: “yo no tengo paciencia, no soy profesora” para justificar gritos, maltratos
y la falta de resultados de aprendizaje en general. Debido a esto tltimo es que la profesora
jefe tomd la decision de no realizar actividades sincronicas, ya que las considerd una
metodologia que posiblemente expone a la o el estudiante a situaciones de riesgo de ser
victimas de violencia en el hogar.

Sobre la conectividad en contexto de pandemia, son 9 estudiantes los que cuentan con
computador en sus hogares, mientras que hay 21 que tienen acceso a celulares con internet y
solo 7 tienen restriccion de acceso a redes sociales. Uno de estos estudiantes solicito al
colegio el subsidio de internet que este ofrecio, siendo beneficiado con una tablet electronica.
No hay registro de estudiantes que no tengan acceso a ningun tipo de dispositivo electrénico
que les permita acceder al material enviado por la profesora.

2.1.2.2.  Caracterizacion cognitiva de los estudiantes

De la composicion completa del primero basico, 12 fueron matriculados por primera
vez en el establecimiento el 2020. Sin embargo, no existen registros disponibles a distancia
de las evaluaciones de los demas en los niveles de educacion parvularia.

Al inicio de cada afio escolar, el establecimiento rinde una evaluacion diagndstica de
lenguaje y comunicacion y matematica, pero este afio solo se alcanzo a realizar la de lenguaje
y comunicacidon, mas no su revision. Producto del inicio de las cuarentenas comunales, no se
pudo realizar la evaluacion de matematica.

En la entrevista a la profesora jefe, ella no describe a sus estudiantes en términos
cognitivos, pues indica que no ha podido interactuar lo suficiente con ellos para emitir un
diagnostico. Del grupo completo, solo menciona que, ademas de los estudiantes acompafiados
por PIE, hay 2 estudiantes que estan diagnosticados con NEE pero no pertenecen al programa
por falta de cupos. En este sentido, la educacién a distancia ha dificultado la capacidad
diagnéstica del equipo de aula de primero basico, quienes no conocen a sus estudiantes ni
participan con los equipos de aula previos.
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2.1.2.3.  Estudio sobre emociones, intereses y gustos en crisis
sanitaria

Producto de la crisis sanitaria y la modalidad a distancia asincrénica, el proceso de
conocer a las y los estudiantes del primer afio basico se vio interrumpido. Con el fin de
obtener informacion que permitiera superar esta dificultad, se hizo envio de una encuesta
mediante formulario de Google al medio de comunicacion preferido por las y los apoderados,
ya que estos son los intermediarios entre profesores y estudiantes. Este consta de 7 preguntas,
siendo 3 sobre el estado emocional, pasatiempos e intereses personales durante las
cuarentenas, 1 sobre disponibilidad de dispositivos y conexion a internet, 1 sobre la forma de
realizar las actividades y 2 para diagnosticar conocimientos previos sobre la tematica central
de la propuesta didactica.

La encuesta fue enviada por la profesora jefe del curso a las y los apoderados,
acompafiada de una explicacién de su existencia y la solicitud de responder con una fecha
plazo. Hasta el 16 de octubre, fue respondida por 23 de 38 estudiantes matriculados en el
curso.

Los resultados obtenidos en la encuesta sobre emociones, intereses y gustos
personales indican que la mayoria de estudiantes se encuentran aburridos durante la
cuarentena, obteniendo un 46% de votos en la pregunta ;Como te has sentido
mayoritariamente durante la cuarentena?. En segundo lugar, indican sentir afecto por estar en
sus hogares, seguido de tristeza, felicidad y enojo, en orden. Esto podria ser un indicador de
que las actividades propuestas por el establecimiento no estan siendo motivadoras, sino lo
contrario. Por otra parte, puede ser también producto de la falta de pares con quienes
compartir y jugar, pero esta es una arista que no se investigara en mayor detalle en este
documento.

Respecto de sus intereses, destacan los dibujos animados (76,9% los indican como el
principal entretenimiento durante la cuarentena), seguidos del uso de juguetes propios y
después por ver videos en Youtube. Actividades de corte artistico (cantar, dibujar, pintar,
bailar) no registran ninguna respuesta. Estas respuestas se condicen con la idea de que se trata
de nativos digitales, por lo que el uso de recursos interactivos y plataformas como Youtube
pueden ser muy provechosas como herramientas de aprendizaje, debido a que su uso es
cercano, cotidiano y accesible en términos de entendimiento para ellas y ellos.

2.1.2.4.  Caracteristicas de aprendizajes virtuales sincronicos y
asincronicos

Para el desarrollo de las actividades académicas en contexto de pandemia, la escuela
ha funcionado utilizando una mezcla de actividades sincronicas y asincronicas dependiendo
del nivel en particular. Para el primero basico, las actividades han sido 100% asincronicas,
exceptuando algunas entrevistas y sesiones de retroalimentacion al comienzo del primer
semestre.

Las actividades asincronicas consisten de capsulas de video, donde el equipo de aula
se graba realizando actividades, modelando estrategias y presentando desafios sobre los
distintos contenidos y objetivos curriculares. Durante el segundo semestre, estas se han
dedicado exclusivamente a tratar las asignaturas de matematica y lenguaje y comunicacion,
segun indicacion de la institucion. Estos videos se complementan con envio de guias y libros
de texto escolar para estudiantes.

La entrevista con la profesora guia devela que en los ambientes familiares no se esta
desarrollando una tolerancia al error como parte del aprendizaje, lo que puede tener
consecuencias negativas en los estudiantes y su desarrollo, ademds de afectar su disposicion
al aprendizaje.
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2.1.3. Diagnéstico pedagogico

El presente diagndstico pedagdgico hace referencia al primer afo basico de la
institucion escolar intervenida, curso en el cual se realiza la propuesta de secuencia didactica
para la asignatura de matematica en la practica profesional correspondiente al segundo
semestre. Para esta tarea, se ha utilizado la informacion entregada por la profesora jefe del
curso en una entrevista y una evaluacion diagnostica aplicada a estudiantes en el contexto
virtual.

2.1.3.1.  Caracterizacion cognitiva y afectiva de los estudiantes en la
asignatura de matematica

Durante el primer semestre, el establecimiento decidié no considerar ningtn tipo de
calificacion y solo utilizar, para proximos criterios de promocion, la cantidad de entregas de
actividades realizadas por asignatura durante el primer semestre.

De las 4 entregas del semestre, el curso no supero el 50% de registros de realizacion
en ninguna, oscilando entre 49% y 35% de la matricula. Respecto de la asignatura de
matematica, el promedio de entregas fue de 51%, siendo la cuarta asignatura con mejor
devolucion, detrds de ciencias naturales, historia, geografia y ciencias sociales y artes
visuales.

Por lo tanto, no existen datos suficientes para describir cognitivamente a las y los
estudiantes respecto de la asignatura de matematica.

2.1.3.2.  Aspectos generales de la clase de matematica de 1° basico

En el caso de las clases asincronicas realizadas durante la crisis sanitaria para el
primero basico, estas corresponden a videos grabados por el equipo de aula donde presentan
y explican temas, modelan actividades y plantean tareas. No existen actividades sincronicas
en este nivel.

Los videos se suben al canal de Youtube del colegio, donde se puede encontrar los
otros de distintas asignaturas y cursos. Ademads se envia el enlace de acceso al video por
correo y Whatsapp al grupo de apoderadas y apoderados, acompafiado de instrucciones sobre
las evidencias y paginas del libro de texto a completar.

Durante el primer semestre, se trabajo con el envio de un video diario,
correspondiendo cada asignatura a un dia particular. Por lo tanto, un dia a la semana se
dedicaba a trabajar una disciplina. Esto cambi6 al iniciar el segundo semestre y ahora se
envia material semanal de matematica y lenguaje y comunicacion, variando entre 2 y 3
videos semanales por asignatura.

Su duracién es variada, existiendo algunos de menos de 10 minutos y otros de mas de
20. Por lo general, consisten en grabaciones del equipo de aula realizando ellas mismas
distintas actividades, demostrando e instruyendo como construir material pedagogico y
modelando autoevaluaciones. Van acompafniados de efectos visuales, musica y sonidos para
marcar momentos de la clase y motivar a las y los estudiantes.

Respecto de la estructura de los videos, estos respetan la existencia de 3 momentos de
la clase: inicio, desarrollo y cierre. En el inicio, las profesoras saludan y presentan el objetivo
de la clase, ademas de recordar las recomendaciones sanitarias como lavarse las manos y usar
mascarilla. En el desarrollo de la clase, el equipo de aula modela diversas actividades, sin
superar 2 por clase. Aqui proponen el uso de un material especifico, demuestran su uso paso a
paso con algunos ejemplos, junto con introducir el uso de lenguaje matematico. Finalmente,
en el cierre se plantean las tareas a realizar por las y los estudiantes en sus casas, ya sean
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desafios haciendo uso del material del video o paginas del libro de texto y cuadernillo de
actividades a realizar.

Durante el primer semestre, las clases se centraron en desarrollar habilidades de
conteo y representacion figural y aritmética de nimeros y operaciones. Algunas actividades
realizadas fueron comparar y ordenar nimeros de mayor a menor o viceversa, componer y
descomponer numeros aditivamente usando un tablero de valor posicional y un tablero
parte-todo, realizar adiciones con material concreto usando una maquina de la suma,
representar figural y aritméticamente adiciones con numeros de 0 a 20.

Durante el segundo semestre, las clases han profundizado el trabajo con las
operaciones aritméticas bdsicas, incluyendo la sustraccion con nimeros de 0 a 100 en los
registros figural y aritmético. Se afadio el uso de guias de ejercicios y problemas a entregar
en el establecimiento junto a las canastas solidarias, cuyas instrucciones de uso se agregaron
a los cierres de algunas clases.

En torno a la observacion de las clases asincronicas, se puede identificar elementos de
la perspectiva empirista de la ensefianza y el aprendizaje, ya que hay una tendencia a proveer
de explicaciones y definiciones previas al acercamiento de las y los estudiantes al objeto
matematico en cuestion, sin considerar sus conocimientos previos ni permitirles generar sus
propios cuestionamientos al respecto. Estas practicas son correspondientes con los principios
del Empirismo, que segun Arteaga y Marcias (2016) responden a que el aprendizaje se
adquiere por exposicion y explicacion de contenidos por parte de la o el profesor, las que se
reciben, almacenan mediante la repeticion de ejercicios. De esta forma, la necesidad de
aprender es generada externamente mediante la presentacion de ejercicios a resolver,
logrando una mecanizacion de procesos y su posterior memorizacion.

2.1.3.3. Evaluacion de conocimientos previos con respecto a
situaciones aditivas

En la encuesta diagnostica mencionada con anterioridad, las respuestas obtenidas en
las 2 preguntas de situaciones aditivas demuestran que existe un grado de comprension sobre
este objeto matematico. Frente a la pregunta “Emilia tenia 5 lapices, pero perdio algunos y
ahora solo le quedan 2. ;Cuéntos lapices perdid Emilia?”, las 23 personas que respondieron
lo hicieron correctamente, mientras que frente a la pregunta “En la siguiente imagen, Pablo y
Micaela te muestran su coleccion de dinosaurios. ;Cudntos dinosaurios mas tiene Micaela
que Pablo?”’que aparece en la figura siguiente, las respuestas fueron 2 (con un 92,3%) y 6
(7,7%):
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Figura 1. Pregunta 7 de encuesta diagnostica.

En la siquiente imagen, Pablo y Micaela te muestran su coleccion de dinosaurios. ;Cudntos dinosaurios mas tiene
Hicaela que Pablo?

Fuente: Elaboracion propia (2020).
2.1.3.4. Presentacion de fenomeno didactico

El fenémeno didactico trabajado en esta propuesta de secuencia fue identificado
gracias a la entrevista con la profesora jefe, donde se designd que la estudiante en practica
profesional se haria cargo del tema sustracciones durante el segundo semestre de 2020.
Haciendo uso de una encuesta digital diagnostica se busco identificar dificultades al momento
de resolver problemas de sustraccion.

Mediante el planteamiento de problemas que, para ser solucionados, requieren de
adiciones o sustracciones, pero que no se explicita de esa forma en su enunciado (es decir, no
se declara qué operacion se debe utilizar para resolverlo). En experiencias anteriores, se
puede evidenciar que existe confusion entre las y los estudiantes respecto de qué operacion
realizar, pudiendo optar por utilizar la operacion opuesta o la que pareciera que enuncia la
pregunta. Esto indica que existen dificultades en la comprension del objeto matematico, lo
que se asocia con la priorizacion del trabajo de calculo por sobre la comprension del
problema segtn su contexto (Torres, 2018).

Debido a lo anterior, se identifica que el fenomeno didactico observado en la
asignatura de matematica para primero basico corresponde a la dificultad de diversas
situaciones aditivas, poniendo énfasis en las que involucran sustracciones.
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2.2. Fundamentacion tedrica de la propuesta didactica

En el siguiente apartado se presentan los sustentos tedricos para la propuesta de
secuencia didactica a implementar en formato virtual asincronico en la asignatura de
matematica, en primero basico del colegio intervenido.

El escrito estd estructurado en tres partes, siendo la primera una revision de los
aportes tedricos de Lev Vygotski y el constructivismo social a la didactica de la matematica;
la segunda estd referida a la teoria de representaciones semidticas y su importancia en la
ensefanza y aprendizaje de las matematicas; mientras que la tercera parte corresponde a un
estudio del objeto matematico en cuestion, su ubicacion curricular y un analisis de su estado y
presentacion en el texto escolar correspondiente.

La informacion que se presenta fue extraida de paginas web, documentos oficiales,
textos académicos y articulos de revistas de educacion; todos recabados durante el segundo
semestre del afio 2020.

2.2.1.1. Ensefianza y aprendizaje de la matematica

Entre los modelos en que se basa la ensefanza y aprendizaje de las matematicas, el
constructivismo se destaca como una de las teorias mas relevantes del ultimo tiempo y se
constituye como la principal herramienta para su desarrollo. En este marco, Lev Vygotski se
levanta como uno de sus propulsores mas relevantes.

Desde su enfoque histérico-cultural, el autor plantea que los aprendizajes dependen de
los procesos de interaccion con el ambiente tanto como de aspectos bioldgicos propios de
quienes aprenden, ya que las y los estudiantes re-estructuran y reformulan sus conocimientos
primero en un plano social y posteriormente en su individualidad, plano en el cual se produce
la internalizacion del aprendizaje para ser utilizado en situaciones similares. En este proceso
los signos son mediadores, siendo entendidos como herramientas culturales que posibilitan la
aprehension de un aprendizaje y la transformacion de la realidad en que se sitia el o la
aprendiz. Asi, se rescata que el aprendizaje es un fenémeno situado de apropiacion de signos
y cultura mediante la actividad con otros; o sea, social e histérico.

En la construccion de aprendizajes con otros, lo que quien aprende puede hacer
aumenta en relacion a lo que puede hacer en solitario. Para explicar esto, el autor trabaja el
concepto de Zona de Desarrollo Préximo, que refiere en términos generales a

la distancia entre el nivel de desarrollo real del nifio, tal y como puede ser

determinado a partir de la resolucion independiente de problemas, y el nivel potencial,

determinado por la resolucion de problemas bajo la guia de un adulto o en

colaboraciéon con un compafiero mas capaz (Vygotski, 1979, en Delgado, 2003, p.

10).

Se entiende que el movimiento desde lo que alguien puede hacer colaborativamente a
realizarlo de manera individual es el desarrollo del individuo, que estd en constante
transformacion y profundizacion y requiere de que existan estructuras de conocimiento
asimiladas sobre y con las cuales se asimilen los nuevos conocimientos. En otras palabras, la
ayuda que brindan profesores y pares permite que exista una integracion del nuevo
conocimiento por parte de los sujetos hacia un mayor nivel de funcionamiento para con el
mismo.

Para la didactica de la matematica, esta teoria es una piedra angular que otorga
sentido a los elementos especificos de la disciplina. Los aportes de Vygotski y sus sucesores
permiten entender los procesos de ensefianza del area, donde los sistemas de signos se
configuran como un lenguaje que media el aprendizaje. Segin Delgado (2003)

El correcto aprendizaje de los sistemas de numeracion y las operaciones
definidas en ellos, en tanto sistema de herramientas psicoldgicas, por ejemplo,
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produce en el sujeto un desarrollo de su pensamiento; por una parte, porque el
dominio de los mismos y s6lo éste, le permitird abordar y apropiarse de otros
conocimientos y procedimientos matematicos. En este sentido, puede
percibirse claramente como el aprendizaje de los nuevos conocimientos
cientificos es practicamente imposible sin el uso de ese mediador que es el
sistema de numeracion (p. 6).

Por lo tanto, se puede comprender el proceso de aprendizaje de las matematicas como
uno donde el grupo de sujetos involucrados y sus conocimientos previos tienen relevancia, asi
como el disefio de experiencias que les motiven a interactuar con los objetos matematicos con
el fin de construir un significado que les permita dar sentido y transformacion a su realidad
como continuar aprendiendo otros.

En el contexto actual de crisis sanitaria, la teoria constructivista puede explicar que la
construccion de aprendizajes debe ser revisada porque las herramientas culturales utilizadas y
la forma en que acostumbramos a interactuar entre profesores y estudiantes no es posible. Por
la limitacion de contacto (y, por lo tanto, observacion y evaluacion), puede haber un efecto
negativo en este proceso, ya que hay una falta de interaccion social de pares; al mismo
tiempo que el ingreso de actores como miembros familiares o de convivencia pueden
presentar nuevas oportunidades de interaccion. Junto con esto, los factores afectivos y la
predisposicion al aprendizaje también se ven afectados en un clima de estrés, miedo e
incertidumbre como el actual; factores que, de ser considerados y utilizados por las y los
docentes, pueden resultar siendo beneficiosos para el aprendizaje para sus pupilos.

2.2.1.2. Teoria de Representaciones Semioticas

La didactica de la matematica corresponde a la disciplina que estudia lo que ocurre en
el proceso de la ensefianza y el aprendizaje de la matemadtica, buscando responder quién
aprende, qué, como y para qué lo hace; para lo que produce herramientas conceptuales y
metodologias en torno al conocimiento disciplinar especifico. Para esta, uno de los principios
cognitivos en que se basa corresponde a la semidtica de funciones, que sera explicada a
continuacion.

En sus investigaciones sobre los procesos cognitivos, Raymond Duval trabaja la
semiosis y noesis como dos procesos distintos pero dependientes:

Si se llama semiosis a la aprehension o la produccidon de una representacion

semidtica, y noesis a los actos cognitivos tales como la aprehension conceptual de un

objeto, la discriminacion de una diferencia o la comprensiéon de una inferencia,
pareceria entonces evidente admitir que la noesis es dependiente de la semiosis o, por

lo menos que la antecede”. (Duval, 1999, p. 14).

Lo que se traduce como que no puede existir aprehension conceptual de un objeto sin
alguna representacion de este que la permita, como tampoco existe el acceso al objeto mismo
sino a una representacion en particular de ¢él. Esto es particularmente propio de las
matematicas porque existe una diferencia cognitiva entre el aprendizaje de esta a las demas
ciencias, la que radica en el acceso a los objetos matematicos a estudiar (Duval, 2012): para
llegar a ellos se necesita de signos y representaciones semioticas. Como no son objetos
cognitivos accesibles fisicamente por su calidad de abstractos, la semiosis depende del uso de
registros de representaciones o noesis.

Un sistema semiodtico debe permitir la identificacion de la presencia, tratamiento y
conversion de una representacion (Duval, 1996). Mientras los signos cumplen la funcion de
trabajar con y en los niimeros, las representaciones se encargan de exteriorizar a medios
visibles para otros, cumpliendo con la semiosis como proceso.
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Siguiendo la clasificacion propuesta en D’amore (2009) se utilizaran, durante la
propuesta de secuencia didactica, los sistemas de registros de lengua comun, lenguaje figural
y lenguaje aritmético. A continuacion, se explicard y ejemplificara cada uno brevemente.

Por lengua comun, entenderemos el uso de palabras para representar un objeto
matematico. Por ejemplo, un medio o la mitad.

Lenguaje figural refiere al uso de elementos pictoricos para realizar una
representacion. El uso de tablas, imagenes, graficos, modelos, figuras y dibujos son ejemplos
de este registro. Por ejemplo, la siguiente imagen contiene distintas representaciones en el
registro figural:

Figura 2. Registro de representacion figural.

Postre preferido

N® alumnas

Frutas

20 . Flan

19
18
17
16
15

6o

Fuente: Elaboracion propia (2020).

Por lenguaje aritmético, referiremos al uso de numeros, simbolos y signos
matematicos para representar objetos matematicos. Continuando con el mismo objeto
matematico, % : 0,5:5-107"; 50% y 6 - 3 = 3 serfan algunas de sus representaciones
aritméticas.

En relacién a la resolucion de problemas, se reconoce que la habilidad de cambiar el
registro de representacion de un objeto matematico es parte esencial del pensamiento
matematico. Existen tres tipos de actividad cognitiva: representacion, conversion y
tratamiento. La representacion corresponde al uso de uno o mas registros para acercarse a un
objeto matematico; la conversion implica el paso de un registro de representacion a otro,
mientras que el tratamiento es la alteracion de la representacion dentro del mismo registro.
Para Duval, la comprensién de un objeto matematico (o noesis) se evidencia en la capacidad
de realizar tratamientos y conversiones sin cambiar las propiedades matematicas de dicho
objeto (2006, p. 158).

La actividad de representar es lo que se realizé al ejemplificar anteriormente los
distintos sistemas de registros semioticos. Por otra parte, la conversion se puede ejemplificar
en la siguiente imagen, donde se convierte de lenguaje aritmético a figural mediante su unién:

1. Une cada cifra a la repr tacién correspondient:

Cifras Representacidn

L]

Finalmente, un ejemplo de tratamiento se puede evidenciar en la siguiente imagen, en
la que existen dos registros figurales distintos del mismo objeto:

51



Decenas Unidades Decenas Unidades 17

el Beag=4
. W I

H B " N

La teoria de Representaciones Semioticas otorga informacion relevante para la
evaluacion de aprendizajes y el disefio de la ensefianza en el contexto de la pandemia COVID
19, ya que su aplicacion propicia la diversificacion de representaciones observables de los
objetos matematicos. En el caso de la educacion a distancia, sea sincronica o asincronica, el
uso de distintos registros de representacion y el trabajo en torno a las tres actividades
cognitivas centrales posibilitan la evaluacion no presencial de la manipulaciéon de los
contenidos, a la vez que entregan directrices claras para la creacion de indicadores de
evaluacion, aspectos que facilitan el trabajo docente a distancia.

2.2.1.3. Situaciones aditivas

Las situaciones aditivas se pueden entender como las distintas formas semanticas
basicas que puede tener un problema a resolver en matematica mediante la adicion (Orrantia,
Morén, Gracia, Gonzalez, 1995), cuestion relevante para determinar el grado de comprension
conceptual y procedimental de las operaciones aritméticas. Existen las situaciones de cambio,
de combinacion y de comparacion, que seran desarrolladas y representadas a continuacion:

Las situaciones de cambio corresponden a las que comienzan con una cantidad y se le
agrega o quita otra cantidad, buscando la cantidad final. En los casos aditivos, se conocen
como situaciéon cambio-unidén, mientras que en los casos de sustraccidon se conocen como
cambio-separacion. En un nivel inicial, se pregunta siempre por la cantidad final,
progresando a preguntar por el aumento y finalmente por la cantidad inicial.
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Tabla 1. Situaciones aditivas de cambio.

TIPO DE NIVEL
PROBLEMAS ACADEMICO ENUNCIADO TIPO Y EXPLICACIONES
CA1(cambio-unién) CicloI (1°EP) | CAMBIO 1.. Se parte de una cantidad inicial a la que se hace crecer. Se
’3/‘ 6 afios. pregunta por la cantidad final resultante de la misma naturaleza. Es un
| problema de sumar.
CAl H i *" 4ntonio tenia en su hucha 8 euros. Después de su comunion, metic
S8 e G . S otros 12 euros. ;Cudnto dinero tiene ahora en la hucha "?
hace crecer. Se pregunta por la
cantidad final. *” Montse tenia 4 aros antes de comenzar la clase de educacion fisica. Al
finalizar la clase sus alumnos le dan 5 mas ., Cudntos aros tiene ahora
Monse”?
CA2 (cambio- CicloI (1°EP) | CAMBIO 2. Se parte de una cantidad inicial a la que se le hace disminuir.
separacioén) 6 afios Se pregunta por la cantidad final resultante de la misma naturaleza. Es un
e problema de restar...
*"4ntonio tenia en su hucha 8 euros. En su cumpleanios se ha gastado 5
i euros. ;Cudnto dinero tiene ahora en la hucha'?
e hﬁﬁ? mﬁﬂl&'@m *”Lourdes tiene 5 bolas y le da 2 a Israel [Cudntas le quedan? .
CA 3 (cambio-uni6n) Ciclo I-1T CAMBIO 3. Se parte de una cantidad inicial y, por una transformacion,
"‘/ (22-3°EP) se llega a una cantidad final conocida y mayor que la inicial. Se pregunta
7-8 afios por la transformacién. Es un problema de restar:
- ﬁ *"dndrés tenia 14 tazos. Después de jugar ha reunide 18. ;Cudntos ha
: ganado?"

Se conoce cantidad inicial y final
(mayor). Se pregunta por aumento 5 B . . . R .
**Raquel tiene 15 lapiceros ;Cudntos mds necesitard para tener 17 en

total?”
CA 4 (cambio- Ciclo I-1T CAMBIO 4. Se parte de una cantidad inicial y, por una transformacion,
separacion) (2*-EP) se llega a una cantidad final conocida y menor que la inicial. Se pregunta
— 7-8 afios por la transformacién. Es un problema de restar:
*"4ndrés tenia 14 tazos. Después de jugar le quedan sdlo 8 tazos.
¢Cuantos ha perdido?"
CAd * Belén tiene 17 chicles, da algunos a Pablo y le quedan 5. ; Cudntos

1 ] ?
Se conoce cantidad inicial v final Chclesi ot abios

(mayor). Se pregunta per aumento

CA 5 (cambio-union) Ciclo I-1T CAMBIO 5. Se tiene que construir la cantidad inicial conociendo lo que
= (22-3°EP) ésta ha crecido y la cantidad resultante. Es un problema de restar:
377 i
/ 8-9 afios
*" Jugando he ganado 7 canicas, y ahora tengo 11. ;Cudntas canicas
CAS tenia antes de empezar a jugar?

Se conoce cantidad final v su * IT5 N . .
ity Se b Gt Héctor tiene algunos caramelos y le dan dos mds. Tiene entonces 7

inicial caramelos . ;Cudntos caramelos tenia al principio?

Fuente: (Cantero, Hidalgo, Merayo, Primo, Vega, 2002—2003, p. 16)

Las situaciones de combinacion son aquellas en que se tiene dos cantidades diferentes
pero de la misma naturaleza y se busca encontrar el total que reunen al juntarlas o la cantidad
faltante para un total conocido, siempre en relacion con la otra.

Tabla 2. Situaciones aditivas de combinacion.

TIPO DE NIVEL
PROBLEMAS ACADEMICO ENUNCIADO TIPO Y EXPLICACIONES.
CO 1 Ciclo T COMBINACION 1. Es el clasico problema en que las dos partes se retinen para
(1°EP) formar un todo. Es un problema de sumar.
6 afios
"Luisa tiene 12 bombones rellenos v 5 normales. ;Cudntos bombones tiene Luisa
en total?"
€01
Se conocen las dos partes
¥ se pregunta por el todo.
Coz2 Ciclo I-IT (2°- COMBINACION 2. Es el problema inverso al anterior, puesto que se conoce el
3°EP) todo y una de las partes, y se pregunta por la otra. Es un problema conmutativo y
§ afios de restar:
*"Luisa tiene 12 bombones contando los rellenos v los normales. Si tiene 10
rellenos, ;cudntos bombones normales tiene Luisa®"
Se conoce el todo y una * En clase hay 15 alumnos; 9 son nifios y el resto niflas ; Cudntas nifias hay?
de las partes. Se pregunta
por la otra. o 3 i
*"Fn clase hay 15 alumnos; 4 estan sentados y el resto de pié ; Cudntos nifios
estan de pié?
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Fuente: (Cantero et al., 2002-2003, p.19)

Las situaciones de comparacion son aquellas en que se busca la diferencia existente
entre dos cantidades, llamadas referente y comparada. Existen 6 distintos tipos de pregunta en
esta situacion, de las que se grafican 4 en la siguiente tabla:

Tabla 3. Situaciones aditivas de comparacion.

TIPO DE TNEVEL. ENUNCIADO TIPO Y EXPLICACIONES
PROBLEMAS ACADEMICO
CM1 Ciclo I-IT (3° COMPARACION 1. Es uno de los clasicos problemas de comparacion, en el que
= EP) se expresan las dos cantidades y se pregunta por la diferencia y en el sentido del
; 8 afios que tiene mas. Es un problema de restar:
"Marcos tiene 8 euros. Raquel tiene 5 euros. ;Cuantos euros mds que Raquel
oMl tiene Marcos?".
Conocemps ks dos cantidades. Es una situacion, en la que se conocen las cantidades que tienen los do
Se pregunta por la diferencia sujetos, y se pregunta por la diferencia en mas que tiene la cantidad mayor
G respecto a la menor.
Es un problema de mediana dificultad se trabaja fundamentalmente en 2°
Ciclo de EP. Es dificil porque la formulacion del problema induce al error. va
que el alumno asocia * anadir “ a “sumar”
cCM2 Ciclo -1 (1°-3° | COMPARACION 2. Es otro de los clasicos problemas de comparacion, en el
iCuintos mazor? EP) que se expresan las dos cantidades y se pregunta por la diferencia y en el sentido

6-8 afios del que tiene menos. Es un problema de restar:

"Marcos tiene 37 ewros. Raquel tiene 12 euros. ;Cudntos euros menos que

. Marcos tiene Raquel?"
CM2
Conocemos las dos cantidades Es una situacion, en la que se conocen las cantidades que tienen los do
2 BEguos 2:;‘": ttcenchy sujetos, y se pregunta por la diferencia en menos que tiene la cantidad menor
s

respecto a la mayor.
Es un problema de mediana dificultad, se trabaja fundamentalmente en 2°

Ciclo de EP.
CM3 Ciclo I-1I (2°-3° | COMPARACION 3. Situacion en la que se quiere averiguar la cantidad
EP) comparada conociendo la referente y la diferencia en mas de ésta. Es un
8-9 afios problema de sumar.

"Ester tiene § euros. Irene tiene 5 euros mas que ella. ;Cudnto dinero tiene
Irene?”

70
2
CM3

Se conoce la cantidad del 1°y En esta situacion de comparacion conocemos la cantidad que tiene el 1¢
Ei&ﬁ”&‘; Tff:;j:; :k']sf” sujeto ( Ester), y la diferencia en mas que tiene el otro sujeto( Irene) Ahora se
= pregunta por la cantidad total que tiene el 2° sujeto ( Irene).

CM4 CicloI (2° COMPARACION 4. Situacién en 1a que .se quiere averiguar la cantidad
EP) comparada conociendo la referente ¥ la diferencia en menos de ésta, Es un

7-8 afios problema de restar:
aardl . "Ester tiene 8 euros. Irene tiene 3 euros menos que ella. ;Cudnio dinero tiene
) Irene?"
Se conoce Ia cantidad del 1°y En esta situacion de comparacion conocemos la cantidad que tiene el 1° sujeto

Ia diferencia en menos del 2°

: (Ester), y la diferencia en menos que tiene el otro sujeto( Trene) Ahora se
Se pregunta por la cantidad del 2 o
»

pregunta por la cantidad total que tiene el 2° sujeto ( Irene).
Es un Problema para el 1° Ciclo de EP. Aunque algunos alumnos no lo
dominan hasta el 2° Ciclo.

Fuente: (Cantero et al., 2002-2003, p. 20)

Entre las situaciones de cambio y comparaciéon podemos encontrar una cuarta
categoria, llamada de igualacion. Esta consiste de los problemas en que, conociendo dos
cantidades diferentes, se busca hacerlas iguales mediante un aumento o disminucion de una
de ellas. A diferencia de la comparacion, en esta categoria es necesaria la manipulacién
aritmética para cumplir su objetivo. A continuacion, se resumen los 6 distintos tipos de
situaciones de igualacion:
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Figura 3. Situaciones aditivas de igualacion.

8 8
IG1 5 IG2 5
Conocemos cantidades del 1° y del 2°. Conocemos cantidades del 1° y del 2°.
Se pregunta por aumento cantidad Se pregunta por disminucion cantidad
menor para igualarla a la mayor. mayor para igualarla a la menor.
. S— _) -
IG3 > 1G4 5
Conocemos canfidades del 1° y lo que Conocemos canfidades del 1° y lo que
hay que afiadir a 1a 2° para igualarla hay que quitar a la 2° para igualarla
conla 1° Se pregunta por la cantidad conla 1* Se pregunta por la cantidad
del 2°. del 2°.
2 8
IG5 g 2 IG6 >
Conocemos cantidades del 1° y lo que Conocemos cantidades del 1° y 1o que
hay que afiadirle para igualarla conla hay que quitarle para igualarla con la
del 2°. Se pregunta por l1a cantidad del del 2°. Se pregunta por la cantidad del
27 i

Fuente: (Cantero et al., 20022003, p. 27)
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2.2.1.3.1. Estatus

En este apartado se describirdn y caracterizaran los objetos matematicos a trabajar en
la propuesta de secuencia didactica, correspondientes a sustraccion en nimeros naturales y
situaciones aditivas de cambio, combinacién y comparacion.

2.2.1.3.1.1.  Adicidén y sustraccion

Para comenzar, se debe establecer que se tratara con la adicion y sustraccion en los
numeros naturales. Considerando esto, se entiende que la adicidn es una operacion aritmética
que se puede definir como:

Sea a = cardinal (A) y b = cardinal (B) siendo A y B dos conjuntos disjuntos,
es decir, que cumplen que A N B = . Se define la adicién en el conjunto N de
numeros naturales como la aplicacion entre el producto cartesiano N x N y el

conjunto N.
f:NxN-—-N
Tal que si f(a,b) = c es ¢ = cardinal (A U B = {x/ x € A o x e B}. (Maza,
2001, p. 182)

A continuacion se presenta otra definicion para el mismo objeto, extraida de Recursos
para la Formacion Inicial de Profesores (Refip):

La adicion se puede describir como la operacion que da cuenta del resultado
de contar los objetos que pertenecen a la unidon de dos conjuntos disjuntos. Se
suele distinguir entre la adicién, como operacion entre los nimeros, y la suma,
como el resultado de efectuar esa operacion. (Lewin, Lopez, Martinez, Rojas y
Zanocco, 2012, p. 63)

Esta operacion estd compuesta por tres 0 mas numeros: dos o mas sumandos y una
suma, que es el producto final, y le corresponde el uso de los signos + para separar los
sumandos y el signo = para indicar resultado final. Esto se puede observar de la siguiente
manera:

B - {35 - (5
4 |

signo +  signo =

Por otra parte, la sustraccion corresponde a una operatoria opuesta a la adicion donde
se busca la separacion de conjuntos o la diferencia entre dos cantidades. Es definida por Maza
como:

Sea a = cardinal (A) y b = cardinal (B) estando B C A. La sustraccion en
conjunto N puede definirse como la correspondencia h: N x N — N, tal que si
h(a,b) = ¢, es ¢ = cardinal (A - B)donde A - B= { x/x € Ay x € B} (2001, p.
182)
y desde los aportes de la didactica, se entiende la sustraccion:

Si a y b son dos numeros naturales, con a > b, su resta se escribe a — b, y
corresponde a quitar la cantidad b de la cantidad a. Por lo tanto, si a (a—b) le
agregamos b obtenemos a, es decir, a = (a — b) + b. Podemos decir, entonces,
que (a—Db) es lo que le falta a b para llegar a a. (Lewin, et al. 2012, p. 86)
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La sustraccion o resta se compone de 3 términos: minuendo, sustraendo y resta; los
que se acompafian de los signos - e = para establecer las relaciones entre ellas. En la siguiente
representacion, se puede observar que el 8 corresponde al minuendo, el 3 al sustraendo y el 5
a la resta o diferencia, la que se separa de los anteriores con el signo igual. El signo menos se
utiliza para relacionar el minuendo con el sustraendo.

signo =

& - (3 -(5
il

signo -

En esta propuesta didéctica, se presentard la operacion matematica de sustraccion en
un ambito numérico del 0 al 20, de acuerdo al contexto y materiales posteriormente
desarrollados.
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2.2.1.3.2. Ubicacion curricular

A continuacidon, se detallard respecto de la ubicacidén curricular de los objetos
matematicos descritos anteriormente, estableciendo la progresion desde la educacion
parvularia hasta primero bésico. Para esto, se consideran los objetivos de aprendizaje
correspondientes del eje Numeros y Operaciones en primero basico y los de Educacion
Parvularia por su relevancia, bajo una perspectiva constructivista, para comprender qué son
capaces de hacer de manera autébnoma.

A continuacion, se presentan los objetivos de aprendizaje propuestos en las bases
curriculares de Educacion Parvularia y el programa de estudios de Matematica de primero
basico.

Tabla 4. Ubicacion curricular del objeto matematico.

Grado Nivel Objetivo de Aprendizaje
Segundo nivel
(Medio)
Educacion
Parvularia Tercer nivel
(Transicion)
Primero
Basico
Primero
Basico
Educacion
Basica
Primero
Basico

Fuente: Elaboracion propia (2020).

Como se puede observar en la tabla, el objeto matematico de adicion y sustraccion
comienza en los niveles medio y de transicion parvularia, donde se establecen las bases
conceptuales para su desarrollo con la introduccién de problemas de agregar y quitar en
ambitos numéricos pequetios.

En primero bésico, en el Programa de Estudios se proponen las unidades 3 y 4,
llamadas “Sumar y Restar hasta el 10” y “Sumar y Restar hasta el 20”, respectivamente. En
estas se continia con el trabajo iniciado en Educacion Parvularia, agrandando el ambito
numérico, incluyendo el calculo mental y relacionando las operatorias entre si.
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2.2.1.3.3.  Analisis descriptivo del texto escolar

A lo largo del afio y para la asignatura de Matemadtica se ha utilizado el libro Sumo
Primero, de distribucion ministerial en su primera edicion. Este material cuenta con dos
tomos del libro para estudiantes, donde se trabajan los aspectos conceptuales y de desarrollo
de actividades; ademas de dos cuadernillos de actividades, los que acompanan los libros para
estudiante con propuestas de practicas y ejercitacion de los contenidos.

Estos textos se ordenan por unidades temadticas, en las que se abarcan los objetivos de
aprendizaje y unidades propuestas en los programas de estudio. Las unidades 4 y 5
concentran los objetos matematicos desarrollados en el apartado anterior. Particularmente, la
unidad 5 titulada Restar (1), ubicada en el primer tomo del libro para estudiantes, trata la
sustraccion. En ella, podemos encontrar ejercicios y problemas de diversa clasificacion y
significado de la sustraccion, los que serdn ejemplificados a continuacion:

Figura 2. Tomo [ libro del estudiante Sumo Primero.

Restar (1)

A2 Mira L indgenes y

" i
f \\ cume ke U hislogia

2

Fa

3(;‘ > @ ®

FeEs f i

Hay| |autos autos Quedan |
estacionados. S0 Van, autos.

Fuente: (Mineduc, 2020, p.52)

En este caso, se trata de problemas donde el restar significa quitar, correspondiendo a
una situacion aditiva de cambio ya que se conoce una cantidad inicial, la que se hace
disminuir para obtener una cantidad final desconocida.

Otra de las situaciones existentes en el libro para estudiantes es la combinacion, donde
se conoce el todo y una de las partes que lo componen y se puede observar en la siguiente
imagen:

Figura 4. Tomo 1 libro del estudiante Sumo Primero.

B Escribe una resta, Hay 3 hamster grandes, ;Cuantos hamster
chicos hay?

Fuente: (Mineduc, 2020, p. 58)
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Mas adelante, en el mismo tomo se encuentran situaciones de comparacion, en las que
se conocen dos cantidades distintas y se busca su diferencia, como se puede ver a
continuacion en las figuras 4 y 5:
Figura 5. Tomo 1 libro del estudiante Sumo Primero.

i Cual es la diferencia?
D :cuantos nifios mds que nifias hay?

w

=000563¢0
=1 T-L Y-\

Frase numéricad - 5= _-'|

Respuesta:] | nifos mas.

Fuente: (Mineduc, 2020, p. 61)
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Figura 6. Tomo 1 libro del estudiante Sumo Primero.

ﬂ JDe qué color hay mas?

LY ’ LY LT

LY T

Frase numérica - =

Respuasta; hay
hay

62

’ "

aubos amarilios.

Mds que rojos.

Fuente: (Mineduc, 2020, p. 62)

La evidencia provista en este documento permite afirmar que el texto escolar presenta
la sustraccion en las tres situaciones aditivas principales, lo que apunta al desarrollo de una
comprension completa del objeto matematico. También se presentan distintos registros
semidticos: figural, aritmético y numérico natural. Por esto, se evalua positivamente el texto
escolar como material de apoyo a la docencia, ya que esta diversidad de representaciones
facilita tanto el reconocimiento de errores y dificultades en la comprension como la

asimilacion del conocimiento matematico en cuestion.
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2.3. Presentacion de la secuencia

Para enfrentar las dificultades del contexto de la crisis sanitaria, y en correspondencia
con las labores permitidas desde el establecimiento escolar, la siguiente secuencia didactica
consta de dos clases grabadas en video y enviadas a los apoderados y apoderadas. Sin
embargo, esto no se corresponde con lo minimo solicitado en el proyecto de titulo para
considerarse una secuencia didéactica, por lo que se decidi6 realizar una segunda secuencia
didactica, que no sera aplicada pero que cumple con dichos requisitos.

La primera secuencia didactica (llamada de aqui en adelante Secuencia Didactica 1)
estd disefiada para el primero basico en que se realiza la intervencion pedagogica, de la
comuna de Estacion Central. Tiene como objetivo la resolucion de problemas de sustraccion
mediante situaciones aditivas de cambio, combinacién y comparacion. Consiste de 2 clases
en capsula de video, disefiadas a partir de situaciones problematicas que deben ser resueltas
mediante el uso de registros figural y aritmético de la sustraccion. Acompanadas de
actividades a realizar en casa, las que se plantean como desafios en las clases y en una guia
disefiada por la profesora jefe. Los resultados a evaluar haciendo uso del instrumento
disefiado seran los obtenidos de la clase 2.

La segunda secuencia didactica (llamada de aqui en adelante Secuencia Didactica 2)
corresponde al disefio de 4 clases para el primero basico en que se realiza la intervencion
pedagodgica, de la comuna de Estacion Central. Tiene como objetivo la resolucion de
problemas de sustraccion mediante situaciones aditivas de cambio, combinacion y
comparacion; y consiste de 2 clases en capsula de video donde se presentan las situaciones
problema y 2 clases en modalidad sincrénica de trabajo en equipo y retroalimentacion. Para
su realizacion, se tomo la mayor cantidad de elementos posibles de la secuencia didactica 1.
Esto, con el fin de evidenciar la conexidon entre ambas y no realizar dos secuencias
desvinculadas una de la otra.

En ambos casos, se evaluara el trabajo realizado por las y los estudiantes mediante la
revision de sus registros enviados a la profesora jefe por el medio correspondiente, haciendo
uso de una rabrica de evaluacion disefiada para ese propdsito. También se trabaja con una
autoevaluacion en ambas secuencias, cuya pauta se adjunta en este documento.
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2.3.1.

Asignatura

Matematica

B — Abordar de manera flexible y
creativa la busqueda de soluciones a
problemas.

D — Manifestar una actitud positiva
frente a si mismo y sus capacidades.

Eje y Objetivo de Aprendizaje

Eje Numeros y Operaciones
9 — Demostrar que comprenden la
adicion y la sustraccion de numeros
del 0 al 20 progresivamente, de 0 a 5,
de 6 a 10, de 11 a 20 con dos
sumandos:

o usando un lenguaje cotidiano
para describir acciones desde su
propia experiencia

o representando adiciones y
sustracciones con material
concreto y pictorico, de manera
manual y/o usando software
educativo

o representando el proceso en
forma simbolica; resolviendo
problemas en contextos
familiares

o creando problemas matematicos
y resolviéndolos.

Seleccion curricular

Primero Basico

Objetivo de la Secuencia Didactica

Resolver problemas de sustraccion en situaciones aditivas de cambio, combinacion y
comparacion mediante el uso de distintas herramientas y registros de representacion.

Objetivo de Aprendizaje Transversal

Resolver problemas de manera reflexiva en el ambito escolar, familiar y social, tanto
utilizando modelos y rutinas, como aplicando de manera creativa conceptos y criterios.

Actitudes Habilidades

Argumentar y comunicar: Comunicar el
resultado de descubrimientos de relaciones,
patrones y reglas, entre otros, empleando
expresiones matematicas.'

Representar: Elegir y utilizar representaciones
concretas, pictdricas y simbolicas para representar
enunciados.

Resolver problemas: Emplear diversas estrategias
para resolver problemas.

Indicadores de Evaluacion

o Representan adiciones y sustracciones de
manera pictérica y simbolica en el ambito
hasta 20.

o Resuelven problemas que involucran sumas o
restas en el ambito hasta 20 en contextos
familiares.

o Resuelven problemas que involucran restas en
el ambito hasta el 100 haciendo uso de
representaciones pictoricas y simbolicas.

! Esta habilidad esté presente exclusivamente en la segunda secuencia.

63




Analisis previo de problemas

En el disefio de de experiencias educativas propuesto en este documento, se presentan
problemas de distintas situaciones aditivas a resolver. En ambas secuencias didacticas se
trabajan situaciones de cambio, combinaciéon y comparacion, ademas de un problema de
igualacion en la Secuencia Didactica 2.

Para responderlos correctamente, los estudiantes necesitan haber desarrollado
previamente conocimientos sobre nimeros del 0 al 100, ademas de cardinalidad y ordinalidad
numérica, adiciones y sustracciones sin canje en el mismo ambito numérico. La comprension
lectora es relevante para el entendimiento del planteamiento de problemas, pero al ser estos
presentados en formato oral y escrito pueden complementarse ambos registros lingiiisticos.

Al final de cada clase, se explicitan las actividades cognitivas que se espera las y los
estudiantes desarrollen en ella, ademés de los registros semidticos utilizados en la misma.

Para los propdsitos investigativos que tiene este documento, las rubricas de
evaluacion para la clase 2 de la Secuencia Didactica 1 y las clases 2 y 4 de la Secuencia
Didactica 2, adjuntas en la siguiente planificacion, no serdn utilizadas, sino que se estudiaran
las respuestas de los estudiantes en la Secuencia Didactica 1 utilizando el siguiente
instrumento general:

La respuesta experta, considerando todos los registros semioticos y actividades
cognitivas estudiadas, corresponderia al siguiente modelo, con variaciones minimas:
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Planteamiento del problema en lengua natural

Conversion

Resolucion del
problema en 1
registro aritmeético

Resolucion del
problema en 1
registro figural

Conversion

(bloques (resta vertical o
multibase o resta horizontal)
tablero del 100)

Tratamiento Tratamiento

Conversion

Respuesta completa del problema en lengua natural

Esta corresponde a la respuesta experta esperada ya que evidencia que las y los
estudiantes son capaces de realizar representaciones de un fenomeno matematico numérico
determinado en distintos registros, convertir de un registro a otro, siguiendo las instrucciones
modeladas por la profesora sobre la resolucion de problemas y realizar tratamientos en los
registros figural y aritmético.

Sin embargo, es posible que se produzcan errores en las respuestas de las y los
estudiantes, ya sea en el tratamiento realizado, en la conversion desde el registro figural al
aritmético o debido a una mala comprension de la operatoria necesaria para resolver el
problema, acorde a la lo planteado anteriormente sobre la teoria de situaciones aditivas. Estos
se evidenciarian en la obtencion de una respuesta incorrecta, la representacion errénea de los
datos del problema o errores en el tratamiento realizado (por ejemplo, tachar mas de las
unidades o decenas necesarias en los bloques multibase o retroceder otra cantidad que la
indicada en el tablero del 100). El uso de los registros figural y aritmético en paralelo serviria
para contrastar dichos datos, pudiendo ser una oportunidad para las y los estudiantes de
autocorregir y comprobar sus resoluciones de problemas y desarrollo de operatorias
aritméticas.

65



2.3.2. Mapa de la secuencia

2.3.2.1. Secuencia 1?

MAPA DE SECUENCIA DIDACTICA 1

Modalidad asincrénica

INICIO

INICIO . -
» Presentacion objetivo de la clase

= Recordatorio de representacion de bloques,
material utilizado anteriormente.

= Modelsje resolucion de problema con el
material.

» Presentacion objetivo de la clase
= Recordatorio del tablero de 100, material
utilizado con antelacion.

DESARROLLO
» Retroceder en el tablero de 100: modelaje
estrategia de sustraccion.
* Subir en el tablero de 100: modelaje de
estrategia de sustraccion.
» ;A queé frase numérica corresponde el
tablero?
CIERRE
= Presentacion desafios a realizar en casa.
= Recordatorio envio de evidencias de trabajo
realizado.

DESARROLLO
e Presentacion de desafios (7) a realizar en
casa utilizando el material.

CIERRE
= Autoevaluacion de desempefio con carita
feliz.
* Recordatorio envio de evidencias de trabajo
realizado.

2.3.2.2. Secuencia 2*

Mapa Secuencia Didactica 2

N - A

INICIO
INICIO

= Recordato el tablero de 100
matenial utilizado con antelacion

» Victor y Violeta: pn
situacion aditiva de cambic

DESARROLLO

DESARROLLO

= Argumento mi resolucién de
problema: i

= Retroceder en el tablero
modelaje estrategia de sustrac
= iProblematicos problemas perdidos!

ntacion motivacion de trabajoa |

CIERRE
* Autoevaluacion de desempefio.

2 Disponible en:
https://view.genial.ly/5fa8971891f4aec0d8b1d01e2/horizontal-infographic-diagrams-mapa-secuencia-didactica-1

* Disponible en:
https://view.genial.ly/5fa897ef4d52270d41982b8b/horizontal-infographic-diagrams-genially-sin-titulo
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2

3.3. Diseno clase a clase

2.3.3.1. Secuencia 1

o Clase 1

> Objetivo de la clase: Resolver sustracciones utilizando el tablero de 100.

> Inicio:
@]

O

En la pantalla, aparece una animaciéon que indica la fecha y asignatura de la
clase.

La profesora jefe aparece en pantalla, saluda al curso, pregunta por las
actividades del fin de semana y recuerda el uso de mascarilla y lavado de
manos frecuente como medidas sanitarias.

Profesora jefe presenta a estudiante en practica profesional y sale de camara.
Estudiante en practica saluda al curso, se presenta y explica el objetivo de la
clase, que es resolver sustracciones retrocediendo y subiendo en el tablero de
100.

> Desarrollo:
v Actividad 1: retroceder en el tablero de 100

O

O

Estudiante en practica solicita que busquen su tablero de 100 para comenzar a
explicar las estrategias.

Se presenta una frase numérica horizontal (29 - 4 = [I), con la cual se dirigen al
tablero de 100 para comenzar a modelar el ejercicio.

Se indica que el primer paso es encontrar el minuendo en el tablero numérico,
el que se marca con un circulo verde después de una busqueda exitosa.

Se continua por recordar, de clases anteriores, que hay que retroceder hacia la
izquierda la cantidad que aparece en el sustraendo (4).

Estudiante en practica procede por retroceder 4 lugares en el tablero,
enumerando de uno en uno para mayor claridad. Llega al 25 y lo marca con un
circulo morado. Reitera lo realizado para evitar confusiones.

Finaliza por formalizar la operacion en la frase numérica, ubicando el
resultado obtenido en el tablero de 100.

v Actividad 2: subir en el tablero de 100

O

Estudiante en practica presenta nueva frase numeérica (64 - 20 = [1), con la cual
se dirigen al tablero de 100 para su resolucion. Acompana el tablero con la
sustraccion de forma vertical al costado izquierdo para su posterior
formalizacion.

Repite el primer paso de ubicar en el tablero el minuendo, que marca con un
circulo azul.

Prosigue a repetir el paso 2, el cual corresponde a retroceder la cantidad
indicada en el sustraendo (20). Destaca que el nimero es muy grande y es
posible confundirse al retroceder esa cantidad de unidades, para lo que
presenta una estrategia distinta.

Recuerda las caracteristicas de restar 0 e invita a enfocarse en las decenas
involucradas en la resta.

Indica, entonces, que retroceder sirve para restar unidades, y que para restar
decenas se puede subir de nivel en el tablero de 100.

* Disponible en https://www.youtube.com/watch?v=ifjlgLo9VIE
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o Continua por demostrarlo en el tablero, subiendo 2 niveles marcados con
flechas verdes. Compara la ubicacién final de los dos procedimientos
realizados para demostrar la utilidad de la estrategia.

o Formaliza el resultado de la sustraccion en la resta vertical al costado del
tablero.

o Resume las dos estrategias utilizadas: restar unidades retrocediendo a la
izquierda y subiendo niveles para restar decenas.

v Actividad 3: ;A qué frase numérica corresponde el tablero?

o Estudiante en practica presenta la ltima actividad de la clase, donde proyecta
un tablero numérico que tiene marcada una resta que deben formalizar en una
frase numérica.

o En el tablero, se observa el 55 encerrado en un circulo azul, 3 flechas verdes
hacia arriba que llegan al 25, que esta encerrado en un circulo rojo.

o Se indica que al fijarse en las puntas de las flechas, se puede ver que las
flechas suben, por lo que en el tablero se ve una resta. Se anota al costado el 55
para formar la frase numérica.

o Se comienza a contar los niveles de uno en uno, reconociendo que se suben 3
niveles, lo que corresponde a 3 decenas. Se incluye en la frase numérica.

o Finalmente, se formaliza el resultado de la resta, leyéndola como “si a 55 le
quito 3 decenas, obtengo 25”. Se proyecta la frase numérica completa.

> Cierre:

o Se presentan los desafios a realizar en casa, utilizando las estrategias que
aparecen en el video.

o Se proyectan 6 desafios de resta en la pantalla, todos en el &mbito numérico
del 100. Hay restas de unidades y decenas sin canje.

o Se recuerda que envien fotografias o videos de sus ejercicios realizados para
que la profesora las revise.

o Estudiante en practica se despide de las y los estudiantes.

A lo largo de esta clase, no se hace uso de situaciones aditivas, mas si se utilizan los
registros de lengua comun, lenguaje figural y lenguaje aritmético para realizar
representaciones, conversiones desde el registro aritmético al figural y viceversa y desde el
registro aritmético a lengua natural, ademas de realizar tratamientos dentro de los registros
figural y aritmético.
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°CIase 2

o Objetivo de la clase: Resolver sustracciones del 0 al 100 usando imdgenes de
bloques multibase.

o Inicio:

O

O

En pantalla aparece una animacion de fondo verde, con distintos instrumentos
escolares al borde. Aparece un avatar de la estudiante en practica y suena su
voz en off.

Estudiante en practica saluda al curso y presenta el tema de la clase, que es
resolver desafios con los bloques multibase.

Pantalla cambia al avatar al costado izquierdo de una pizarra verde, donde
aparecen representaciones figurales de los bloques multibase. Se recuerda que
las barras representan decenas y los cuadrados, unidades.

Se presenta el siguiente ejemplo: “Marcela recibi6 45 canicas de regalo para su
cumpleafios. Para jugar, le prestd 21 a su hermana mayor. ;Cudntas canicas le
quedan a Marcela para jugar?”

En la pizarra, aparece la frase numérica correspondiente en la parte superior,
un tablero de valor posicional al lado izquierdo y la representacion en bloques
multibase al costado derecho. Se explica que se colocaron 4 barras y 5
cuadrados, a las que se tacharon la cantidad correspondiente a lo que se prestd
a la hermana de Marcela. Se cuenta el resultado final y se obtienen 2 barras y 4
cuadrados, lo que representa 24.

Se comprueba usando la resta vertical, cuidando los valores posicionales de
cada cifra.

> Desarrollo:
v Actividad 1: Desafios de la clase

o

En pantalla, aparece la palabra COMENCEMOS! sobre una barra amarilla
con fondo verde. Se indica que se presentaran los desafios que las y los
estudiantes deberan resolver en sus casas, utilizando la representacion pictorica
de los bloques multibase. Se recuerda que se deben enviar fotografias de lo
realizado.

Aparecen distintas animaciones relacionadas con los problemas que se narran
en voz en off. Estos son:

m Antonio tenia 58 monedas ahorradas. Por accidente, perdié 30.
(Cuantas monedas le quedan a Antonio?

En pantalla sobre fondo verde, aparece la instruccion de seguir el modelo del
ejemplo para resolver los problemas. En voz en off, se indica que escuchen el
problema, pausen el video y lo resuelvan antes de seguir.

m Paula tiene 37 libros de cuentos. Raquel tiene 16. ;Cuantos libros
menos que Paula tiene Raquel?

m Ivadn y Maura buscan conchitas cada vez que van a la playa. Ivan
recogid 8 conchitas y Maura recogiéo 5 menos que Ivan. ;Cuantas
conchitas recogié Maura?

B Andrés tenia 19 vidas. Después de jugar, le quedan solo 8 vidas.
(Cuantas vidas perdi6 en el juego?

m A Luisa le regalaron 22 bombones de sabor manjar y fresa. Si 10
bombones son de fresa, ;Cuantos bombones son de manjar?
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m El torneo pasado, Ana hizo 24 goles. En este torneo, lleva 13. ;Cuéntos
goles le faltan para tener los mismos que el torneo pasado?

m En mi curso hay 38 estudiantes. 12 de ellos son zurdos. ;Cuantos
diestros hay en mi curso?

m  Enun tren viajan 24 personas. Si 4 van de pie, ;Cuantos van sentados?

> Cierre:
o Se invita a los estudiantes a realizar una autoevaluacién en sus cuadernos,
haciendo uso de una carita feliz en blanco.
Se indica que coloreen la carita completa si lograron realizar todos los desafios
sin mayores dificultades, que pinten la mitad de la carita si tuvieron que ver el
video nuevamente o solicitar ayuda para la realizacion de los problemas.
Finalmente, se solicita que no coloreen la carita si no lograron resolver los
problemas con ayuda y que se notifique a la profesora para brindar apoyo.

O

cumples.

Instrucciones: Dibuja una carita feliz en tu cuaderno y cumple con la accién acorde al criterio que

Imagen de referencia

Criterio | Desarrolla los problemas | Desarrolla problemas con Presenta dificultad o
sin dificultades ni algunas dificultades y debe | imposibilidad de resolver
necesidad de pedir volver a ver el video o todos o la mayoria de los
apoyo en la mayoria de solicitar ayuda para problemas con apoyo.
ellos. resolver algunos.
Accion a | Pintar la carita completa. | Pintar la mitad de la carita. | No pintar carita y notificar a
realizar la profesora.
o Aparece el avatar de la profesora celebrando, ademés de una animaciéon de
reacciones de Facebook avanzando en la parte inferior de la pantalla.
o En voz en off, la estudiante en practica felicita a sus estudiantes por finalizar
los desafios de la clase y recuerda que envien las evidencias de lo realizado.
o Estudiante en practica se despide deseando un buen dia.

La resolucion de problemas propuesta en esta capsula serd evaluada haciendo uso de la
siguiente rubrica de evaluacion:
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Rubrica de Evaluacion

Representaciones semidticas en situaciones aditivas de cambio,
combinacién y comparacién.

0 O e O (0 B MR NANANANRDN ..,
COCLCRLERED. CRbGCERERES 4 i Lladiey
Indicadores de ~_Excelentemente en Iogmdo
evaluacién ~ ~ logrado 4 0 0 3
Realizacion de Representa. Realiza solo dos
distintas convierte y trata en actividades
tividade todos los cognitivas en los
ae e aces problemas problemas
cognitivas resueltos. resueltos.
Resuelve Resuelve
Resolver los correctamente 807 correctamente 505
problemas problemas problemas
planteados en la presentados usando presentados usando
capsulade video  estrategias adecuadas estrategias adecuadas
entodos los casos.  la mayoria de las veces
Uso de registros Utiliza los registros o
de figural, aritmético y de L:;gléatrgg?\wﬁjf;éf:
representacion lo!je;sggi;?n?;;’iin e o todos o la mayoria
de problemas s de los problemas.
Resuelve Resuelve
Resolver los correctamente 807 correctamente 605
problemas problemas problemas
planteados enla presentados usando presentados usando
capsulade video  estrategias adecuadas  estrategias adecuadas
entodos los casos.  la mayoria de las veces.
Uso de registros Utiliza los registros o
de figural, aritmético y de l:égﬁg?i%%ﬁ:éf:
representacion lofggsella(:;?u;iin de o0 todos o la mayoria
de problemas Y de los problemas

Comprension del

los problemas.

Identifica la incognita
del problema y lo que
se pide con claridad,

Identifica la incognita y

los datos del
problema, haciendo

problema haciendo conexiones ~ conexiones entre ellos
entre los datos para y el contexto en la
resolver el problema. mayoria de los casos.
Envio las evidenciasde  Envia las evidencias
e su trabajo realizado en de su trabajo
Rezﬁ;nslf::gﬁr el plazo establecido y realizado fuera del
g 2 p o con todas las plazo establecido y
e instrucciones  ingicaciones presentes cumple con todas las

en las instrucciones.

instrucciones.

Profesora:
Estudiante:

RPN
Débilmente
<.« logrado

Realiza solo una
actividad cognitiva
en los problemas
resueltos.

Resuelve
correctamente 40 3
problemas presentados
usando estrategias
adecuadas la mayoria
de las veces.

Utiliza solo un registro
de representacion de
los datos de los
problemas en la
mayoria de los casos.

Resuelve
correctamente 40 3
problemas presentados
usando estrategias
adecuadas la mayoria
de las veces.

Utiliza solo un registro
de representacion de
los datos de los
problemas en la
mayoria de los casos.

Identifica la incognita
en algunas ocasiones,

demostrando dificultad

para establecer
conexiones entre los
datos y el contexto.

Envia las evidencias
de su trabajo
realizado fuera del
plazo establecido y
cumple con algunas
de las instrucciones.

A
No 109me1 Observaciones

-

Mo realiza ninguna
de las actividades
cognitivas para
resolver
problemas.

Resuelve
correctamente 201
problemas
presentados usando
estrategias adecuadas
algunas veces.

Utiliza solo un registro
de representacion de
los datos de los
problemas en la
minoria de los casos.

Resuelve
correctamente 201
problemas
presentados usando
estrategias adecuadas
algunas veces.

Utiliza solo un registro
de representacion de
los datos de los
problemas en la
minoria de los casos

Identifica la incognita
en la minoria de los
casos, sin establecer
conexiones entre los
datos y el contexto
de los problemas.

Envia las evidencias
de su trabajo
realizado fuera del
plazo establecido y
no cumple con las
instrucciones.

A lo largo de esta clase, se utilizan los registros de lengua comun, lenguaje figural y
lenguaje aritmético para realizar representaciones y conversiones numéricas desde el registro
de lengua natural a aritmético, de aritmético a registro figural y viceversa. Ademas, se
realizan tratamientos en los registros figural y aritmético para resolver la operatoria.

Las situaciones aditivas presentadas corresponden a 3 situaciones de cambio, 3 de
combinacion y 2 de comparacion. Se espera que los estudiantes realicen representaciones en
los 3 registros, conversiones de lengua natural a figural y de registro figural a aritmético,
ademads de transformaciones en el registro figural al usar alguna de las distintas estrategias
repasadas en las dos clases.

’ Disponible en

https://view.genial.ly/5faae8a3b18ad30d2c5b65 1 c/horizontal-infographic-review-rubrica-de-evaluacion- 1
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2.3.3.2. Secuencia 2

o Clase 1

> Objetivo de la clase: Modelar y resolver problemas de sustraccion (de cambio,
combinacion y comparacion) mediante el uso del tablero de 100.
> Recursos digitales: Youtube, plataforma digital gratuita para compartir y visualizar
videos en linea.
> Inicio:
o En la pantalla, aparece una animacion que indica la fecha y asignatura de la
clase.
o Estudiante en practica saluda a las y los estudiantes.
o Se recuerda lo trabajado en clases anteriores sobre el uso del tablero de 100
avanzado y bajando para sumas, retrocediendo y subiendo para restas.
o Se presenta un problema aditivo de cambio a resolver para modelar. Este es:

Victor y Violeta son musicos y saben tocar muchos instrumentos. Hace un afio, hicieron
una gira para dar 38 conciertos por todo el pais, pero Victor se enfermo y no pudieron
hacer 5 de los conciertos agendados.

(Cuantos conciertos hicieron Victor y Violeta en su gira por el pais?

> Desarrollo:
v Actividad 1: Modelando el uso del tablero de 100.
o Se comienza por identificar los datos del problema, como la cantidad inicial, la
cantidad que se retira y la interrogante, que corresponde a la cantidad final.
o Se ubica en el tablero de 100 la cantidad inicial (38) y marca con un color
distinto de rojo.
o Retrocede la cantidad de unidades indicada en el problema (5) de una en una,
marcando con una flecha verde cada “salto”.
o Una vez finalizado el proceso de retroceder, se marca el resultado final (33)
con un circulo rojo.
o Se formaliza la operaciéon en una frase numérica horizontal, indicando los
nombres de cada componente de la estructura.
o La profesora vuelve a leer el problema y la respuesta final completa, indicando
que “Victor y Violeta hicieron 33 de los conciertos de su gira por el pais”.
v Actividad 2: ;Problematicos problemas perdidos!
o Se cuenta a sus estudiantes que a su casa lleg6é un paquete sin destinatario con
su nombre. Al abrirlo, se encontrd con la siguiente nota:
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CLEASATRIACRIRIRABITE R

En el centro de la ciudad, esta el
Edificio Central de las Matemadticas,
donde se quardan todas las
respuestas a todas las preguntas
del mundo.

Como 1, los problemas también
hicieron cuarentena, ipero se
escaparon! hemos podido encontrar
solo algunos, pero sus respuestas

siguen perdidas.

¢Puedes ayudarnos a encontrarlas?

Indique que, acompafiando la nota, hay 3 bolsas de colores rojo, verde y azul
con desafios en su interior.
Instruya que cada bolsa le corresponde a un grupo en particular del curso, por
lo que no todos tendran los mismos desafios. Pida que pongan mucha atencion
a lo siguiente:
Proyecte una bolsa roja con las letras A, B, C, D, E, F, G, H o  y diga:
m Si tu apellido comienza con las letras A, B, C, D, E, F, G, Ho [, te
corresponde la bolsa roja.
Proyecte una bolsa verde con las letras J, K, L, M, N, N,0,PoQ y diga:
m Si tu apellido comienza con las letras J, K, L, M, N, N, O, P o Q, te
corresponden la bolsa verde.
Proyecte una bolsa azul con las letras R, S, T, U, V, W, X, Y o Z y diga:
m Si tu apellido comienza con las letras R, S, T, U, V, W, X, Y 0 Z, te
corresponde la bolsa azul.
Cada bolsa tiene 4 problemas que deberan revisar muy bien para resolver
usando tu tablero de 100. Estos se encontraran al final del video y en la
descripcion.

> Cierre:

o

Solicite que anoten sus respuestas y procesos en el cuaderno, ya que los usaran
en la siguiente clase, que sera por videollamada.

Invite a sus estudiantes a ser creativos, recuerde el uso de mascarillas y lavado
de manos frecuente.

Despidase de sus estudiantes con un saludo y un abrazo, usando frases como
“1A descubrir las respuestas! nos vemos la proxima clase. jChao!”

Proyecte los problemas de cada bolsa, indicando al comienzo de qué bolsa se
trata y usando el fondo de pantalla del color correspondiente.
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Bolsa roja

1. Tomas compro 15 chicles en
el kiosko de la esquina. Fue a
jugar a la plaza y regald
chicles a sus amigos hasta que
le quedaron 12.

,Cuantos chicles regalo

Tomas?

2. En un transantiago viajan 25
personas, algunas de pie y
otras sentadas Si solo 4
personas van de pie

JCuantas van sentadas?

3. Ivany Maura recogen
conchitas cuando van a la
playa. La ultima vez, Maura
recogio 8 e Ivan recogio 5
menos que ella.

.Cuantas conchitas recogio

Ivan?

4. Paula tiene 37 libros, mientras
que Raquel tiene 16.

,Cuantos libros menos que

Paula tiene Raquel?

Bolsa verde

1. Martin aprendi6 a tocar
guitarra desde pequeno y
ahora sabe tocar 16 canciones.
Pablo es su compaiiero de
curso y sabe tocar 5
canciones.

.Cuantas canciones menos que

Martin sabe tocar Pablo?

2. Luisa tiene 12 bombones
rellenos, algunos sabor mani y
otros sabor fresa. Si 10 son
sabor mani

;Cuantos bombones son sabor

fresa?

3. El ano pasado, Ana hizo 24
goles en el torneo de futbol.
Este afio, ha hecho 13 goles.

.Cuantos goles le faltan para

hacer la misma cantidad del

afio pasado?

4. Gabriela tiene 13 chapitas en
su mochila. Le quiere regalar
una chapita a cada una de sus
amigas.

5. ¢Cuantas chapitas le quedan

a Gabriela si tiene 3 amigas?

Bolsa azul

1. Pamela tiene 8 afios y su
primo Diego tiene 5 menos
que ella.

.Cuantos afios tiene Diego?

2. Para el cumpleafios de su
vecina, Araceli prepard un
pastel y lo cortd en 9 trozos.
En la fiesta, los invitados se
comieron 4 trozos.

.Cuantos trozos de torta le

quedan del cumpleaiios?

3. Andrés tenia 14 vidas en su
juego. Después de jugar una
partida, le quedan solo 8
vidas.

,Cuantas vidas perdio en la

partida?

4. Rafaela compro6 28 skins para
su personaje de Minecraft.
Andrés compro6 21.

.Cuantos skins menos que

Rafaela tiene Andrés?

A lo largo de esta clase, se utilizan los registros de lengua comun, lenguaje figural y

lenguaje aritmético para realizar representaciones y conversiones numéricas desde el registro
de lengua natural a figural, de figural a aritmético y finalmente de aritmético a lengua natural.
Se espera que los estudiantes realicen, ademas de esas actividades cognitivas,
transformaciones en los registros figural y aritmético.

En total de las 3 bolsas, se proponen 4 problemas de cambio, 2 de combinacion, 4 de
comparacion y 1 de igualacidn, siendo su distribucion por bolsa la siguiente: en la bolsa roja,
se concentra | problema de cambio, 1 de combinacion y 2 de comparacion; en la bolsa verde,
son 1 problema de cada tipo mas 1 de igualacion; mientras que en la bolsa azul se presentan
problemas 2 problemas de cambio y 2 de comparacion.
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Clase 2

> Objetivo de la clase: Argumentar y comunicar procesos de resolucion de problemas
de sustraccion (de cambio, combinacion y comparacion) usando el tablero de 100.

> Recursos digitales: Zoom, plataforma de videoconferencias en linea. Permite
programar sesiones, dividir en grupos pequefios, compartir pantalla, habilitar y
censurar el chat y brinda distintas opciones de seguridad y control de acciones
disponibles para asistentes a la reunion. En su formato gratuito, cada videollamada
tiene una duracion maxima de 40 minutos.

> Inicio

o Salude a sus estudiantes.

o Acuerde las normas de comportamiento en la videollamada, que pueden ser:

m Los micréfonos se mantienen apagados para escuchar mejor. Si tengo
alguna duda o comentario, pido la palabra con un gesto o por el chat
para que la profesora abra mi micréfono.

m Las bromas son para que se rian todas y todos, no solo algunos.
Podemos usar el micréfono o el chat para hacer bromas siempre y
cuando no sean pesadas ni crueles. Las burlas o insultos no son
bienvenidos en este curso.

m Debo usar mi nombre y apellido como nombre de usuario.

m En este curso nos ayudamos y celebramos nuestros logros y los de los
demas.

m La camara encendida es opcional. Si puedes, coloca una foto tuya
como avatar de zoom.

o Recuerde que la clase anterior recibieron los desafios del Centro de las
Matematicas, quienes pidieron ayuda para encontrar las respuestas de los
problemas que se escaparon durante la cuarentena.

o Pida que pongan mucha atencion a las instrucciones y diga:

“Les voy a separar por grupo para que revisen y conversen sobre lo que hicieron para
encontrar las respuestas perdidas de los problemas que les tocaron. Como equipo, tienen que
compartir sus respuestas y contar qué hicieron en el tablero de 100 para llegar a ellas.”

o Pregunte si hay dudas y responda en caso de ser necesario.

o Indique que una vez reunidos los grupos, les dard mas instrucciones.

o Separe la videollamada en los grupos correspondientes a las bolsas. Para esto,
se recomienda hacer las listas previamente.

> Desarrollo
v Actividad 1: Argumentamos sobre lo que hicimos

o Pida que alguien explique brevemente lo que tienen que hacer como equipo.

Algunas respuestas posibles son:
-Contar como resolvimos los problemas.
-Mostrarle mis respuestas a mis compaiieras y companeros.
-Conversar sobre los problemas de la bolsa que nos toco.

o Invite que, una vez todo el equipo haya comentado lo realizado, lleguen a un
acuerdo sobre como resolver cada uno de los problemas. Puede ser mas de una
forma, pero la condicion es que lleguen a la misma respuesta.

o Solicite que escojan a alguien para que, una vez vuelvan a la llamada con todo
el curso, le cuente a los demds grupos lo que acordaron. Recomiende el uso de
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o O O

O

frases como “uno de nuestros problemas decia y lo resolvimos haciendo
Pregunte si hay dudas y responda en caso de ser necesario.

Repita con los demas grupos.

Monitoree el trabajo de los equipos y avise cuando queden 5 minutos.
Disuelva las llamadas por equipo y vuelva a la videollamada grupal.

v Actividad 2: Comunico mis acuerdos

O

O

O

> Cierre

O

Repita que, por equipo, presentaran a los demas sus conclusiones del trabajo
con las bolsas de problemas.

Solicite voluntarias/os o seleccione un equipo para comenzar.

Pida al curso que complemente si lo creen necesario y vayan tomando notas de
lo que les llama la atencion.

Proyecte los problemas del equipo y abra el micréfono de quien presenta.

Una vez terminadas las presentaciones, proyecte la siguiente imagen de 4
problemas de 2 situaciones aditivas distintas.

Pamela tiene 8 afios y su primo Diego Tomds compré 17 chicles en el kiosko
tiene 5 menos que ella. de la esquina, fue a la plaza a jugar

y le regalé chicles a sus amigos hasta
¢Cudntos afios tiene Diego? que le quedaron 12.

éCudntos chicles regal6?

&

i

Martin aprendié a tocar guitarra Para el cumpleafios de su vecina,
desde pequefio y ahora sabe tocar Araceli preparé un pastel y lo cortd
16 canciones sin ayuda. en 9 trozos. En la fiesta, los

Pablo es su compafiero de curso y invitados se comieron 4 trozos.

sabe tocar 5 canciones.
¢Cudntos trozos de torta quedan del

éCudntas canciones menos que cumpleafios?
Martin sabe tocar Pablo?

Pregunte si tienen algo en comun entre ellas. Algunas respuestas posibles son:
m En todas hay que restar para saber la respuesta.
m Hay dos en que sabemos el final y hay que buscar el nimero del
medio, las de chicle y torta son esas.
m En las de Pamela y Diego y Martin y Pablo hay que comparar.
Abra el microfono de 2 o 3 estudiantes que no hayan hablado antes en la
videollamada general para que compartan sus respuestas.

Concluya que los problemas dan pistas para descubrir qué operacion debemos
usar para resolverlos y que esto lo hacen de distintas maneras.

Pida que reflexionen en silencio acerca de ;qué podemos hacer para descubrir
qué operacion usar para resolver un problema? De 2 minutos para pensar.

Pida a otros 3 o 4 estudiantes que compartan sus respuestas y utilice la pizarra
virtual para anotarlas.

Agradezca la participacion del curso y despidase de sus estudiantes.

A lo largo de esta clase, se utilizan los registros de lengua comun, lenguaje figural y
lenguaje aritmético para realizar representaciones, conversiones entre los distintos registros
utilizados para la resolucion de problemas y tratamiento dentro de los registros figural y
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Rubrica de Evaluacion

Representaciones semidticas en situaciones aditivas de cambio, combinacidn y comparacion.

La resolucion de problemas propuesta en esta capsula serd evaluada haciendo uso de

aritmético. No se presentan nuevas situaciones aditivas, sino que se trabajan con las
la siguiente rubrica de evaluacion:

presentadas en la clase anterior.

Ceiliiiinte GEEHGHESEED

Indicadores de Excelentemente Bien A
- M T o [y :
evaluacion ~  logrado M—. - m
A S : Realiza solo dos actividades Realiza solo una actividad MNa realiza ninguna de las
resenta. convierte y trata en o = o 5
mmm.m._w.m—n_u: de n__m.—_.:_uu ﬂmwom los problemas ﬁfm e cognitivas en los problemas cognitiva en los problemas actividades cognitivas para
actividades cognitivas i resueltos, resueltos resolver problemas.
Resotver los probl Resuelve corectamente 8o 7 Resuelve correctamente 5o 5 Resuelve correctamente 40 3 Resuelve comectaments 2 01
I t—m el problemas presentados usando  problemas presentados usando  problemas presentados usando  problemas presentados usando
planteados en la capsu estrategias adecuadas entodos  estrategias adecuadas la mayoria estrategias adecuadas la estrategias adecuadas algunas
de video |os casos. de las veces. mayaria de las veces. VECES.
= Uitiliza los registros figural, s - Utiliza solo un registra de LRiliza solo un registro de
_.—M_.nm—wm:nmm ”__”_mﬂ.“_"_m.m aritmetico y de lengua comun en e .u_ 2 anmm_mwﬁo_.mm_ﬂ_dm representacion de los datos de representacion de los datos de
todos o la mayoria de los ia de los pro = los problemas en la mayoria de los problemas en la minoria de
_Hdw__.m:_mm problemas. : : oS Casos. los casos.
Identifica la incognita del Identifica la incognita v los Identifica la incognita en _nm:mn_mm la incognita en la
_nu_._.__uam-.ﬁw.._._ del problema v lo que se pide con datas del problema. haciendo algunas ccasiones, minona de Em. Casos, 5in
problema claridad, haciendo conexiones conexiones entre ellos v el demostrando dificultad para establecer conexicnes entre los
entre los datos para resolver el contexto en la mayoria de los establecer conexones entre los datos y el contexto de los
proolema. Cas0s datos y el contexto. problemas.
Responsabilidad Erwic las evidencias de su trabajo Envia las evidencias de su Envia las evidencias de sutrabajc  Enwia las evidencias de su trabajo
.w..__uaﬂ_u:_._._m s realizado en el plazo establecido  trabajo realizado fuera del plazo realizado fuera del plazo realizado fuera del plazo
¥ : % y con todas las indicaciones establecido y cumple con todas establecido vy cumple con establecido v no cumple con las
de instrucciones presentes en las instrucciones. las instrucciones. algunas de las instrucciones. instrucciones,
Argumentacién Escucha los argumentos de sus Plankea argumentos que Escucha los angurmentos que Mo plantea argumentos que
& e Y pares y plantea los propios para sustentan su propuesta de plantean sus pares para justificar sustenten su propuesta de
Ll explicar y defender supropuesta  resolucion de problemas, pero suUs propuestas de resolucion de resolucicn de problemas, asi
de resolucion. Usa ejemplos solo escucha alounes o casi problemas, pero no plantea como tampoco escucha los que
demostraciones para sustentar  ningdn argurmento de sus pares. argurmentos propios que plantean sus parss.
su punto de vista. sustenten su punto de vista.
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OCIase 3

> Objetivo de la clase: Resolver problemas de sustraccion usando representaciones
figurales o pictdricas de bloques multibase.

> Recursos digitales: Youtube, plataforma digital gratuita para compartir y visualizar
videos en linea.

> Inicio

o Salude a sus estudiantes.

o Se recuerda lo trabajado en clases anteriores sobre el uso de la representacion
de los bloques multibase en el cuaderno, indicando que las barras representan
decenas y los cuadrados unidades.

o Se presenta el siguiente problema aditivo de igualacion a resolver modelando:

Tamara y Nicole son hermanas, y todos los fin de semana de Pascua recorren la casa entera
buscando los huevitos de chocolate escondidos. Este afio, Tamara encontr6 29 huevitos y
Nicole encontr6 23.

(Cuantos huevitos mas que Nicole encontrd su hermana Tamara?

> Desarrollo
v Actividad 1: Modelando el uso de los bloques multibase

o Comience por identificar los datos del problema, como la primera cantidad, la
segunda cantidad y la interrogante, que corresponde a la cantidad que le falta a
la primera para ser igual a la segunda.

o Proyecte la representacion de la primera cantidad en bloques multibase al
costado izquierdo de la pantalla y coloque Tamara en la parte superior.

o Proyecte la representacion de la segunda cantidad en bloques multibase al
costado derecho de la pantalla y coloque Nicole en la parte superior.

o Indique que va a tachar con una linea roja en la cantidad de Tamara la cantidad
que tiene Nicole para ver cudntos tiene de mas. Realice el procedimiento con
calma y vaya narrando lo realizado.

o Formalice la operacion en una frase numérica horizontal, indicando los
nombres de cada componente de la estructura.

o Lea el problema y la respuesta final completa, que seria “Tamara encontrd 6
huevitos més que Nicole”

v Actividad 2: Diseiiando piezas de tetris

o Solicite a sus estudiantes que, en los mismos grupos de las clases anteriores,
resuelvan los siguientes problemas usando la representacion de los bloques de
100. Indique que con estas disefiardn piezas del juego tetris para entretenerse
en casa.

o Explique brevemente de qué trata el juego y acompaiie su explicacion con
imagenes de fondo.

o Repita la distribucién de los 3 equipos por color y proyecte los problemas
usando de fondo el color respectivo.

o Indique que los problemas estaran también en la descripcion del video.
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> Cierre

o Solicite que anoten sus respuestas y procesos en el cuaderno, ya que los usaran
en la siguiente clase, que sera por videollamada.
o Despidase de sus estudiantes invitdndolos a ser creativos y recuerde el uso de
mascarillas y lavado de manos frecuente.
o Presente los problemas a resolver siguiendo las mismas indicaciones de la
clase asincronica anterior.

Equipo rojo

1. A David y Micaela les gusta
mucho dibujar. David ha
hecho 39 dibujos este afio y
Micaela ha hecho 32.

,Cuantos dibujos le faltan a
Micaela para tener la misma
cantidad que David?

2. Si Amanda cumpli6 7 afios
este ano,

JHace cuantos afios cumplio 4?

3. Cristina y Ramona quieren ver
16 peliculas en lo que queda
del afo. Si ya han visto 10
peliculas,

,Cuantas les faltan para llegar
a su meta?

Equipo verde

1. Barbara tenia 7 billetes de mil

pesos, fue a la feria y gast6 4.
. Cuantos billetes le quedan a
Barbara?

2. Enun curso hay 12
estudiantes zurdos. Si en total,
el curso tiene 38 estudiantes,

. Cuantos estudiantes son
diestros?

3. Gabriel ha recibido 25
dinosaurios de regalo en su
cumpleafios. Joaquin, en
cambio, ha recibido 20.

., Cuantos dinosaurios menos
que Gabriel ha recibido
Joaquin?

Equipo azul

1. Si Dominique fue al carnaval
con 18 billetes de mil, gasto
algunos y volvid a su casa con
12 billetes,

,Cuantos billetes gasto en el
carnaval?

2. Sebastian gano 8 pases libres
individuales al parque de
diversiones. Si invitd a su
mama y dos amigos a ir al
parque de diversiones con €l

.Cuantos pases libres le
quedan a Sebastian?

3. Ignacio y Sofia coleccionan
rocas con formas entretenidas.
Ignacio tiene 38 rocas y Sofia
tiene 10 rocas menos que
Ignacio.

.Cuantas rocas tiene Sofia?

A lo largo de esta clase, se utilizan los registros de lengua comun, lenguaje figural y
lenguaje aritmético para realizar representaciones y conversiones numéricas desde el registro
de lengua natural a figural, de figural a aritmético y finalmente de aritmético a lengua natural.
Ademas, se espera la realizacion de tratamientos en los registros aritmético y figural para
resolver usando la operatoria seleccionada.

En total, se proponen 5 problemas de cambio, 1 de combinacion, 2 de comparacion y
1 de igualacion, distribuidos al azar en los equipos. En la bolsa roja, se encuentran 2
problemas de cambio y uno de igualacién, mientras que en la bolsa verde hay 1 problema de
cambio, 1 de combinacion y 1 de comparacion. En la bolsa azul se presentan 2 problemas de

cambio y 1 de comparacion.
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@ Clase 4

Para el desarrollo de esta clase, se recomienda hacer envio previo de la ficha de problemas,
de las que necesitan tener 5 copias.
> Objetivo de la clase:Argumentar y comunicar procesos de resolucion de problemas
de sustraccion (de cambio, combinacion y comparacién) usando representaciones
figurales de bloques multibase.
> Recursos digitales: Zoom, plataforma de videoconferencias en linea. Permite
programar sesiones, dividir en grupos pequefios, compartir pantalla, habilitar y
censurar el chat y brinda distintas opciones de seguridad y control de acciones
disponibles para asistentes a la reunion. En su formato gratuito, cada videollamada
tiene una duracion maxima de 40 minutos.
> Inicio

o Salude a sus estudiantes.

o Recuerde las normas de comportamiento en la videollamada acordadas en la
sesion sincronica anterior.

o Invite a sus estudiantes a contar brevemente como les fue con los problemas de
la clase pasada. Abra el microfono de 3 o 4 estudiantes voluntarios.

o Indique que revisaran rapidamente algunos de los problemas de todos los
equipos, para lo que los proyectara uno a uno y seleccionara a un miembro de
cada equipo al azar para que explique como lo soluciono.

> Desarrollo
v Actividad 1: Argumento mi resolucién de problemas

o Proyecte 2 problemas por equipo y seleccione al azar alguien que los explique.
Invite al resto a hacer comentarios y tomar nota de lo que les llame la atencion.
Haga preguntas como: ;Qué tenias que hacer para resolver este problema?
(Como usaste los bloques multibase para resolverlo?

o Haga hincapié¢ en el uso de los bloques, haciendo uso de la pizarra virtual para
demostrar lo que sus estudiantes indican que hicieron.

o Felicite a sus estudiantes cuando terminen de explicar sus procesos de
resolucion.

v Actividad 2: Organizo la informacién en fichas

o Indique a sus estudiantes que utilizaran las fichas que mandé anteriormente.
Recuerde que tienen que tener al menos 5 copias impresas o dibujadas en sus
cuadernos.

o Proyecte la ficha y lea las instrucciones en voz alta. Recuerde que deben enviar
fotografias de las fichas completas posterior a la clase.
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Ficha 1: Organizo la informacion de los problemas

Mi nombre completo es:

Mi equipo es de color

El problema es:

Mi respuesta es:

- ’ . N ™
cQue’ Opesacion Para resolver el problema, tienes que:
usaras para resolver
el problema? Agregar Sacar Comparar Igualar
+ I
o J
(Aqui anoto mi h
. qui anoto mi
Decenas Unldades respuesta en nimeros

Aqui dibujo mi ficha de tetris con los bloques multibase que usé para resolver el problema




o Modele el uso de la ficha con el problema usado de ejemplo en la capsula de
video anterior.

o Finalice la ficha disefiando su pieza de tetris con la respuesta representada en
bloques.

o Pregunte si hay dudas y responda respectivamente.

o Indique que trabajardn conectados en la videollamada durante 20 minutos, en
los cuales trabajaran con micréfonos apagados de manera individual.

o Sefiale que usted estara disponible para consultas individuales y grupales, para
lo que deben escribir en el chat o abrir su micréfono.

o Avise cuando queden 5 minutos de trabajo.

o Una vez cumplido el tiempo, pida a sus estudiantes que muestren en camara
sus fichas de tetris. Invite a recortarlas y jugar con ellas.

> Cierre

o Para finalizar, indique que realizaran una autoevaluacion de lo realizado en las
ultimas clases.

o Proyecte la siguiente imagen e indique que dibujen y coloreen la carita que
mas identifica su respuesta a cada pregunta. Sefiale que usted leera las
preguntas una a una y dard tiempo para que piensen la respuesta, dibujen y
coloreen antes de avanzar con la siguiente.

A A
OSSP

o Pida que ordenen las caritas con el nimero de la pregunta al costado izquierdo,
indicando que esa es la respuesta a la pregunta asociada a ese niimero.
o Pregunte si hay dudas y responda respectivamente.
o Lea las siguientes preguntas en voz alta, dejando 2 minutos de pausa para que
completen la actividad.
(Fui perseverante al resolver los problemas?
(Pedi ayuda o ayudé a alguien cuando lo necesitaba?
(Entendi qué tenia que hacer para resolver cada problema?
(Envie todas mis evidencias a tiempo?
(Me esforcé para cumplir con las actividades lo mejor que podia?
(Siento que aprendi algo en estas ultimas clases?
o Agradezca la participacion del curso y despidase de sus estudiantes.

S

A lo largo de esta clase, se utilizan los registros de lengua comun, lenguaje figural y
lenguaje aritmético para realizar representaciones, conversiones entre los distintos registros
utilizados para la resolucion de problemas y tratamientos numéricos en los registros figural y
aritmético. No se presentan nuevas situaciones aditivas, sino que se trabajan con las
presentadas en la clase anterior.

La resoluciéon de problemas propuesta en esta capsula serd evaluada haciendo uso de
la siguiente rubrica de evaluacion:
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Rubrica de Evaluacion

Representaciones semidticas en situaciones aditivas de cambio, combinacidn y comparacion.

Cedaededad |

Indicadores de
evaluacion

Realizacion de distintas
actividades cognitivas

Resolver los problemas
planteados en la capsula
de video

Uso de registros de
representacion de
problemas

Comprension del
problema

Responsabilidad
y cumplimiento

de instrucciones

Argumentacion y
comunicacion

Realiza solo dos actividades

Realiza solo una actividad
cognitiva en los problemas
resuettos.

Resuelve cormectamente 40 3

Mo realiza ninguna de las
actividades cognitivas para
resolver problemas.

Resuelve comectamente 2 01

problemas presentados usando  problemas presentados usando  Problemas presentados usando
estrategias adecuadas algunas
VECES.

Representa, convierte y trata en =
todos los problemas resueltos. cognitivas en los problemas
resueltos.
Resuelve comectamente 8o 7 Resuelve correctamente 6o g
problemas presentados usando
estrategias adecuadas entodos  estrategias adecuadas la mayoria
los casos. de las veces.
Uttiliza los registros figural, R 5
e : Utiliza dos de los tres registros
m_._ﬁ_.._.._mwooﬂ_Mm—mqﬁr,_mMoz_..“.Lm:m: madelades en todos o la
todos o la mayoria de el s pac
Identifica la incognita del Identifica la incognita v los
problema y lo que se pide con datos del problema. haciendo

claridad, haciende conexiones
entre los datos para resolver el
problema

Envio las evidencias de su trabajo
realizado en el plazo establecido
v con todas las indicaciones
presentes en las instrucciones.

Escucha los argumentos de sus
pares y plantea los propios para
explicar y defender su propuesta
de resolucion. Usa ejemplos y
demostraciones para sustentar
su punto de vista,

conexiones entre ellos v el
comtexto en la mayoria de los
Casos

Envia las evidencias de su
trabajo realizado fuera del plazo
establecido y cumple con todas

las instrucciones.

Plantea argumentos que
sustentan su propuesta de
resolucion de problemas, pero
solo escucha alguncs o casi
ningun argurmento de sus pares.

estrategias adecuadas la
mayaria de las veces.

Ultiliza sclo un registro de
representacicn de los datos de
los problemas en la mayoria de

los casos.

Identifica la incognita en
algunas occasiones,
demostrando dificultad para
establecer conexiones entre los
datos y el contexto.

Envia las evidencias de su trabajo
realizado fuera del plazo
establecido y cumple con
algunas de las instrucciones.

Escucha los argumentos que
plantean sus pares para justificar
sUs propuestas de resolucion de

problemas, pero no plantea
argumentos propios que
sustenkten su punto de vista

LRiliza sclo un registro de
representacion de los datos de
los problemas en la minona de

los casos.

Identifica la incognita enla
minoria de los casos, sin
establecer conexicnes entre los
datos v el contexto de los
problermas.

Envia las evidencias de su trabajo
realizado fuera del plazo
establecido v ne cumple con las
instrucciones.

Mo plantea argumentos que
sustenten su propuesta de
resolucion de problemas, asi
como tampoco escucha los que
plantean sus pares.
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2.3.4. Reflexiones

La modalidad asincrénica, opcion por la que se optd para responder a las demandas
educacionales en la crisis sanitaria, presenta desafios para la ensefianza de las matematicas en
sus aspectos didacticos y disciplinares, ademas de los retos pedagdgicos transversales. Estos
seran descritos a continuacion.

En términos pedagdgicos, la formacion inicial docente en perspectiva constructivista
nos invita a estar presentes en todo el proceso de aprendizaje propuesto a las y los
estudiantes, en un rol de acompanante y facilitador. Por una parte, la modalidad asincrénica
rompe con esa presencialidad, ralentizando la posibilidad de retroalimentar, levantar
preguntas que desafien las explicaciones no cientificas que proveen los estudiantes, entre
otros. No hay forma de monitorear en el momento la recepcion de instrucciones, informacion
y explicaciones por parte de las y los estudiantes, lo que no permite a las y los profesores
adaptar sus practicas para asegurar aprendizajes.

Por otra parte, la modalidad asincrénica permite cierta flexibilidad que pudiese ser
favorable para el estudiante en aspectos temporales: quienes mantienen mejor atencion en las
mafanas versus quienes responden mejor en las tardes, la posibilidad de repetir las preguntas
y explicaciones provistas por las y los docentes la cantidad de veces que sea necesario para su
comprension, ademds de un acceso en paralelo a una diversidad de recursos en linea que
enriquezcan y complementen su aprendizaje. Esta posibilidad estd ciertamente limitada en
este caso particular debido al inicial desarrollo de su autonomia, pero no restringida debido a
su calidad de nativos digitales. Una estudiante puede encontrar en linea elementos que le
motiven mejor que la profesora para con la asignatura y tema, situacion que puede ser una
oportunidad a aprovechar por la docente si lo desea.

En términos disciplinares, la posibilidad de que no sean las y los estudiantes sino
quienes les acompafian quienes estén resolviendo los problemas y desafios propuestos por la
profesora es mayor bajo esta modalidad, lo que atenta directamente en su desarrollo de
pensamiento matematico y el cumplimiento de los objetivos de aprendizaje. Afiadido a esto,
el desarrollo de habilidades de comunicacion, argumentacion y trabajo en equipo se ve
mermado producto de la priorizacion del trabajo individual, dadas las circunstancias. Por el
contrario, una fortaleza de la modalidad asincrénica corresponde al uso de diversos registros
de representacion, pudiendo fortalecer las nociones complejas y variadas de los nimeros y
otros fendomenos matematicos.

A diferencia de la Secuencia Didactica 1, la Secuencia Didactica 2 propone dos
instancias sincronicas para trabajar en equipo en argumentar y comunicar, ademas de proveer
la retroalimentacion a sus procesos de resolucion de problemas. Esto busca superar la
dificultad descrita anteriormente respecto de esta habilidad matematica, posibilitando que
entre pares validen, critiquen y justifiquen qué estan haciendo para cumplir los desafios. Esto
se considera una fortaleza del disefio de Secuencia Didactica 2, a la que se suma el trabajo
sobre los procesos de conversion y tratamiento en fichas de organizacion de informacion para
la resolucion de problemas.

Por el contrario, una debilidad de la Secuencia Didéctica 2 existe en el trabajo por
equipos en la videollamada, ya que puede ser demasiado avanzado para el desarrollo que han
logrado llevar a cabo durante el afio. Pese a ser una actividad que se puede llevar a cabo por
estudiantes de su grupo etareo, la falta de experiencia durante el afio puede implicar una
ruptura en su rutina de aprendizaje y la necesidad de un tiempo de adaptacion, el cual no es
considerado en la propuesta didactica.
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Capitulo III: Aprendizajes
Profesionales

85



3.  Capitulo 3: Aprendizajes Profesionales

El siguiente capitulo tiene la finalidad de declarar las reflexiones concebidas a lo
largo del proceso de titulacion en contexto de crisis sanitaria, que se basan en los aprendizajes
desarrollados durante el afio en la elaboracion de este Proyecto de Titulo.

Para esto, se dividird el capitulo en 3 grandes partes: la primera consiste en una
reflexion en torno al Marco para la Buena Ensenanza (CPEIP, 2008), enfocada en algunos de
sus dominios. La siguiente parte consta de una reflexion en torno a los Estandares
Orientadores para egresados de carreras de Pedagogia en Educacion Basica (Mineduc, 2012),
que a su vez se divide en tres secciones, una dedicada a los estandares pedagogicos y las
siguientes a cada disciplina especifica que se trabajo en este proyecto cada una. Finaliza con
una reflexion en torno al Perfil de Egreso de la Universidad Alberto Hurtado (UAH, 2012),
que busca plasmar algunos de los elementos que caracterizan la formacion de esta casa de
estudios en particular.

3.1. Reflexiones Finales en torno al Marco para la Buena Ensefianza

3.1.1. Dominio C: Ensefianza para el aprendizaje de todos los
estudiantes.

Criterio 4. Optimiza el uso del tiempo disponible para la ensenanza.

Este primer criterio es, a mi parecer, el que mas se puso en juego en este proyecto de
titulo. El contexto de crisis sanitaria y educacion a distancia condujeron a una reduccion de
los tiempos dedicados a la ensefanza directa, por lo que la optimizacion de este recurso fue
clave para lograr aprendizajes.

De la mano de lo anterior va el seguimiento de la priorizacion curricular ministerial
por ambos establecimientos, lo que dio precedencia a ciertos contenidos curriculares por ser
considerados centrales para la asignatura. Esto ayudd a la planificacion de actividades y a
mantener un foco en los contenidos esenciales de cada nivel intervenido en un contexto de
crisis.

El cumplimiento de este criterio se vio en ambos semestres, siendo el disefo de las
secuencias didacticas acotado a los temas y tiempos indicados por las profesoras guia.
Durante el primer semestre, se disenaron dos guias de trabajo individual para la ensefanza de
VIH vy otras ITS, donde se realizaron conexiones con los contenidos previamente tratados y el
contexto nacional. Estas guias eran presentadas, explicadas y modeladas por la profesora en
la sesion sincronica semanal, lo que facilitd la resolucion de preguntas y clarificacion de
vocabulario desconocido.

Durante el segundo semestre no existieron actividades sincronicas, sino que se
prefirié realizar capsulas de video grabadas, las que podian ser revisadas por las y los
estudiantes la cantidad de veces que fueran consideradas necesarias para su comprension.
Asi, la profesora se aseguraba de que todo el curso tuviera acceso a una correcta modelacion
de los contenidos y una entrega clara de instrucciones, la que reforzaba con guias que
acompafiaban las capsulas.

Gracias a estas experiencias, aprendi que:

A. La creacion y seleccion de material didéctico, recursos pedagodgicos y actividades a
desarrollar es una tarea que requiere de un dominio disciplinar importante para ser
efectiva. En este contexto de crisis, las profesoras guias demostraron un ejercicio de
eficacia y priorizacion para con los tiempos que tenian disponibles con sus
estudiantes. Para la introduccidon de conocimientos nuevos, las actividades de
modelaje y representacion son fundamentales para apoyar el desarrollo autdbnomo de
las y los estudiantes en Matematica, asi como el planteamiento de preguntas y
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conexiones con los conocimientos previos para levantar hipotesis y predicciones en
Ciencias Naturales.

B. La gestion del tiempo disponible con las y los estudiantes también debe considerar las
variables emocionales y afectivas, ya que estas tienen efectos en el aprendizaje. En
este contexto de encierro en casa y crisis sanitaria, las emociones declaradas por
estudiantes y profesoras fueron angustia, estrés y cansancio; pero estas fueron
omitidas para dar prioridad a los contenidos curriculares considerados para la
promocion de nivel. Si bien hay que cuidar de no convertir la sala de clases en un
espacio de desahogo personal, también hay que aprender a lidiar con los efectos que
las emociones tienen en el aprendizaje y cuidar de la integridad emocional de las y los
estudiantes.

3.1.2. Dominio D: Responsabilidades Profesionales

Criterio 2. Construye relaciones profesionales y de equipo con sus colegas.

A lo largo del afio, este me parece que es el dominio menos cumplido. En base a mi
experiencia en afos anteriores, la comunicacion con las profesoras guia en los colegios es
clave para una buena insercion en el espacio educativo, asi como también para aprender sobre
las y los estudiantes, el clima de aula y la cultura escolar. Ademas, establecer una buena
relacion con ellas genera confianza y facilita las intervenciones que como practicantes
podemos realizar. Lamentablemente, de los equipos de aula con los que se colabord este afio,
solo existi6 relacion con las profesoras guias, y esta fue principalmente por medio de correos
electronicos, lo que altera los ritmos de la comunicacion y carece de gran parte de los
componentes de una comunicacion asertiva. La pérdida de presencialidad afectod
negativamente mi capacidad de comunicacion frecuente y efectiva, lo que impactd
directamente en el trabajo realizado.

Anadido a lo anterior, a lo largo del afio no existid participacidon activa en la
comunidad de cada establecimiento que me recibid, asi como tampoco en proyectos de las
demas disciplinas ni el proyecto educativo de cada establecimiento. Esto contribuy6 a crear
en mi una sensacion de lejania con el trabajo realizado, me senti profundamente forastera en
el territorio educativo de otras personas. A diferencia de experiencias anteriores, no logré
sentir que era una colaboracion importante para mis pares docentes, mas bien lo contrario.

Frente a esta realidad, puedo decir que aprendi lo siguiente:

A. La capacidad de adaptarme a distintas maneras y medios de comunicacion es propia
de la educacion a distancia y una de las competencias que me falta por desarrollar a
cabalidad. Para esto, establecer desde un comienzo una frecuencia, objetivos y medio
de contacto por el cual comunicarme con mis pares puede ser una opcidn apropiada.

B. La comunicacion entre colegas puede no corresponderse con el ideal de relacion que
me gustaria establecer con mis pares, pero no me puedo como un dilema personal si
no existen antecedentes para que esto sea asi. Para esto, necesito diferenciar mi
identidad personal y profesional, colocando limites que protejan mi integridad
afectiva frente a estas situaciones emocionalmente agotadoras.

C. El cumplimiento de los compromisos entre las instituciones involucradas no es
contradictorio con el respeto por los tiempos y espacios personales. En este sentido,
solicitar una respuesta por algo relacionado con la practica profesional no es un favor
ni debe ser tratado como tal.
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3.2. Reflexiones Finales en torno a los Estindares Orientadores para
egresados de carreras de Pedagogia en Educacion Basica

3.2.1. Estandares pedagdgicos para la ensefianza

3.2.1.1. Estandar 1. Conoce a los estudiantes de Educacion Basica y
sabe como aprenden.

Como base de toda practica pedagogica alineada con los principios del
constructivismo, las profesoras debemos desarrollar la capacidad de reconocer las
caracteristicas sociales, culturales, personales y cognitivas de las y los estudiantes, con la
finalidad de utilizarlas como punto de inicio para la creacion de experiencias educativas.
Idealmente, la labor docente comienza pensando en quién estd aprendiendo para adaptar la
ensefanza a las necesidades de esa persona o grupo en particular, usando sus intereses como
motivadores, sus conocimientos como base y sus expectativas como objetivos a alcanzar.

Este estandar se manifestd a lo largo de este proyecto de titulo, principalmente, en las
etapas de diagndstico y planificacion. En primer lugar, se comenz6 por entrevistar a las
profesoras jefes para saber sobre las y los estudiantes, ya que no pude conocerlos
personalmente y realizar esta actividad de la labor de manera personal. Con esto buscaba
conocer las caracteristicas de los cursos para los cuales disefiaria secuencias didacticas, ya
que no basta con saber en qué etapa del desarrollo se encuentran para adjudicarles
caracteristicas. Especialmente, en la secuencia didactica de Ciencias Naturales fue relevante
para mi escuchar a la profesora jefe describir el comportamiento del curso en la unidad de
sexualidad el afo anterior, pues me permitié empatizar con su actitud e imaginar qué conocen
y desconocen sobre el tema, qué preguntas se harian y como reaccionarian ante el material
disefiado.

En segundo lugar, la planificacion de las secuencias didacticas para ambas disciplinas
se hizo siempre considerando sus capacidades y las limitaciones propias de su nivel de
desarrollo y autonomia. Asi, se pudieron plantear objetivos desafiantes pero alcanzables, lo
que evita la frustracion en las y los estudiantes.

Ademas de lo expresado anteriormente, sobre este estandar aprendi que la continuidad
del trabajo pedagogico entre la educacion parvularia y basica es esencial para mejorar los
aprendizajes en primero basico. Al momento de diagnosticar las capacidades cognitivas de
las y los estudiantes en el segundo semestre, me enfrenté a la inexistencia de registros previos
del curso, ya que los informes de pre-basica se archivan fisicamente en el colegio y las
pruebas diagnosticas que se realizaban al inicio del afio escolar no fueron concretadas por la
pandemia. Debido a esto, establecer con claridad los conocimientos previos y diferenciarlos
de lo que habian aprendido durante el primer semestre no fue posible, lo que dificultd el
reconocimiento de dificultades persistentes en el aprendizaje de adicion y sustraccion. Esto
no era algo que consideré previamente y me demostrd que las y los estudiantes estan en un
proceso continuo de aprendizaje que va mas alla del afio escolar en curso, lo que me invita a
tejer redes entre niveles escolares para minimizar las brechas entre ellos y fortalecer los
aprendizajes ya iniciados.

3.2.1.2. Estandar 4. Sabe como disefiar e implementar estrategias
de ensefianza aprendizaje, adecuadas para los objetivos de
aprendizaje y de acuerdo al contexto.

Este estandar se refiere al ejercicio de planificar experiencias de aprendizaje
pertinentes al grupo curso y sus necesidades, considerando los factores ambientales que
rodean la ensefanza y aprendizaje. Esto, en coherencia con la propuesta de objetivos de
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aprendizaje del curriculum nacional para cada nivel.

A lo largo de este proyecto de titulo, hubo problemas para ajustar al contexto las
distintas estrategias de ensenanza de cada disciplina. Durante el primer semestre, se evidencid
que los objetivos de aprendizaje asociados a sexualidad son insuficientes para su adecuada
enseflanza segin los estandares internacionales, pero por la necesidad de reducir el tiempo
dedicado a cada OA no se logrd cubrir todos los aspectos involucrados en las ITS que se
deseaba. Sin embargo, se pudo complementar la formacidon universitaria en el tema con
aprendizajes auténomos sobre educacién sexual, lo que permitid disefiar material con
informacion actualizada sobre las ITS, lenguaje libre de estigmas y vinculos con los
contenidos sobre sistema inmune, que es la unidad previa. Esto me permitié aprender
respecto de como potenciar el desarrollo de los aprendizajes sobre educacion sexual
propuestos en el curriculum para lograr una formacion integral y no solo centrada en los
factores biologicos.

En el segundo semestre se explicitdé en mayor medida la alusion a este estandar, ya
que se continuo utilizando las distintas estrategias que la profesora guia ya habia introducido
para la ensefianza de la adicion y sustraccion. Como se explicéd en el capitulo 11, la secuencia
didactica de Matematica busca profundizar la comprension del objeto matematico més alla
del algoritmo de la suma y la resta, ya que esta es una concepcion que no concuerda con la
forma en que ese contenido se presenta fuera de la escuela, en la vida cotidiana. En la
investigacion del marco teodrico y el disefio de las capsulas, pude aprender la importancia de
los distintos modelos de representacion y situaciones aditivas, lo que me permitié plantear
problemas con un lenguaje comun ajustados a las caracteristicas del grupo curso, como su
dominio del &mbito numeérico.

También es importante mencionar que tengo debilidad en la consideracion del uso
efectivo del tiempo de ensefianza dentro de las planificaciones, que es un aspecto que no
trabajé profundamente a lo largo de este afio. Durante el primer semestre no se implementd el
material disefiado, por lo que el tiempo que pensé seria necesario para desarrollar las
actividades no fue desafiado por la realidad de la clase. Durante el segundo semestre, en
cambio, no se realizaron actividades sincronicas, por lo que el tiempo dedicado a ellas no fue
un factor necesario de considerar en el disefio. Esta debilidad puede significar que, en
experiencias futuras, me vea en la necesidad de ajustar planificaciones y reorganizar los
tiempos pensados para lograr que mis estudiantes aprendan con las tareas disefiadas.
Posiblemente también deba eliminar o agregar actividades, por lo que priorizar entre ellas y
tener algunas de respaldo pueden ser herramientas de mucha utilidad.

3.2.1.3. Estandar 10. Aprende en forma continua y reflexiona sobre
su practica y su insercion en el sistema educacional

Este estandar es, a mi parecer, el que mayor desarrollo ha tenido a lo largo de mi
formacion inicial docente. Desde tercer afio, con el inicio de las ELAB, la manera de entender
mi rol como profesora en una sala de clases se ha ampliado constantemente, ya que he podido
contrastar mis expectativas y deseos con mis capacidades y las distintas realidades de aula a
las que me he enfrentado. En este sentido, he aprendido que existen multiples
manifestaciones del aprendizaje, que la relacion que forme con mis estudiantes es critica para
favorecer el clima de aula y facilitar el aprendizaje, a enfrentar mi frustracion cuando mis
planes no se concretan, sobre la importancia de planificar las actividades y prepararse para
los posibles escenarios que surjan en su desarrollo. También he podido fortalecer la nocion
sobre el rol politico de la profesion docente, reforzando mis ideales sobre cudl es el propdsito
de la ensenanza escolar. Ademas, he podido experimentar los beneficios de construir buenas
relaciones profesionales con mis docentes guia, lo que me ha hecho sentir acompafiada
durante mi proceso de formacién y me permitid tomar riesgos en las actividades, sabiendo
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que si cometia errores podia aprender de ellos y superarlos.

Durante este afio, los aprendizajes que desarrollé en experiencias anteriores se vieron
profundamente desestabilizados. Gran parte de lo que conocia como una sala de clases se
esfumo repentinamente, lo que me forzo a adecuar mis practicas pedagogicas y profesionales
a un formato completamente desconocido. Frente a esto, mi capacidad de adaptacion fue
lenta y presenté una gran resistencia a aceptar este nuevo contexto como la realidad, lo que a
su vez me llevo a una gran frustracién porque las cosas no funcionaron como yo esperaba que
lo hicieran. Esta es una debilidad que necesito continuar trabajando para superar, ya que
interrumpi6 mi trabajo y limité mis capacidades como estudiante en practica pronta al egreso
de mi carrera universitaria. Sin embargo, este nuevo contexto también fortalecié mi forma de
entender la educacion desde una perspectiva critica, ya que consolidé mi idea de que la
escuela debe responder a las necesidades de sus estudiantes y no a la inversa. De la misma
forma, se evidencio la profunda necesidad de cambios estructurales en el sistema educacional
chileno, lo que concuerda con mi andlisis de la realidad educativa y podria convertirse en el
impulso que lleve a esta deseada restructuracion de la institucion escolar.

3.2.2. Estandares disciplinares para la ensefianza: Ciencias Naturales

3.2.2.1. Estandar 3: Comprende los conceptos que permiten
relacionar las estructuras con sus funciones en los seres
vivos y esta preparado para enseiiarlas.

Para la ensefianza de las Ciencias Naturales es fundamental que las y los docentes
tengan conocimiento de los conceptos cientificos que se busca desarrollar en la sala de clases.
Esto, en articulacion con los saberes didacticos y pedagogicos, permiten la toma de
decisiones pertinentes sobre las actividades que ayudardn y motivardn al estudiantado a
aprender.

En mi experiencia como estudiante escolar y universitaria he mantenido una relacion
ambivalente con las ciencias naturales: por un lado, siempre he tenido cercania con la
asignatura de biologia por mi contexto familiar y actividades extracurriculares, lo que me
facilita pensar en la ensefanza interactiva y desafiante al respecto. Por otro lado, las
asignaturas de quimica y, sobre todo, fisica, han sido un constante desafio para mi formacion
docente. Ambas asignaturas me han presentado multiples dificultades para comprender sus
principios y, en general, siento distancia a ellas porque no valoro mi competencia en ellas.

Lo anterior me presenta, a la vez, un desafio y oportunidades, ya que me invita a
seguir estudiando para superar la distancia con los ejes mencionados a la vez que esto se
transforma en una constante preparacion para la ensefianza, fortaleciendo mi dominio
conceptual y de los principios que articulan estas disciplinas cientificas.

Respecto de los conceptos especificos que se pusieron en juego en la secuencia
didactica de Ciencias Naturales, se comprende que se dividen en dos sub-ejes centrales:
caracteristicas del sistema inmune y sexualidad humana, sobre los que puedo asegurar mi
dominio conceptual. Con esto no puedo aseverar mi capacidad de producir experiencias de
ensefanza que construyan aprendizajes, sino que poseo una base sélida de conocimientos que
puedo utilizar a mi favor para dicha construccion, especialmente sobre sexualidad desde una
perspectiva integral.

3.2.2.2. Estandar 2: Comprende ideas fundamentales de las
Ciencias naturales y las caracteristicas del conocimiento
cientifico

De la mano con el estandar anterior, la comprension de las ideas fundamentales de las
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Ciencias Naturales permite a las y los docentes disefiar experiencias que construyan nociones
cientificamente correctas, con el fin de que las y los estudiantes puedan comprender el mundo
que les rodea e interactuar de manera responsable con ¢€l. De la misma forma, las
caracteristicas del conocimiento cientifico pueden ser intencionadas por las y los profesores
para generar conocimiento cientifico mediante el actuar cientifico.

A lo largo del primer semestre, se pudo trabajar con el impacto del avance de las
Ciencias Naturales en el desarrollo de tecnologias en el ambito de la salud, lo que tiene
mucha significancia por el contexto de pandemia en que nos encontramos. Este se tomo
intencionadamente como una oportunidad para el aprendizaje, lo que permite experimentar de
manera unica la construccion de conocimiento cientifico en relacion al manejo de epidemias
y el desarrollo de vacunas, conectindolo con conocimientos previos sobre el sistema inmune.
Lo anterior me ensend respecto de lo fundamental de ensenar sobre el caracter colectivo y
continuo del conocimiento cientifico, tratarlo siempre como una construccion sobre lo que ya
se sabe mas que una verdad cimentada.

3.2.23. Estandar 10: Es capaz de motivar a los estudiantes a
establecer relaciones entre su vida cotidiana y los
conocimientos cientificos

Este estandar estd muy vinculado con la experiencia del primer semestre y lo que se
describi6 en el punto anterior, ya que la situacion vivida el 2020 se trata de una oportunidad
excepcional de experimentar la construccidn de conocimiento cientifico y el desarrollo de
tecnologias al servicio de la salud y la sociedad en su conjunto. Gracias a las gestiones de la
profesora guia, esta oportunidad fue tomada y se pudo planificar actividades que invitaron a
las y los estudiantes a realizar conexiones entre su vida cotidiana y los conocimientos
cientificos, asi como también entre dos fendmenos naturales como son el VIH y el
coronavirus.

Esta ocasion fue una fuente de aprendizajes tanto para las y los estudiantes como para
mi como futura profesora de Ciencias Naturales, ya que pude investigar sobre barreras
inmunolégicas, infecciones y la creacion de vacunas con una motivacion cercana y urgente.
El estar viviendo una pandemia y no entender a cabalidad todo lo que podia escuchar y leer
en las noticias, por ejemplo, me motivaron a estudiar al respecto, generando en mi
conocimiento cientifico mediante la investigacion. Esta experiencia me ensefia sobre como se
puede generar conocimiento cientifico en base a la creacion de conexiones con lo que los
estudiantes viven tanto dentro como fuera de la sala de clases.

3.2.3. Estandares disciplinares para la ensefianza: Matematica

3.23.1. Estandar 1: Es capaz de conducir el aprendizaje del sistema
de numeracion decimal.

Al igual que como se menciono en el apartado anterior sobre Ciencias Naturales, para
la ensenanza de las Matematicas es fundamental que las y los docentes conozcan los objetos
matematicos que buscan trabajar. Esto, porque el dominio de los fendmenos matematicos
mejora la capacidad de disefio de experiencias educativas que permitan el aprendizaje
basadas en conocimiento matematico real que se adectia a los niveles y necesidades.

En relacién al aprendizaje del sistema de numeracion decimal, puedo expresar que mi
formacion inicial me hace sentir preparada para generar actividades que induzcan este
aprendizaje; ya que comprendo los principios en los que se basa en sistema de numeracion
que utilizamos, sus caracteristicas y como progresa su desarrollo en el curriculum nacional.
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3.23.2. Estandar 2: Es capaz de conducir el aprendizaje de la
adicion y sustraccion de nimeros naturales.

Este estandar se puso en juego durante el segundo semestre del afio, con el disefio de
la secuencia didactica en Matematica. Aqui, en continuacién de la labor iniciada por la
profesora guia, se plantearon problemas que involucran adiciones y sustracciones sin canje en
el ambito numérico del 0 al 50. Al analizar el proceso de ensenanza que se llevo a cabo
durante el semestre, puedo evidenciar el uso de distintas representaciones del fendmeno
matematico mencionado, ademds de variadas estrategias de calculo que aportan a la
construccion de significados de la suma y la resta. Afiadido a lo anterior, destaco la
importancia de estudiar las posibles dificultades y errores asociados a este contenido, ya que
pueden ser una oportunidad para aprender mas sobre €l.

Sobre este estdndar, aprendi en especial algunos elementos disciplinares que no
manejaba porque nunca habia tenido la experiencia de trabajar en un primero basico. Por
ejemplo, ahora tengo muy claro que al ensefiar a sumar y restar se debe siempre comenzar
por las unidades en todos los sistemas de representacion, lo que posteriormente facilita la
introduccion del canje. También pude aprender sobre las interpretaciones asociadas a este
objeto matematico, lo que me permitid6 plantear problemas apropiados para su nivel de
desarrollo mediante el uso de preguntas como ;cuanto falta? ;cuanto queda? ;cuanto menos o
mas?.

3.23.3. Estandar 6: Demuestra competencia disciplinaria en el eje
de Numeros.

Segun se propone en este estandar: “El futuro profesor o profesora posee una vision
conceptual global y sistematica de los nimeros naturales, enteros, racionales y reales, que lo
faculta para continuar desarrollando un conocimiento profundo y multidimensional de la
matematica asociada al eje de Numeros del curriculo escolar, posibilitando una actitud
reflexiva respecto de la disciplina y de su ensenanza.” (2012, p. 94) En base a esto y afiadido
a lo que se planted en los dos estandares anteriores, la comprension del eje de Numeros en su
totalidad es algo que me presenta dificultades por mis experiencias previas como estudiante.
La eleccion de esta mencion fue un desafio originado en la satisfaccion que senti en el curso
de Introduccion a la Didactica de la Matematica, donde pude vivir lo interesante y motivador
que puede ser la ensenanza y aprendizaje de esta asignatura si es que la profesora lo propone
asi. Al contrario de esto, mi experiencia escolar fue poco motivadora y centrada en la
ejercitacion de formulas, sin darle sentido a lo que aprendiamos. Por esto, creo tener una
deficiencia en mi comprension de ciertos objetos matematicos, lo que tomo como una
incitacion a estudiar por mi cuenta para sentirme segura de lo que sé y puedo ensefiar.
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3.3. Reflexiones Finales en torno al Perfil de Egreso de la Universidad Alberto
Hurtado

A lo largo de mi formacidn universitaria y en conjunto con las experiencias laborales

y la practica profesional, he podido profundizar y profesionalizar mi propia reflexion docente,
dandole orden y soporte tedrico para mejorar mi propia practica como docente. Este progreso
me ha permitido aprender en distintos grados sobre las distintas dimensiones del perfil de
egreso, ya sea como producto de necesidades que reconozco de manera autdnoma, intereses
personales o por lo tratado en los distintos cursos de formacion didactica y reflexion. Algunos
de estos aprendizajes son:

Los enfoques educativos que he aprendido (constructivismo, principalmente) son el
marco en torno al cual se concibe la educacion, por lo que dan un sentido particular a
la practica docente. Bajo estos se propone un ideal al que se aspira lograr, del que se
extraen elementos para el disefio y propuesta de actividades en la sala de clases.

La capacidad que tiene una docente de evaluar el contexto de sus estudiantes es clave
para definir los aprendizajes a lograr y el medio para lograrlos. En este sentido, las y
los profesores necesitamos desarrollar las capacidades de observar y analizar
informacion con agudeza para identificar qué ocurre con nuestros estudiantes cuando
no los estamos viendo, de donde vienen y quiénes son. Con esta informacion, se
puede disefiar experiencias educativas relevantes 'y motivadoras, que
intencionadamente apunten a una formacion integral de nuestros estudiantes como
ciudadanos participes de una sociedad.

El curriculum nacional propone una serie de OA transversales y por disciplina, los
que funcionan como una guia sobre la que profesoras y profesores nos podemos basar
para lograr aprendizajes acorde al nivel de nuestros estudiantes. En este sentido, es
una herramienta orientadora y evaluativa de sumo aporte para la practica docente, la
que debemos adaptar y moldear a los contextos especificos en los que nos
encontramos trabajando. Al ser un instrumento transversal para el territorio nacional
completo, estas son indicaciones genéricas. Esto quiere decir que no es dicotdmico
seguir el marco curricular a la vez que identificar sus falencias y proponer actividades
que superen los minimos esperados, solo que se debe velar por su cumplimiento.

El dominio de estrategias, modelos y principios didacticos y disciplinares es clave
para proponer actividades que aporten al aprendizaje de las y los estudiantes en las
distintas asignaturas que cursan. Las y los profesores necesitamos saber sobre lo que
estamos ensefiando para ensefiarlo, por lo que la formacidon continua y autbnoma es un
compromiso de gran impacto en las vidas de nuestros estudiantes. Ante esto, mi
desafio es mantener viva la curiosidad por conocer sobre el mundo que me rodea y los
temas que interesan a mis estudiantes.

La inclusion de la multiculturalidad, la diversidad cognitiva y sexual es una deuda
histérica de la escuela para con la sociedad, y es labor de las profesoras y profesores
avanzar en hacer de nuestras salas de clases espacios inclusivos y respetuosos de las
diferencias. Por esto, el manejo de estrategias para crear y mantener un clima
adecuado en la sala de clases es necesario, propiciando asi el desarrollo de
competencias ciudadanas y sociales benignas para el grupo y los individuos
marginalizados.

Como ya se menciond anteriormente, la reflexion docente es un aspecto clave para la
adaptacion a distintos contextos y las necesidades de la escuela del siglo XXI. La
capacidad de mejorar las practicas docentes para lograr aprendizajes es reflejo de una
persona que se puede adaptar y movilizar sus conocimientos al servicio de otros,
correspondiendo a una responsabilidad docente. La buisqueda de justicia social
educativa esta directamente vinculada con la capacidad de responder a las necesidades
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de contextos y grupos vulnerados con creatividad y empatia, siendo ambas cualidades
posibles de desarrollar mediante procesos de reflexion.

La creacion de redes entre docentes es, a mi parecer, el futuro que la educacion
necesita. Mientras avanzamos hacia una interdisciplinaridad, las y los profesores
debemos aprender a trabajar en equipo sin competir, con el objetivo de asegurar
aprendizajes significativos para nuestras estudiantes, que tengan un impacto positivo
en su vida y la de sus comunidades.
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4.

Anexos

4.1. Anexo 1. Guia n°1 Secuencia Didactica Ciencias Naturales

Lt T

@ COLEGI DE LO% SAGRAD0S CORLIONES
s i

Gula de actividades M*1 Clencias Naturales T Bisico

MOMEBRE

Apellido Paterno Apellido Matermo MNombre

Oueerido alummo v alurmna:
Esta gula cormparards las pandemias de los virus coronavirus ¥ VIH segin algunas de sus
caracteristicas, como sintomas, medio de infeccidn, incubacidn, entre otros.
Es importante gue veas el video adjunto cuantas veces lo necesites, ya que asi te guedara claro
el modo de actuar del virus y podrds responder las preguntas.

Recuerda gue debes devolver esta gula al correo de la profesora o por classroom.

Alex tene 12 afos, le gusta jugar fdtbel v God of War. Tiene un hermang mellize llamado
Tomds, con guben ha estado compartiendo sus tareas para las clases online durante la
cuarentena. Durante la tarde, se turnan para usar la Nintendo del living en su casa y se
pelean por elegr gué galletas van a comprar en la salida semanal al almacén. A& weces,

jAlerta! |Pandemia, Pandemia!

Tomds no be cae muy bien, pero es su hermano y lo guiere.
Una tarde, Tomads encontrd |a sigulente noticia en internet:

Al leer el titular, Tomds pensd de Inmediato en la situackdn gue estin viviendo. JEsto quiere

| i e s ol R L Do

—@ A Haasd el Depoars | B M F' 'E

EL VIH, historia de una pandemia que

llegd para quedarse

S L St v £ W

| 'O e i £ PR R 6 L o - T B L R R i MO O CRAGMT .

oo I i b L g s sl Wy
I £ ciocias P "l L. PP D R N T AL O b b i | MU L Ol - M O B SRR B
Lo v v s e W i B o e, s 0 W il i, g o il s i i i, i L i o

ity pareEa e B e ey o ahsalmgrly oo by semns

¥ Mrais O FER

|81l i i s L s Tk s o VTR Tk ST T AL

decir que hay mas de una pandemia al mismo tlermpo? - le preguntd a Alex.

1. Ovdenermos bo que sabemos del coronavirus. Responde las siguientes preguntas con lo
gue sabes del virus. 5l quieres, puedes dejar las gue no sepas sin contestar o preguniar

en tu casa si alguien conoee |a respuesta.

¢Como se llama clentificamente el virus?
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dCidmo infecta el cuerpo humanao?

GG GE L0 BAGRADDS CORATGHES
PROMDENCIA

¢Cudles son sus sintomas?

éCdmo se detecta?

i Tiene algin tratamiento o cura?

El coronasirus tiens origen animal ¥ se cree que fue transmitido a los senes humancs por e comsumo de
carne infectada, como el ébola. La tecrologia y desanrolio chentifico achsales han permitido gue, ©n pocos
meses, s& sepa bastante de este wine, se hayan desarrollado tratamientos v ya se esté tabajando &n una
wacuna en distintos laboratorics del munda. Su periodo de incubacion es corto (115 dias), pero también
puede no presentar sintomas en algunos casos.

Tormnds sigubd buscando en internet y se enterd que el 11 de marzo se declard que el
coronavirus calificaba como pandemia, ademas de encontrar varios artioulos gue lo
comparan con otro virus: el VIH. Uno de ellos es el siguiente:

| ===
Coronavirus usa la misma
|estrategia que el VIH para
‘engaiar la respuesta inmune del
enerpo

| VT pars vl o weges ol sbrwns ELEES, Wi un EEaa
| rade- real madde- pac o iSoss ihines.

o

2. @A qué crees que se reflere la autora del articulo cuando dice gue los dos virus “usan la
milsrma estrategia®?

Ahora que ya sabemas un poco del coronavirus, fgué es el VIH?

3. Ve el video que la profesora adjuntd para entender odmo acthda el VIH sobre el cuerpo
hurnano. Recuerda activar los subtitulos en espafol. Con la informacidn que aparece ahi,
caompleta las siguientes frases:

a. Bl WIH es wn wirus gue ataca las células del sistema

b. Los anticuerpos B producen . los gue
evitan gque el virnas -

. Un mecanisreo del VIH para mo ser atacado por el sistema  inmune  es
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Alex buscd mds informacidn sobre el VIH en el computador, ¥ la resumid en el siguiente
cuadrna:

WIH es la sigla del Vinss de Inmuncdeficlendia Humana, un virus de transmision sexual mey rdplda que ataca
el sistema immuns 2 inhabd it sus cdlulas To CD4E, ES un vines de larga incubacedn, por ko que pussden pasar
mieses o afos antes de presentar sinbomas.

Lina persona con VIH en Su Sangne S con0oE COMma seropositiva y puede ser porfadaro o indetectobde.
Cuanda & portadora pusde transmitie el VIH a obras de manera muy veloz. Solo con i ayuda de un
tratamienta diario con medicamentos especificos puede dejar de tranemitir el VIH. & esta condl cidn e be
oonoce coma indetectable
Cuando no s¢ detecta a tempo v of virus estd alajado en el cuerpo por mucha tiempa, se puede Begar a
produchr SIDG, que os cando o sistema mune completo estd comprometido § I persona no tlene

defensas contra enfermedades comunes, como |a nfluenca.

Tambilén encontré que existe un Test |
Rapldo de VIH para detectario, ademas ]
de un eExamen de sangre o del tejido .
intarior de ka boca.

Perg dodmo te mbectas de VIH - guesre saber Tomds.

Aecumrda que les
coluban T o C0M wen
ke lMucoclios encagedes
da aneter a bos agantas

paldgenos destro
e lan relyles

Antes de continuar, aclaremos la diferancia entre contagio y transmisidn:

Una infeccidn es contagiosa cuand Una infeccidn se transmite cuando
el agente patdgeno que la provora | | 105 agentes patogenos que i
puede sobrevivir en el aire y las producen na sobreviven fuera de
superficies, sin necesidad de estar un cuerpa animal por mis de
dlojado en un cuerpo animal. algungs minuios.

4

Segun lo gue sabes del coronavirus, Jodimo crees que s mueve de un cuerps a ofro,

rmediante contagio o transmisién? Marca la casilla que corresponda a la opeidn gue
gsogiste:
|:| Contagio |:| Transmisidn

Tomds buschd mads informacidn sobre el VIH y encontrd gue es parte de un
grupa de infecciones llamadas Infecciones de Transmisidn Sexwal o TS,

A diferencla del coronavirus, el WVIH no sobrevive fuera de un cuerpo
hospedador ¥ mecesita de intercambio de fluidos sexuales o sangre para
rhoverse de un cuerpo @ otro.
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DCOLEGHD DE LS SAGRADOY COMADOHES
EROVIDENCIA

El WIH &= na infecddn silendiosa, impasible de descubrir sin un testeo de laboratorio. Puede no presentar
sintomas como parecer un resfric comdn: fiebre, dalor muscular ¥ malestar corporal En B medida que
avania su contral sobre el sktema mune, el osenpo entero se debilita v puede haber pérdida de peso, plel
seca y puebradiza, dficsitad para respinar y moverse. Cuando esto oourre, &l VIH ha mutado a SIDA.

L5irve o no sirde?

Aeyicd 15 Ere i e rvedigas de contencidn e 1ena =i asificalas en
diagrama, Coloca las medidas que aplican solo para contener el coronavirus en el espacio
rocada, las gue aplican solo para contener el VIH en el espacio werde y las que aplican &
arvbos al centra. Si tienes dudas, vuelve a revisar la informacidn incluida en la guia.
Repartir condones gratuites
Cearentens
Uso de rascarillas en espacios piblicos
Testeo rdpido accesible

Lo de jabon frecuentementa

Transfusiones de sangre contaminada

Lirnitar &l contacto fisico

Coronavirus VIH

Para terminar, responde lac siguientes preguntas:
1. ¢Cudl crees gue es la conclusidn mas importante de lo que trabagaste en esta guia?

1. fCudles orees td que son las princlpales similitudes v diferencias entre ambos vires?
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4.2.  Anexo 2. Guia N°2 Secuencia Did4actica Ciencias Naturales

COLEGID DE LOS BLGRA DO [DRACDNDS
PRITEWCH

NOMERE

npelido Patenno Apeliido Matermo Mambre

Querida alumno y alumna:

Esta guia trabajards la comprension de las caracieristicas de algunas ITS, sus sintomas y
mecanismos de transmisidn.,

Es importante gque weas las infografias adjunta cuantas weces lo necesites, ya gque asi te
guedard claro el modo de actuar del virus y podras responder las preguntas.

Recuerda que esta guia debe ser devuelta en classroom o al correo de la profesora.

La semana pasada, Alex tuvo su primera menstreacién, por lo gue agendd su prirmera hora
con una gineodloga para la tarde del 22 de junio.

Antes de entrar a la consulta con su mamd, el recepcionista le pide gue complete la
siguiente ficha:

Consulta Ginecologica Dva, Gonzdles
Ficha personal Paciente Menor de Edad

Nombre Packente:_Alex Coumiln Tarrupil (dmez recha:_22/06/2020

put: 25003 JFF-k  jdentidad de ginerc: __ujer Edad: 72 anos 3 meses

Acompafiante: .E#'i"fh £p I!'I:""' {Z I”#nfh:l':'r-ﬂh{'-ﬂ F:rnnbucm_dd&ﬂrﬁ{

"

Mtk cansulta: __Primera gonculta de control come por memarquin

Por favor, respande de formra breve ks siguientes preguentas. Estas seran dtiles para ol seguemienta médics
quaz realis | Doctora.
1. JjOud sabes sobee las 1757

{Dieé crees gue respanders Alex 8 la pregunta? Escribe tu hipdtesis en el siguiente recuadno:
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TRLEGIC DE LD SAGRADOS CORMITINES
L

Alex salid de la consulta con mucha informacidn nueva para ella v la guiere cormpartir
contigo:

-

ITS &5 la sigla para infecdones de Transmisidn Sexual, gue san

producidas por bacternias, virus, Ongos o parasitos gue e transmiten 5 |
medsante & contacto de las dreas infectadas, fuidos sexuales o cangre. t
Las infecciones, a diferancia de las enfermedades, pusden ser ‘%

asintomdticas. Esto guiere decir gue guien pota la infeccién puede na
tener idea qua su cuerpo estd alojande un agents patdgena ipongue su

L [ S e A

r

Cuando se presentan sintomas de una ITS, estos se suelen encontrar en el ano, la boca, el
pens, los testiculos, la vaging, la wiva y el drea de la pelvis en general. La mayoria de las 1ITS
tienen sintomas parecidos: ardor, picardn, enfojecimients, lagas, erupciones en la piel,
cecreciones, pero a largo plazo pueden provecar infertilidad, dafios permanentes en la piel v
arganas sexualss.

Tomas tene muchas preguntas sobre o ges sy bermana estd contando: fCudles son las TS

S5i no siermpre tienen sintormas, Cdmo saber si tienes una? (Como e contagian? (Se

pIJEE-l'I OLrar ﬂ-[ra‘tﬂr’?
= [

la siguiente tabla. Puedes usar tu celular o computador para buscar mas informacion en

[Ayudermos a Tomis a resolver sus dudas!

Revisa las infografias gue la profesora adjuntd en Classroom y completa

hitpe:fweane. plannednarent hood . orgfes /iem a-dessa ludfenfermodadosedestranamision=senal-cts = 81 bo

MEoESitas.

Mombre | Agente que la causa Eintoemat Detecciin Tratamaeno

Sifilis

Hirpis
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COLEGICBE LOS SAGRNDOS CORLIONES
PRTIEMCH

Alex y Tomds escribieron todas las formas en las gue creen que se puede transmitic una ITS

de una persona infectada a una sin la infeccidn, pero se dieron cuenta gue tienen dudas

Sobre ecias que se les cwrren:

Tener sexo penetrativa con

Tener sexo peneirativo con

Tener sexn panetrativo con

conddn todo el tiempo conddn solo al inicie conddn salo al final
Bafiarse juntos en la piscing Besarse Compartic ropa
Bailar pegados Compartic cepillo de dientes | Tomar del mismo vaso o
botella
Usar la misma bombilla para | Masturbarse luego de darse | Tener sexo oral con barrera
tamar bebida la manag de latex
Abrazarse con mascarillas Lirpiar una herida oon el Tener sexo oral sin barrera
cubreboca rsrrio alpoddn de ldtex o conddn
Tener sexo anal sin conddn Lisar el misrr camarin Recibir una donacidn de
deportivo LAREre

Campartir una jeringa o
inencitn

Sentarse juntos en el metra
o

Rascar las costras de una
harida

Furmar &l mismo cigarmd

Recibir un E5oipD &nla cara

Frolar sus cUErpos sin ropa

Abre &l Padlet gue la profesora adjuntd en Classroom y clasifica ahi los distintos métadaos
gue Absx y Tomds escribieran. En la primera columna de notas encontrards instrecciones
ras detalladas.

Alex v Tomas decidieran buscar mas informacidn sobre las ITS en
_1 = |- internet, donde les aparecid gue junto con el VIH, hay wna sigls gue
i destaca por sobre las demds.
VPH

VPH es la sigla del virus del Papiloma Humano, v &3 |a IT5 mds comidn del muando. Existen
mds de 200 veriaciones del VPH. En la mayoria de los cases, son inofensivas ¢ no praducen
cimtomas, pero dos vanaciones del VPH puedsn producis vermugas eq la piel lamadas
Condibomas y mds de una docena pueden producir cncer de distintos tipos.

S5u presemtia en el cuerpo humano se detecta con la alteracidn en algunos exdmenss

médicos, como una alteracidn en el examen Papanicolau para detectar cdnoer de cuello
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COLBG0ELO8 SAUADLE CORAIINES
— PROWOEMCEH

utering. La presencia de verrugas en los genitales, boca o manos debe ser revisada par
personal médico para descartar que sean producidas por el VEH.

Existen vacunas gue actban de forma preventiva a la transmisidn de VPH, pero hasta ahora
nio ha sido posible para la comunidad cientifica desarrollar wne cura para guienes ya tienen
el wirus alojads en su cuerpo. La vacuna eontra el VPH estd incluida en el Programa Macional

de InFrunizaciones del MINSAL para prevenir el cineer de euelle utering.

Fara terminar, contesta las siguientes preguntas:

LCuAl cress que es la conclusidn mds importante de esta guia?

5i wvieras que explicarle a alguisn que no logra diferenciar entre as siteacionss que Alex y
Tamas escribieron, {Como e harias entender en qué situsciones no se puede praducir una

transmisidn de IT5?
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44.

Anexo 3. Guia n°3 Secuencia Didactica Ciencias Naturales

Guia de actividades N*3 Ciencias Naturales 7 Bsico

Apellido Paterno Apellida Materna Mormbre

Couerida alumne y alurmna:

Esta guia examinards la realidad chilena en torno al VIH y levantards conclusiones mediante el
andlisis de graficos de datos.

Recuerds gue debes devalver esta guia una ver la completes. Puedes hacerlo en classroom o al
earrea de la profesora.

Alex encontrd en la pdgina del MINSAL informacidn sobre &l VIH en Chile, donde s indica
qpuee &l testes v ratamiento del virus won cubieros por la red de salud nacional. Sobre la
cantidad de personas gue viven con VIH &n nuestro pais, entonird en un portal de noticias
la siguiente grafica:

Personas en Chile viviendo caon VIH

: i

Todms lne siades Mupsran 15+ | Hombres 15

& Ao 2015 e

Fusnbs: Grihcos slaboracidn Fdhoras ol con delon de DMLETS
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1. Utilizanda el grifics anterior, responde las siguisntes preguntas destacando [ respussts
eorrecta:

& JAproximadamente, cusnta genbe vive oon VIH en Chile ef afo 20157
10.000 57.000 47000

b. 4Cudl es la diferencia entre la cantidad total de personas gue viven con YiH entre los
afias 2015 y 20187

14.000 12000 2300
€. 4Cudl es la diferencia entre la cantidad de hombres y mujeres que viven con VIH el
2NE?
47.000 35.000 T, 000

d. 40ué informacidn te entrega el grafico sobre la cantidad de personas con VIH en
Chile=s

&, JPor queé crees fo gue se praducen las diferencias entre mujeres y hombres oon VIH?

jAprendamos mas! 0w guieres saber sobre el VIH &n Chile?
2. Plantea bud progias preguntas sobre ef virus en lod siguientes recusdros:

3. Ingresa & la siguiente pagina web fitos orpebadevibigratic olf v reviga la infarmacidn que
ahi encuentras, JRedponds las preguntas que planteaste en la sctividad 22
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Para tenminas, redponde Las diguiented preguntad:
1. iComa describirias la realidad chilena actual en relacion con el VIH?

2. JOué crees quede debe seguir haciendn en Chile para tratar la epidemis de ViH?
d0ué pusde mejarar?
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4.5.  Anexo 4. Guia n°4 Secuencia Didactica Ciencias Naturales

Gl de actividades N°8 Ciencins N bes 7° Bdsi

HNOMEBRE

Apellids Paterno Apellide Materna Neormbre

Crbericha alumne § alurmna:

Estsa guia propondris y evaluards medidas de prevencidn de transmisidn y reduccidn de
wilnerabilidad de ViIH v abras TS,

Es importante gque wveas la infografia adjurta cuantas weces lo necesites, ya que asi
carmprenderds la profilaxis del VIH y padras respander |as preguntas,

Recuends gque debes devolver la guia una ver completa a la profesors, ya Sea a U correo
electrdnice o por la platalorma Classroam.

Tomdas encontrd s siguiente noticia en inlermet:

A

En Inglatenta y f!F‘&"li 58 EnCUENtran lof 305 URCos packeEntes Curados of
VIH en el mundo: Adem Castilepo y Timothy Brown, quienes fueron
sometidos a8 0 tratamiento sumament= sgresivo que combind  un
trazplants de medula gs=a v wna s=ri= de medicameantos por afios. Graces 5
=cte, smbos =stin libres de oflulas schhes de Vi en su sangre, tegidos v
semeEn a mis de wn afko de abandonar los medicamentas. Los LET g [
Coensideran este avanoe muy importante para la irvesTigeoion en busgueds
de uma cura o vacune conbra &l VIH, pero indican quee e impasible someter
al mizma tratamiertio & todas las personas nfectadas,

Adaptado dat
it ps fwsans ibc. comynews fhaa | ths 5 1 BOE4E Mnc Bdslat R0 LviBOmri_ XnEw U DIFT] 20 Wihkiwoszl D wodZ0j0

R TSTE I el i oA ]

1. (0w tipe de medidas preventivas deberdn tormar Adam y Timotky para e valver a tener
una ITS? Salecciona |2 opeiones gue consideras Otiles y justifica tu eleceidn al costado,

Tarnar el vest rapido de VIH con frecusncia

L& FIrES.-Ei‘\'.BI.i'-'-H- e todas sus relaciones
gExualaes

Mantener una higiens cuidadosa de su
CUEFpG

Evitar bos lugares lenes de gente

Solo tener relaciones sexuales con gente mo
Erapositiva
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1. Revisa la infografia gue la profesora adjuntd en Classraarm y responde [as diguientes
preguntas:
8. JCudles la principal diferencia entre el Prep y el Pep?

b. JComo sabes 5 debes salicitar Prep o Pep a un médioo?

€. JCdme contribuye el wo de Prep y Pep en el trabajo conira la epidernia de VIH?

Reducr la vulnerabilidad frente al VIH y las ITS en general

Tadas bes seres hurnanos somas vulnerables al VIH y las ITS, ya que podernos eontraerlas
de varias formas, las gue se conocen coma conductas de resgo. Sin embargo, hay
personas que son rmds vulnerables que otras, por ejemplo: wna persona gue trabaja en el
| comercio sexual tiene mbs posibilidades de contraer una TS QuUe URE Persona Con pocas |
I parejas wonysled o que ne guits que ets dltirms pueds contrasr una ITS de todas formas. I
| Pior et &4 necetario buscar fofmas de reducir bad riesgos de trandrmisidn de todas las ITS, |
edpedialments [ mis dafinas coma el VIH.

2. Términos paresdod: Encusnira la medida de prevencidn o reduceion de |a vulnerabilidad
de las ITS gue corresponds al dicho popular y traza una linea gue las una [puedes sacar
una caplura de pantalla, hacer las lineas en paint y subir tus respusstas como imagen).

Rechazar praclicas saxuales

Sin gorrito no hay fiesta inseguras o que no 1e hagan
senlir eormadidad

Evitar relaciones sexuales
EOM Eerle que no 28 fetes
o mantiens midltiples
parejas sexualed

Mo &4 na

Pedir & tus parejas gue se
testesn antes de tener
relacionas wyuales

Major disblo canocido gue
diable par conocer

Usar preservativa en todas
las relaciones saxuales que
bengas

Caras wermos, coraranes no
sabemas
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3. Alex y Tomds van a continuar con Su culrentend por su parte, asi que quigren hacerte
umna Ultima pregunia antes de despedirss de ti: (Oud te llevas de lo que hemos
aprendido contige? Comparte una palabea nueva, una ides gue 1& parezca interesante y
uRa accion a levar a caba en el Padiet que la profesora adjuntd en Classroam.

[Antes de terminar! Alex tuve la idea de erear un compromiso de aceidn respansable para
su future y quiere gue te surmes. Piensa en todo lo gue aprendiste en las ditimas 4 claseg
frevisa tus guias &i o deseas) y seleceiona dos seciones para prevenin la transenisidn de las
ITS y &l VIH ¢on las que te carmpromatas.

[Kdira el ejermplo de Alex y comienza con el tuyal Escribelo en un papel, tdenale una foto
cormpartels en el muro de Clasdroam.

S _,-"'I

Yo, Afex Camila Tarrupid Gomez, me compromets a
| participar en lo. prevencicn de fa trancmicion def
VIH y lac demdc ITS, porque reconszeo que con
infeceiones gue pueden afectarms a miy o la
genle que gwiers y cauvar mucha dafe y yo ne
qurers #co.
Come aprends que ce pusden prevenr, decid) que
CiEmpPre voy A UCAr precervalive  Citmpre voy a
EOMVEFTRF £OR T PArEAC fobre como cuidarnos
| & Lenamos pelaciones.

4
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4.6.  Anexo 5 Encuesta a Profesora jefe y de la asignatura Matematica
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Durante su ejercicio pedagogico en esta cuarentena, jcomo ha percibido mayoritariamente su
estado de animo?

1 respuesta

Ansiosa, preocupada e insegura

;Coémo siente usted que ha influido su estado de @nimo en su desarrollo laboral?

1 respuesta

Estoy mas pendiente del trabajo laboral, que antes, trabajando sin horarios establecidos y procurando
acompaiiar tanto a los estudiantes como los padres y apoderados en beneficio de sus tiempos y no de los

mios.

En relacion a la ensefianza a distancia, ; De qué forma se tomaron las decisiones en el

establecimiento escolar durante el primer semestre?

1 respuesta

En una primera instancia se dispuso de guias de apoyo en todas las asignaturas con retiro en el
establecimiento, mientras se realizo encuesta y seguimiento en relacion al acceso a conectividad (correo,
internet telefénica y de hogar), computadores, material con posibilidad de impresidn, situacién socio-
econdmica, incluida violencia intrafamiliar. Se contindo con guias de aprendizaje, con usos de texto escolar,
esta informacidén se hace llegar por correo y whatsapp. Se cambia forma de trabajo a capsulas diarias
priorizando las asignaturas de Lenguaje y Matematica a partir de julio y hasta la fecha.

En relacion a la ensefianza a distancia, ; De qué forma se tomaron las decisiones en el

establecimiento escolar durante el segundo semestre?

1 respuesta

Continuar con capsulas diarias se establece forma de evaluar con criterios formativos, traducidos a
porcentajes de logros. En nuestro curso, se trabaja 3 semanas y la cuarta semana es de retroalimentacion.
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;Que herramientas digitales esté usando para la ensefianza a distancia?

1 respuesta

Capsulas o videos digitales subidas a Youtube

;Como aprendio sobre las herramientas digitales que esta utilizando en la ensefianza a
distancia?

1 respuesta

@ Fui capacitada por el colegio al
momento de elegirlas

@ He aprendido de manera autdnoma
durante la cuarentena

& Sahia utilizarlas antes de la cuarentena

@ No sé utilizar las herramientas, otra
persona lo hace por mi

Sobre las v los apoderados de su curso, usted (Marque todas las opciones que
correspondan):

1 respuesta

Tiene contacto frecuente con |00 %)
todos

0 {0 %)

Trene contacto recuen e o i M, (100 %)

mayoria

0 {0 %)

Tiene contacto frecuente ;on !a_u (0 %)
minoria

0 {0 %)
Mo tiene contacto con

apoderadas y apod... R0

0.0 0.2 0.4 0.6 0.8 1.0
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Sobre las y los apoderados de su curso, usted se comunica mediante:

1 respuesta

Mediante correo electronico 1 {100 %)
Mediante videollamadas 1{100 %}
Mediante llamadas por teléfono 1 {100 %)

Mediante mensajes de texto|—0 (0 %)

Mediante Whatsapp [, 1 (100 %)

Mediante Classroom u .otra L 00%)
plataformain...
Por redes sociales[—0 (0 %)

Mo aplical—0 (0 %)

0.0 0.2 0.4 0.6 0.8 1.0

;Usted ha realizado clases de matematica en primero basico antes?

1 respuesta

® si
® No

Frente a las obligaciones escolares, sus estudiantes han mostrado mayoritariamente (Puede
marcar hasta 3 opciones):

Aburrimiento 0 (0 %)
Ansiedad — 1(100 %)

Agresividad [0 (0 %}
Confusion [0 (0 %)
Entusiasmo [ 1 (100 %)
Felicidad [0 (0 %}
Frustracion |—0(0 %)
Miedo —01(0 %)
Tranquilidad [0 {0 %)
Indiferencia |0 (0 %)
0.0 02 0.4 06 048 1.0

1 respuesta
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Respecto de los aprendizajes de sus estudiantes, usted considera que en su mayoria:

1 respuesta

@ Han aprendido igual que &n un
contexto presencial

@ Han aprendido la mayoria de lo que
corresponde a su afio

@ Han aprendido muy poco de lo que
corresponde a su afio

@ Nohan aprendido nada de lo que
corresponde a su afio

Por favor, argumente su respuesta a la pregunta anterior.

1 respuesta

Existe como 12 apoderados que no han realizado reportes, pero que a su vez no comunican sus dificultades.

Respecto al desarrollo de las habilidades blandas y actitudes. ;Qué mermas observa al comparar
con el primero basico del afo pasado?

1 respuesta

El vinculo que establecen en grupos sociales (resolucién de conflictos) y la validacion de sus pares enla
adquisicion de logros.
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4.7. Anexo 6. Encuesta a estudiantes sobre estado emocional, intereses, recursos digitales
y resolucion de problemas.

Durante Lo cuarentena ;Cémo fe has sentido mayoritariamente? Selecciona el emoji que crees que lo
representa mejor: *

(aburrimiento)
@ (enojo)

@ (afecto)

& (felicidad)
(tristeza)

(&) (miedo)

3 D e L D

@ (malestar)

Durante la cuarentena, jcémo has hecho Las tareas que fe mandan las profesoras? *

| | sola/oy me ayuda alguien mas cuando no entiendo
| | sola/oy después me las revisa algin adulto

|_| Las hace alguien mas y yo las copio

#Como ves los videos que fe mandan las profesoras? Harca la opcidn que mejor describa tu situacidn.
£

O Tengo wifi en mi casa y un celular o computador disponible todo el tiempo
O Tengo un celular o computador y me conecto a wifi de alguna vecina/o
O Me comparto internet desde el celular de algin adulto cuando llega del trabajo

O Uso el celular de algin adulto cuando llega del trabajo para ver los videos
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His intereses personales

Durante la cuarentena, ;Cémo te has entretenido? Marca hasta & opciones. *

| | viendo dibujos animados en la televisién
| | compartiendo con mi familia

|_J Con mis juguetes

Con las tareas del colegio

Dibujando o pintando

Con la Wii/PlayStation/X-box
Viendo videos en Youtube

Jugando en el computador o celular

OO C

Acompafiando a algdn adulto al trabajo

Mombra dos de tus dibujos animados favoritos: *

Tu respuesta
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Situnciones matemiticos

A continuacion, encontraran dos problemas matematicos. Estas preguntas no tienen nota y seran usadas
comao diagnostico, por lo que le solicitamos gue solo lea las pregumtas v |as opciones, sin corregir o
ayudar a su pupilo a encontrar la respuesta correcta.

Emilia fenia 5 Lapices, pero perdi alqunes y ahora solo le quedan 2. ; Cudntos Lapices perdid Emilia?

&
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En La siquiente imagen, Pablo y Hicaela fe muestran su coleccidn de dinosaurios. ;Cudntos

dinosaurios mads tiene Hicaela que Pablo? *
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4.8.  Anexo 7. Evidencia de respuesta experta Secuencia Didactica 1 Matematica
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